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Resumo: Esta pesquisa teve como objetivo analisar como os professores da rede regular de
ensino publico desenvolvem o fazer pedagdgico de criancas com deficiéncia intelectual, no 3°
ano do ciclo alfabetizador, considerando: estrutura da escola, formagéo inicial, formacgéo
continuada e metodologias voltadas para uma educacdo inclusiva. Quanto a metodologia, em
relacdo ao procedimento de coleta de dados, utilizou-se um estudo de caso, no que se refere ao
nivel de profundidade, classifica-se como exploratdria e com abordagem qualitativa. Como
instrumento de coleta de dados, foi utilizado uma entrevista estruturada, com 15 questdes
relacionadas ao tema “Alfabetizagdo e letramento, na perspectiva da educacdo inclusiva, no
ciclo alfabetizador com criancas com deficiéncia intelectual”. A entrevista foi feita por meio da
midia social Whatsapp com um educador que trabalha diretamente com a crianga com
deficiéncia, na turma de 3° ano na E. E. B. Pe. Jacoob Luiz Neibel, localizada na cidade de
Braco do Norte (SC). Pela andlise dos dados, ficou evidenciado a essencialidade de um
planejamento de formacdo continuada sobre o tema. Embora a professora tenha conhecimento
sobre os processos de alfabetizacdo e letramento, a apropriacdo da lingua escrita e da leitura
pela crianga com deficiéncia intelectual tem suas especificidades. Para prover tais
conhecimentos, torna-se fundamental os cursos de formacgdo continuada, de modo que os
professores possam desenvolver acdes pedagodgicas, no ambito das praticas (metodologias,
estratégias, recursos especializados etc.), para atender as peculiaridades de alunos com

deficiéncia intelectual. Utilizou-se como referéncia, Magda Soares, Mortatti e Vygotsky, sendo
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assim pode-se garantir o seu desenvolvimento de forma integral, assegurando a sua incluséo na

sociedade.

Palavras-chave: Deficiéncia Intelectual. Alfabetizacéo e Letramento. Ciclo Alfabetizador.

1 INTRODUCAO

Para a pesquisadora, académica do curso de pedagogia, ser professor é um ciclo sem
fim, significa estar sempre se aperfeigoando e estudando. Em uma sala de aula com os alunos,
€ preciso que seja garantido o processo de aprendizagem e, sendo assim, torna-se
imprescindivel que o professor esteja sempre em formacao, atualizando sempre o processo de
ensino. Isso pode incidir positivamente (ou ndo) na vida de algum estudante, da qual se podera
fazer parte. O contato com diversas realidades, no universo escolar, abre varias oportunidades
de trabalho para o professor, a exemplo, trabalhar com alunos com deficiéncia que estdo no
ciclo alfabetizador. E o intuito da pesquisadora desenvolver um trabalho sobre o fazer
pedagdgico de professores, no processo de alfabetizacdo de estudantes com deficiéncia
intelectual. A proposta inicial deste trabalho foi compreender como funciona o processo de
mediar essas criangas, para que elas possam aprimorar a comunicagdo e a autonomia tanto na
leitura como na escrita. Sabe-se que se trata de um processo dificil, ja que é diferente da
realidade com a qual os professores, de um modo geral, estdo acostumados.

E funcéo social da escola desenvolver praticas que atendam as necessidades especificas
de todos os alunos, sem distin¢do de curriculo, por meio do respeito a diversidade, de forma
que todos os alunos possam aprender juntos.

Vale destacar que cada crianca tem uma maneira especifica de aprender, no entanto, €
feito um planejamento Unico para todas, 0 que muda sdo as metodologias de ensino. A incluséo
de alunos com deficiéncia, no ensino regular, traz aos professores e a escola diferentes desafios,
entre eles a transformacdo dos espacos para receber essas criangas, facilitando sua
aprendizagem no ambiente escolar.

Com base no tema proposto nesta pesquisa, comecaram a surgir muitas duvidas e
interesse em saber mais sobre este assunto. Como funciona o processo de alfabetizacdo e
letramento de uma crianga com DI? Quem possui alguma deficiéncia consegue ter 0 mesmo
aprendizado? Como é o seu acolhimento no ambiente escolar? Como sdo as atividades

realizadas com essas criangas?



Partindo dessas duvidas postas, formula-se a questdo que norteia esta pesquisa: como se
desenvolve o ensino, no processo de aprendizagem de criangas com deficiéncia intelectual, no
ciclo alfabetizador. Em outros termos, saber como os professores que atuam no ciclo
alfabetizador tém se desempenhado pedagogicamente para o processo de alfabetizacdo das
criancas com deficiéncia intelectual.

Considera-se que preparar diferentes recursos pedagdgicos adequados para cada
crianca, atendendo as suas necessidades, pode minimizar as limitagdes funcionais, motoras e
sensoriais, facilitando o seu processo de aprendizagem. O professor juntamente com a equipe
pedagogica da escola deve planejar esses recursos, para isso, é necessario que observem com
atencdo a crianca, nas atividades de sala de aula, buscando identificar a necessidade de cada
uma.

A pesquisa teve como objetivo geral analisar como os professores da rede regular de
ensino publico desenvolvem o fazer pedagdgico de criangas com deficiéncia intelectual no 3°
ano do ciclo alfabetizador, considerando: estrutura da escola, formacgéo inicial, formacgéo
continuada e metodologias voltadas para uma educacdo inclusiva. Quanto aos objetivos
especificos: verificar se é disponibilizado cursos de formacéo continuada aos professores do 3°
ano do ciclo alfabetizador da escola E. E. B. Pe. Jacoob Luiz Neibel bem como a sua preparagéo
em relacdo a educacdo inclusiva; analisar quais concepcfes e métodos favorecem o ensino
aprendizado, para alfabetizar as criancas com deficiéncia intelectual; observar a estrutura fisica
da escola de ensino regular, se existe acessibilidade para os alunos com deficiéncia intelectual;
verificar se existe o processo de inclusdo desses alunos com deficiéncia em todo o ambiente
escolar.

No que diz respeito a metodologia, utilizou-se um estudo de caso do tipo exploratorio;
guanto a abordagem, classifica-se como qualitativo. Essa pesquisa foi realizada na E. E. B. Pe.
Jacoob Luiz Neibel, localizada na cidade de Braco do Norte, Santa Catarina. Utilizou-se como
instrumento para a coleta de dados uma entrevista, estruturada, com 15 questdes por meio da
ferramenta WhatsApp a um educador que trabalha diretamente com uma crianga com
deficiéncia, na turma de 3° ano dessa institui¢do escolar.

As questbes versavam sobre o processo de alfabetizagdo dessa crianca, considerando o
desenvolvimento da criatividade das atividades realizadas; planejamentos e avaliacOes; a
utilizacdo dos grafemas e fonemas; a socializa¢ao da crianga com os colegas; e a sua interacao
e ludicidade com o mundo das linguagens. Ainda, questfes sobre a estrutura da escola, a

formagéo inicial dos professores, se possuem formacgdo continuada e metodologias voltadas



para uma educacdo que priorize a heterogeneidade. Depois da coleta, os dados foram
transcritos, no trabalho final, para a analise com o auxilio de alguns autores.

Em termos de estrutura, este artigo estd assim organizado: a) introducdo; b) alguns
conceitos essenciais sobre o processo de alfabetizacao e letramento no ciclo alfabetizador; c)
conceito de deficiéncia intelectual e sua interface com o processo de alfabetizacdo; d)
alfabetizacéo e inclusdo de criancas com deficiéncia intelectual; e) apresentacdo e discussdo

dos dados; e f) consideracdes finais.

2 ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NO CICLO ALFABETIZADOR

Muito se tem discutido sobre a melhor maneira de ter um ensino de qualidade que
priorize o desenvolvimento da crianca com deficiéncia. Sobre isso questiona-se: Como se deve
alfabetizar essas criangas? Quais instrumentos, quais metodologias escolher? Sao perguntas que
o profissional junto com a unidade escolar precisa responder, materializando essas respostas,
na construcdo de um curriculo pautado nesses sujeitos, na elaboracdo de propostas
metodoldgicas, para que o processo de ensino-aprendizagem se efetue.

O ano de escolaridade limite para que uma crianca tenha o seu direito de aprender a ler
e escrever foi uma das questdes discutidas, durante a elaboracdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Conforme esse documento, até o 3° ano do ensino fundamental a crianca
ja deve estar alfabetizada.

Conveém fazer uma distincdo entre alfabetizacao/letramento e alfabetizado/letrado. De
acordo com Magda Soares (2009, p. 39-40),

[...] um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado;
alfabetizado é aquele individuo que saber ler e escrever, ja o individuo letrado,
individuo que vive em estado de letramento, é ndo sé aquele que sabe ler e escrever,

mas aquele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita,
responde adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita.

Em conformidade com o Curriculo Base do Territério Catarinense (CBTC, 2019), a
alfabetizacdo pode ser compreendida como um processo de apropriacdo do sistema de escrita
que envolve o dominio do sistema alfabético-ortografico e letramento como as suas praticas
discursivas. Por conseguinte, a lingua por ser um conjunto de signos, adquire papel fundamental
para 0 processo de alfabetizacéo e letramento, no decorrer do percurso formativo. A crianga,

além da combinacdo das letras para formar palavras, carregadas de significados, aprende a sua



combinacéo para formar textos e, ainda, implicitamente, o género discursivo, por se considerar
0 seu uso social.
Para o processo de alfabetizacdo, na busca por indicacdes metodologicas, quatro eixos
de acdo devem ser considerados:
[...] oralidade, leitura, escrita e analise linguistica/semidtica (analise e reflexao sobre
a lingua), articuladamente; além disso, pensar/planejar estratégias que visem a
compreensdo do sistema de escrita pela crianca, o que passa pela compreenséo da sua

relagdo com a escrita e as hipoteses que constroi sobre a escrita, nas suas producgdes
informais e espontaneas. (SANTA CATARINA, 2019, p. 161).

Quando a crianga inicia o processo de alfabetizacdo, no ensino fundamental, pelas
atividades propostas pelo professor, comeca a desenvolver a sua consciéncia fonologica. Ela
vai perceber a distin¢cdo entre uma palavra e outra, a manipular os fonemas, as silabas. Essas
atividades devem ser dinamicas, para que o professor consiga prender a atencdo do aluno por
mais tempo.

Para Magda Soares (2004, p. 14):

Dissociar alfabetizacdo e letramento é um equivoco porque, no quadro das atuais
concepgdes psicoldgicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita, a entrada
da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre
simultaneamente por esses dois processos: pela aquisicdo do sistema convencional de
escrita — a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema

em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita —
o0 letramento.

Como se pode verificar, ndo basta apenas ensinar a ler e escrever sem que isso esteja
associado a praticas sociais. Em vista disso, é fundamental que, quando o aluno passe a
conhecer o mundo letrado, a fazer relagGes entre o oral e o escrito, perceber que, dependendo
do contexto, as palavras adquirem diferentes significados.

Conjuntamente a esse processo de alfabetizagdo/letramento, um dos grandes aliados
para o processo de alfabetizagédo/letramento é a organizacdo da sala de aula. A sala precisa ser
um ambiente acolhedor e, a0 mesmo tempo, instigante, para que a crianga se sinta parte desse

espaco e interaja com 0s materiais, com as atividades diversificas e com os colegas.

3 O CONCEITO DE DEFICIENCIA INTELECTUAL E SUA INTERFACE COM O
PROCESSO DE ALFABETIZACAO



Ao se iniciar os estudos sobre a alfabetizagéo e letramento de criangas com deficiéncia
intelectual, em processo de alfabetizacfo, € necessario o conhecimento de determinados
conceitos, para o exercicio da docéncia. Dessa forma, para que se consiga obter bons resultados
nesse processo, traz-se o conceito de deficiéncia intelectual e a sua interface com o processo de
alfabetizacéo.

Em consonéncia com Vygotsky (apud SILVA; MENEZES; OLIVEIRA, 2013, p.
20219),

[...] a crianca nasce apenas com recursos bioldgicos, mas a partir de sua convivéncia
em sociedade, ligada a sua cultura e aos valores, é concretizado o processo de
humanizagdo, essencialmente, possivel pelo ensino e aprendizagem. [...]

Ao se referir a deficiéncia intelectual (DI), na época chamada de deficiéncia mental,
Vygotsky afirmava que devido ao enfoque clinico com que era tratada, esta
deficiéncia foi colocada como uma “coisa” ¢ ndo como um processo. Isso tende a
limitar a pessoa com DI a uma situacdo de conhecimento, que foi por ele combatido,
assim, por mais caracteristicas parecidas que algumas criancas deficientes possam ter,
cada uma tem particularidades e sofre influéncia do meio social de forma diferente.
Desta forma, h& que se considerar a deficiéncia como um processo que toma formas
distintas para cada crianga. Considerar a deficiéncia como uma “coisa” constitui o
principal entrave na compreensao do seu desenvolvimento.

Com os estudos da aprendizagem sob a perspectiva vygotskyana, abre-se um outro
caminho para se compreender como acontece o desenvolvimento da crianga durante esse
processo de alfabetizacdo. A partir disso, pode-se escolher diferentes estratégias a serem
utilizadas nesse processo, para que os alunos possam ser alfabetizados e letrados. E preciso
primeiramente levantar um diagndstico, para reconhecer os alunos com dificuldades de
aprendizagens.

Os professores, juntamente com os demais profissionais da escola, apds esse diagnostico
do aluno, devem fazer um planejamento para suas aulas e proporem atividades que contribuam
com o seu desenvolvimento. Nesse planejamento, faz-se necessario diferentes estratégias de
aprendizagem, para que consigam perceber as potencialidades dos alunos.

Durante a execucédo das atividades propostas o professor deve observar como o aluno
estd aprendendo, como ele se desenvolve, se é com a ajuda de alguém, ou de forma autbnoma.
Para aqueles alunos que apresentarem dificuldades de aprendizagem, as atividades podem ser
adaptadas.

Por conseguinte, ndo se pode avaliar as agdes das criangas com dificuldades de
aprendizagem, comparando-as com as demais criangas, pois cada crianca se desenvolve em seu
tempo de forma Unica. As criangas que possuem deficiéncia intelectual, na grande maioria das
vezes, precisam de um periodo maior. Atividades que requeiram repeticdes para conseguir

captar 0 novo conte(ido.



Vale evidenciar que o ambiente oferece a crianca condi¢fes de desafiar seus proprios
limites e de avancar o seu potencial de desenvolvimento.

Para Vygotsky, (apud SILVA; MENEZES; OLIVEIRA, 2013, p. 20219) “[...] as
potencialidades de uma crianca podem ser estimuladas a partir de um meio que minimize sua
deficiéncia e maximize suas habilidades, configuracdo presente, tanto para criancas deficientes,
quanto para as consideradas normais”.

O desenvolvimento de criancas com deficiéncia intelectual, em conformidade com
Vygotsky (1997, apud SILVA; MENEZES; OLIVEIRA, 2013, p. 20221-20222),

[...] ¢é igual ao desenvolvimento de criangas com outro tipo de “defeito”. A sua
deficiéncia estimula o organismo e a personalidade a desencadearem processos de
compensacdo. Estes processos formam fungBes que compensam ou nivelam a
deficiéncia, tornando a crianca mais ativa ao meio. Enfatiza que o importante néo

constitui a énfase na deficiéncia, mas na reagdo que a personalidade da crianca
apresenta diante da dificuldade imposta pelo que a defectologia chama de defeito.

Sobre o desenvolvimento das criangas com deficiéncia intelectual, Carvalho (2006, p.

37) afirma que é preciso:
[...] desafiar a pessoa com deficiéncia, estabelecer para ela as mesmas metas
educacionais que para os demais, assegurar o acesso efetivo aos bens culturais, mesmo

que isso implique a necessidade de uso de recursos especiais, mesmo que isso
demande uma ac¢éo mais intensiva do outro.

A vista disso, criangas com deficiéncia intelectual tém os mesmos direitos de
aprendizagem que as demais. A escola deve assegurar esse direito a todas as criangas. As
criancas que apresentarem deficiéncia intelectual precisam de recursos especiais para que

possam se desenvolver.

4 ALFABETIZACAO E INCLUSAO DE CRIANCAS COM DEFICIENCIA
INTELECTUAL

Cumpre inicialmente definir educacéo inclusiva. Em consonancia com Sassaki (1997,
apud LYRA, p. 2-3),

[...] € um processo no qual se amplia a participacdo de todas as pessoas com
deficiéncia na educagdo. Trata-se de uma reestruturacdo da cultura, da pratica e das
politicas vivenciadas nas escolas de modo que estas respondam a diversidade de
alunos como um direito de todos. Sendo assim essas pessoas dependem que seus
direitos sejam ouvidos; analisados, compreendidos e praticados.



De acordo com a Convencéo da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto

n° 3.956/2001,
[...] as pessoas portadoras (sic) de deficiéncia ttm os mesmos direitos humanos e
liberdades fundamentais que outras pessoas e que estes direitos, inclusive o direito de

ndo ser submetidas a discriminacdo com base na deficiéncia, emanam da dignidade e
da igualdade que sdo inerentes a todo ser humano. (BRASIL, 2001).

Diante disso, a crianca com deficiéncia tem o direito de estar no ambiente escolar, para
que fique claro qual recurso humano/pedagdgico deve ser fornecido pelo municipio para que
seja garantido o direito a educacdo do aluno de maneira adequada as suas limitagdes.

Ressalta-se a necessidade de um maior empenho dos profissionais da educacao
envolvidos com a inclusdo de alunos, tanto em relacéo a acessibilidade quanto a deficiéncia
intelectual.

As deficiéncias séo classificadas em trés grupos,
[...] deficiéncia fisica, deficiéncia sensorial e deficiéncia intelectual. Em cada um deles
existem especificidades que sdo definidas por um conjunto de fatores interligados, tais
como a estrutura da propria deficiéncia, a constitui¢do organica e subjetiva da pessoa,

assim como suas vivéncias e condi¢cBes socioambientais. (DIAS; LOPES DE
OLIVEIRA, 2013, p. 170).

No que diz respeito a deficiéncia intelectual dos estudantes, o professor deve
compreender as suas dificuldades e limitacdes de raciocinio. Pode, a exemplo, desenvolver
atividades ludicas que despertem a sua atencdo; sempre que possivel esse aluno deve estar
participando das atividades com os demais colegas, fazendo com que haja realmente a inclusao.
Esse aluno necessita de interferéncias planejadas que estimulem a sua autonomia, por meio de
atividades realizadas que sejam parte de seu cotidiano. Isso significa tornar o aprendizado

entrelacado as situacOes corriqueiras para que elas sejam significativas para o aluno.

5 APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

Esta pesquisa foi realizada na Escola de Educacdo Basica Professor Padre Jacoob Luiz
Neibel, localizada na cidade de Brago do Norte (SC), em uma turma do 3° ano do Ensino
Fundamental com 24 alunos, desse total, uma crianca com deficiéncia intelectual.

A turma possui duas professoras, dado que de acordo com a Lei n°® 9.394/96, a crianca
com deficiéncia Intelectual tem o direito de ter um segundo professor, para os atendimentos

necessarios na rede de ensino, durante todas as aulas, juntamente com o professor regente.


https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1035083/lei-de-diretrizes-e-bases-lei-9394-96

Vide:

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo: (Redacéo
dada pela Lei n°® 12.796, de 2013)

[.-]

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracdo desses educandos nas classes comuns;

(BRASIL, 1996).

Nas escolas, hd o Atendimento Educacional Especializado (AEE) que tem como
finalidade atender os alunos em seu contraturno, de forma individualizada. A funcdo desse
atendimento é auxiliar os alunos com dificuldades e necessidades por meio de recursos
pedagogicos diversificados. O AEE deve desenvolver seu trabalho em conjunto com o0s
professores de todas as turmas.

Segundo a professora regente entrevistada:

[..] A Crianca pesquisada, possui nove anos de idade, em marco, de dois mil e vinte e
um, a familia apresentou a escola o diagnostico de deficiéncia intelectual. A menina, além das
aulas no decorrer da semana, participa de encontros semanais no contraturno, o AEE
(Atendimento Educacional Especializado) com duracéo de duas horas.

Importa pontuar o que é ser uma crian¢a com Deficiéncia Intelectual (DI). O principal
sintoma € a dificuldade de raciocinio e concentracéo.

A deficiéncia intelectual, em conformidade com o Decreto n° 3.298/1999, art. 4°, inciso
IV, diz respeito a pessoas com “[...] o funcionamento intelectual significativamente inferior a
média, com manifestacdo antes dos dezoito anos e limita¢des associadas a duas ou mais areas
de habilidades adaptativas [...]”. (BRASIL, 1999).

Conforme a Organizacgdo de Mundial de Saude (OMS), ha dois modelos de compreenséo
da deficiéncia que coexistem atualmente: o modelo médico e o modelo social. (OMS, 2004,
apud DIAS, LOPES DE OLIVEIRA, 2013).

O primeiro modelo considera deficiéncia “[...] um problema da pessoa, causado
diretamente pela doenca, trauma ou outro problema de saude, que requer assisténcia médica
sob a forma de tratamento individual por profissionais”. (OMS, 2004, apud DIAS, LOPES DE
OLIVEIRA, 2013, p. 173).

J4, para o segundo modelo, a incapacidade se apresenta

[...] como um problema social permanentemente relacionado a funcionalidade

expressa pela pessoa, ou seja, € ‘o resultado de uma relagdo complexa entre a condigdo
de salde do individuo e os factores pessoais, com os factores externos que
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representam as circunstancias nas quais o individuo vive”. OMS, 2004, apud DIAS,
LOPES DE OLIVEIRA, 2013, p. 173).

A Lei 13.146/2015, em seu art. 2°, paragrafo unico:

Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo prazo de
natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em interagdo com uma ou mais
barreiras, pode obstruir sua participagéo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condigBes com as demais pessoas. (BRASIL, 2015).

Ainda, conforme esse artigo supracitado, §1°, para a avaliagdo, “[...] quando necessaria,
sera biopsicossocial, realizada por equipe multiprofissional e interdisciplinar [...]”. Em outros
termos, considera ndo s6 a questdo fisica (modelo médico) como também os aspectos sociais
(modelo social). In verbis:

§ 1° A avaliacdo da deficiéncia, quando necesséria, seré biopsicossocial, realizada
por equipe multiprofissional e interdisciplinar e considerara: (Vigéncia) (Vide
Decreto n° 11.063, de 2022)

| - os impedimentos nas funcdes e nas estruturas do corpo;

Il - os fatores socioambientais, psicoldgicos e pessoais;

I11 - a limitag8o no desempenho de atividades; e

IV - arestricdo de participacao.

(BRASIL, 2015).

Posto isso, escolheu-se 0 tema desta pesquisa: alfabetizacdo e letramento de criancas
com deficiéncia intelectual, no ciclo alfabetizador.

E preciso considerar que alfabetizacdo e letramento sdo processos diferentes, mas
devem ocorrer simultaneamente. Saber ler e escrever nos diferentes contextos, é condicdo
necessaria para a vida em sociedade, é exercicio de cidadania. Mortatti (2004, p. 15) afirma que
ler e escrever sdo “[...] necessidades inquestionaveis tanto para o exercicio pleno da cidadania,
no plano individual, quanto para a medida do nivel de desenvolvimento de uma nacéo, nivel
sociocultural e politico”.

Pensar em alfabetizacdo e letramento de uma crianga com deficiéncia intelectual do
ciclo alfabetizador € um grande desafio. Dessa forma, iniciou-se a pesquisa com algumas
informacdes sobre a crianga com DI, dadas pela professora titular:

Percebe-se que ela tem dificuldade no processamento das coisas, mas compreende
tudo, porém tem que ser mais calmo e lento, [...] compreende muito bem os comandos e demais
as coisas, tinha bastante falta de atencéo, hoje percebemos que ja melhorou bastante, falta de

foco, tinha muita dependéncia, inseguranca.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2015-2018/2015/lei/l13146.htm#art124
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2022/Decreto/D11063.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2022/Decreto/D11063.htm#art1

11

E preciso ampliar as habilidades da crianca com deficiéncia intelectual, para que possa
aprender a ler e a escrever. Essas habilidades devem ser trabalhadas de forma alternativa,
criando possibilidades para o seu desenvolvimento. Como enfatizado pela professora, para a
realizacdo de uma determinada atividade, a crianca necessitara de um tempo maior.

Nesse sentido, a forma de conduzir o trabalho pelo professor “[...] é crucial para que a
crianga construa o conhecimento sobre o objeto escrito e adquira certas habilidades que lhe
permitirdo o uso efetivo do ler e do escrever em diferentes situacdes sociais. (CASTANHEIRA,;
MACIEL; MARTINS, 2008, apud BORASCHI, 2013, p. 619).

A crianca com deficiéncia intelectual se desenvolve da mesma forma que as demais.
Apenas o seu desenvolvimento é de outra maneira. Pletsch e Braun (2008, apud SILVA;
MENEZES; OLIVEIRA, 2013, p. 20221), trazendo a compreensédo de Vigotsky sobre a crianca
com deficiéncia intelectual, afirmam que “[...] o desenvolvimento, fruto da sintese entre 0s
aspectos organicos, socioculturais e emocionais, manifesta-se de forma peculiar e diferenciada
em sua organizacdo sociopsicologica”.

Continuam ainda os autores suprarreferenciados que “[...] ndo podemos avaliar suas
acOes e compara-las com as demais pessoas, pois cada pessoa se desenvolve de forma Unica e
singular”. (PLETSCH; BRAUN, 2008, apud SILVA; MENEZES; OLIVEIRA, 2013, p.
20221).

Para que se possa ter um bom resultado no desempenho escolar de todas as criancas,
principalmente as que tém deficiéncia, é necessario que se tenha um relacionamento entre
professor regente e segundo professor. Vide:

[..] Ela se relaciona muito bem comigo e a segunda professora, mas percebo mesmo a
segunda professora dando o atendimento para ela, corrigindo ajudando, ela tem que mostrar
para mim também, ela se inclui no grupo. Ela pega a fila e vem me perguntar também, sempre
leva o livro para eu corrigir, ter certeza, sinto isso nela, talvez por observar os demais. Ela
quer fazer parte do grupo, tem essa necessidade de mostrar tudo para mim também, ndo
ficando s na responsabilidade da segunda professora.

A crianga com deficiéncia intelectual tem a necessidade de ser acolhida pelo professor,
sentir confianga nele.

Consoante Vygotsky (1996, apud PINTASSILGO, 2010, p. 14),

[...] arelacdo professor-aluno ndo deve ser uma relagdo de imposi¢do, mas sim,
uma relacdo de cooperacdo, de respeito e de crescimento, no qual o aluno deve ser
considerado como um sujeito interativo e ativo no seu processo de construcdo de

conhecimento. [...] O professor é o mediador da aprendizagem facilitando-lhe o
dominio e a apropriacdo dos diferentes instrumentos culturais.
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Convem enfatizar que, para Vygotsky, o desenvolvimento psiquico do ser humano se
da mediante a internalizacdo de conceitos. E no movimento interpsiquico para o intrapsiquico
que ocorre a apropriacdo do conhecimento. (MOURA et al., 2010).

Em outras palavras, € do social ao individual que a crianca aprende. Por conseguinte, a
importancia da crianga com DI estar em sala de aula junto com as demais; sentir-se parte do
grupo.

Todo o aluno da educacéo basica tem o direito de aprendizagem e desenvolvimento.
Assim, para atender a crianca com DI, existe a sala do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), com um professor especializado, com metodologias especificas para que a crianca tenha
esse direito efetivamente.

A sala de AEE fica dentro do ambiente escolar, com um profissional especializado, que
pode ter suas limitagcdes e, por isso, deve buscar ultrapassa-las. Essas limitagdes podem ser
fonte de incentivo para estudar e buscar novas técnicas de ensino, para que sejam suficientes
para trabalhar com criancas que apresentem qualquer tipo de deficiéncia. Esse atendimento
pode ser no contraturno da crianga, possibilitando essa atencédo especial ao aluno.

O professor do AEE e a Escola devem sempre estar em sintonia para que possam
oferecer aos alunos 0 maximo, em termos de conhecimento e formacdo integral, para que as
atividades propostas possam estimular o raciocinio l6gico e espacial, a coordena¢do motora, a
concentragéo. Isso de forma diferenciada das realizadas em sala de aula com as demais criangas,
para proporcionar-lhes autonomia.

Corrobora-se:

As atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-se
daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutiva a escolarizagdo. Esse
atendimento complementa e/ou suplementa a formagéo dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela. (BRASIL, 2008, p. 16)

Outro ponto questionado a professora foi o relacionamento dessa crianga com seus
colegas de sala de aula e como eles a acolhem, a professora responde:

A turma a acolhe muito bem, porque ela também néo tem nada severo, que requeira
mais cuidados e atengdes dos colegas. Ela sabe se virar muito bem, coordenar, ndo tem
problema de locomocéo, se organiza dentro da escola, reconhece os lugares e fungdes. Nessa
parte, ela ndo tem nada que se diferencie dos colegas, ela conversa, interage, sabe fazer as

mesmas coisas que as demais criangas.
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Diante disso, é importante que a crian¢ca com DI se sinta acolhida e inserida ndo
somente na sala de aula, mas em todo ambiente escolar, visando o acesso a educacdo e
minimizando os impactos causados por diferentes condices.

Como se pode observar:

[...] O desafio pedagogico que a inclusdo nos apresenta € muito mais amplo do que se
revela no interior da escola regular. Requer consciéncia social e politica, mas
especialmente uma atitude ética com esse alunado, que, ao invés de se sentir acolhido,

pode sentir-se abandonado em uma escola regular que ndo se encontra preparada para
inclusdo. (PAN, 2008, p. 110).

O processo de alfabetizacdo e letramento de criancas com DI é mais lento, requer
estratégias diferenciadas, atividades adaptadas, para que essas criancas aprendam a ler e
escrever.

Foram elaboradas algumas perguntas referente ao desenvolvimento das atividades que
a professora realiza com a turma e a crianga com DI:

[...] ela precisa de acompanhamento constante se ndo ela nédo flui e ndo evolui. Vamos
realizar uma atividade, ela ndo consegue se localizar no livro, tem que ter este segundo
comando, se localizar em copiar uma resposta do quadro mais extensa, ou produzir uma
resposta mais longa, ela também ndo consegue, Um exemplo bésico, ela quer escrever
“BONECA”, se escrever sozinha, pode ser que ela faga uma letra ou outra, algo bem vago,
mas se ela tem o auxilio do professor, dizendo o0 som de cada silaba separadamente, como BO,
ela sabe que é 0 B e O, agora o NE, ela sabe que é letra N e E, agora o CA, sabe que é C e A.
Entdo se tem alguém do lado, dando o comando em partes, ela faz.

Pode-se inferir que a professora usa 0 método de marcha sintética, de acordo com
Mortatti:

[...] métodos de marcha sintética (da ‘parte’ para o ‘todo’): da soletragdo (alfabético), partindo
do nome das letras; fénico (partindo dos sons correspondentes as letras); e da silabacdo (emisséo
de sons), partindo das silabas. Sempre de acordo com certa ordem crescente de dificuldade.
Quanto a escrita, esta se restringia a caligrafia e ortografia, e seu ensino, a cépias, ditados e
formac&o de frases, enfatizando o desenho correto das letras. (MORTATTI, p. 2006, 4).

Dessa forma, pode-se afirmar como o processo da utilizacdo dos grafemas e fonemas,
no planejamento da alfabetizagdo das criangas, é importante. Torna-se fundamental o
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica das criangas. Para esse proposito, trabalhar com as
diferentes configuracGes das palavras e os sons que elas representam, de forma a compreender
as letras, as silabas e as palavras, como se deve falar, juntas/partes.

A professora afirma que para o processo de leitura, ela utiliza 0 método fonico.
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A mesma coisa a leitura, ela ndo vai saber ler a palavra boneca sozinha, mas se ir com
ela falando a palavra, separando em pedacinhos ela vai dizendo o que esta escrito, se
perguntar o que ela leu, ela fala BONECA, outras palavras ela ndo vai lembrar, precisa voltar
para fazer este processo. Ela precisa deste monitoramento, tem que ser uma leitura bem
“fatiada”. Como uma explicacdo de contetdo, precisa ser bem sucinto, objetivo, bem fatiado,
“pausado .

Em conformidade com Fernando Cesar Capovilla e Alessandra Capovilla (2004), o
método fonico de alfabetizacdo prioriza o ensino dos sons das letras e, em seguida, constréi a
mistura desses sons para alcancar a prontncia completa da palavra. Depois que alguns fonemas
ja foram aprendidos, comeca-se, entdo, ensinar a combina-los de modo a formar palavras.

Como ja mencionado anteriormente, alfabetizar e letrar sdo processos que se
desenvolvem simultaneamente. Para Soares (2009), apesar de a alfabetizacdo e letramento
serem duas acOes diferentes, ndo podem ser separados, pois 0s individuos precisam se tornar
simultaneamente alfabetizados e letrados.

Conforme apresentado, ndo basta apenas saber ler e escrever, é necessario entender 0s
seus usos socialmente, de maneira que se possa posicionar criticamente, nos mais diferentes
contextos. Para isso, 0 professor deve fazer um planejamento para a execucéo das atividades de
forma que possa contemplar o alfabetizar e letrar.

O planejamento escolar serve para definir as atividades que serdo realizadas, em sala de
aula. A partir dele, consegue-se estabelecer os objetivos e as metas que se deseja alcancar. Ndo
esquecendo que, primeiramente, deve avaliar o nivel de compreensao dos alunos. Porquanto,
fez a seguinte pergunta a professora: Como vocés fazem o planejamento?

Na questdo do planejamento, eu faco, converso com a segunda professora, ela vai
avaliando, as vezes, ela vai adaptando algumas coisas, traz algo a mais.

As acdes sem intencionalidade e sem objetivos claros e concisos sejam refutadas das

praticas pedagogicas dos professores alfabetizadores, pois, como enfatiza Liick (2009, p. 33):

[...] o planejamento contribui para a coeréncia e consisténcia das agdes, promovendo a
superacédo do carater aleatorio, ativista e assistemético. Como instrumento de preparacéo para
a promocao de objetivos, ele antecede as a¢des, criando uma perspectiva de futuro, mediante a
previsdo e preparacdo das condi¢cBes necessarias para promové-lo e, acima de tudo, a
visualizacdo, pelos seus executores, de suas responsabilidades especificas e das competéncias
e determinacGes necessarias para assumi-las adequadamente. Embora, no entanto, o
planejamento esteja associado a fase que antecede as agdes, € necessario ter em mente que deve
estar também presente em todos os momentos e fases das mesmas, constituindo-se, dessa forma,
em um processo continuo: planeja-se antes, durante e depois das agdes, pois ndo é possivel
prever antecipadamente todas as condi¢des de execugdo de planos, notadamente, das dindmicas
sociais, como é o caso da educacao.



15

O planejamento €, portanto, a ferramenta principal de trabalho do educador. E o
planejamento que ird guiar a sua pratica pedagogica, em sala de aula, e, para tanto, necessita
ser coerente, flexivel e dindmico, fazendo as adaptagdes necessarias para que todos os alunos
consigam ter um bom rendimento.

Pensar em planejamento, segundo Dantas (2017, p. 16), “E pensar antes de agir, a fim
de mudar determinada realidade de forma consciente, buscando estabelecer a execucgéo futura,
com o intuito de tracar caminhos a serem percorridos até alcangar”.

A avaliacdo é um outro processo necessario para acompanhar o desenvolvimento dos
estudantes. Questiona-se, por conseguinte, como estdo sendo avaliados esses estudantes e suas
condigdes de aprendizagem? Quais sd@o o0s instrumentos de avaliagdo utilizados para
acompanhar esse processo da aluna com deficiéncia intelectual?

Questionou-se, conseguintemente, a professora sobre as formas que ela utiliza para
avaliar seus alunos e a crianga com DI:

As avaliacOes ela faz a mesma da turma, depois colocamos uma observagdo com auxilio
do segundo professor, que foi o seu leitor, depende a avaliacdo, o professor € seu escriba:
pergunta para ela, ela responde, e professor escreve, colocando essa observacédo. Avaliamos a
aluna no seu desempenho particular, no que ela alcangou, no nivel em que ela esté, diferente
da forma que avaliamos os demais colegas da sala, de acordo com o planejamento, com as
habilidades e objetivos esperado pela turma, nds avaliamos essa aluna diferente.

Nesse processo, entende-se que € preciso ensinar/aprender, avaliar/reavaliar,
planejar/replanejar, estabelecer objetivos e critérios e métodos de avaliacdo para que se consiga
alcancar e realinhar novas agdes. (PEIXOTO; MENDES, 2021).

A vista disso, a avaliagdo formativa

[...] é um processo social, pedagdgico e politico que coloca todos/as em condigdes
para aprender”. Implica um processo de ir e vir do conhecimento; implica aprender e
ensinar, tanto para o/a estudante, quanto para o/a docente. E um processo de

dialogicidade que ocorre entre as paredes da sala de aula, inclusive fora dela,
cotidianamente. (MENDES et al., 2018, apud PEIXOTO; MENDES, 2021, p. 12).

E de conhecimento geral que a formacdo continuada é um processo permanente e
constante de aperfeicoamento dos saberes necessarios a atividade dos educadores. Em virtude
disso, foi questionado a professora entrevistada se os professores da escola possuem preparacdo
ou formacao continuada para a educagéo inclusiva:

Formacao para professores da area da educacgdo especial e inclusiva, no momento

ofertado pelo estado, a gente ndo tem, a ndo ser que faca participar, procure alguma coisa


https://www.redalyc.org/journal/6377/637767015002/html/#redalyc_637767015002_ref27
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fora, mas ofertado pelo estado, formacao, preparo ndo teve. Somente as especializacdes e pos-
graduacao que fizemos particular”.

Esse é um processo que ndo depende unicamente do professor ou da escola, deve ser do
Estado. Nesses dois anos de pandemia isso foi deixado de lado. E pela razéo de se tratar de uma
pandemia, todos os professores tiveram que redobrar seu tempo e dedicacdo para conseguirem
trabalhar os contetdos, mediante o ensino remoto.

Observando o cenario atual, com o fim da pandemia da COVID-19, sabe-se que houve
muitos problemas em relacdo a aprendizagem. Em virtude disso, para compreender melhor
como foi esse processo, nesse periodo, a respeito da alfabetizacdo e letramento da criangca com
DI, foi questionado se ela teve dificuldade.

Em relacdo a pandemia, foi geral a dificuldade em toda turma, desfalque no processo
de aprendizagem, na aquisicdo dos conceitos. Entdo, ela teve a mesma dificuldade que os
demais alunos tiveram, principalmente porque nossa escola € do interior da cidade, ndo tinha
videoaula. Os alunos s6 iam a escola buscar as atividades para realizar em casa, questao de
acesso a internet, horario.

Com isso, os professores tiveram que readaptar seu planejamento. Com a falta de
recursos para a producdo e elaboracao das aulas, tiveram que usar sua criatividade, enviando
as videoaulas, para os grupos do WhatsApp. Muitos tiveram muitas dificuldades, mas a principal
era a falta de habilidade e de experiéncia com as tecnologias.

Cordeiro (2020, p. 06) afirma:

A criatividade dos professores brasileiros em se adaptar a nova realidade é indescritivel no que
se trata da criacdo de recursos midiaticos: criacdo de video aulas para que os alunos possam
acessar de forma assincrona além das aulas através de videoconferéncia para a execucao de
atividades sincronas como em sala de aula. Uma revolugdo educacional sobre o quanto a
tecnologia tem se mostrado eficiente e o quanto as pessoas precisam estar aptas a esse avango
tecnoldgico.

Embora muitos alunos tenham conseguido se adaptar ao ensino a distancia, remoto ou
hibrido, outros ndo conseguiram manter 0 mesmo ritmo de aprendizagem, principalmente, por
ndo ter acesso as midias sociais.

Diante desse cenario, houve a necessidade de replanejar muitas das atividades. Importa
evidenciar que os pais assumiram, tambem, papel importante durante o periodo em que as
escolas estavam fechadas.

[...] porém ela (a crianca com DI) tem uma familia muito participativa, sempre

colaborando, participando, mostrando interesse, que possamos cobrar e exigir bastante dela,


https://materiais.fazeducacao.com.br/site-ensino-remoto
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17

em casa estdo sempre reforcando os conceitos da escola, a mae as vezes sente alguma
dificuldade, ela nos envia a davida para encaminharmos algo a mais.

O apoio da familia € fundamental, assim consegue acompanhar a educacdo de seus
filhos, participando das reunifes e projetos executados pela escola.

Pode-se afirmar que para um bom rendimento escolar, faz-se necessario adaptagdes nas
atividades, para que todos os alunos, independentemente de suas dificuldades, consigam se
desenvolver. Contribui-se, conseguintemente, para que todos possam aprender. Questionou-se
a professora como funciona as adaptacOes das atividades realizadas em sala de aula.

Sobre as adaptacbes, ano passado fizemos mais adaptacdes com ela, atividades
adaptadas. Esse ano fizemos uma coisa ou outra, um reforgo, incremento em determinada
silaba que ela esta com dificuldade. e entdo, o segundo professor faz mais atividades com ela
com essas silabas, juntando silabas, para compreender esse processo da juncao da silaba para
a formacao da palavra, sempre agregando ao contetdo da sala.

Vygotsky (1997, apud SILVA, 2016, p. 09) considera que

[...] o adulto/professor mediador devera construir novas situacdes estratégicas a fim
de atender as necessidades especializadas dos seus alunos. A mediacdo do professor
é que vai trazer bons resultados, a qualidade dessa mediacdo, a credibilidade que o
professor deposita nas estratégias de aprendizagem e na capacidade de aprendizagem
do aluno DI.

As atividades adaptadas realizadas em sala com a aluna sdo utilizagdo do material
dourado, fichas numerais, alfabeto, nimeros. Com isso a professora descreveu como faz a
utilizacdo das atividades com a sua aluna, sobre os nimeros:

Uma atividade dos nimeros pares e impares, a turma ja consegue realizar com duas ou
trés ordens, a crianca com DI ainda s6 consegue o conceito simples das unidades, pois ela
precisa retomar varias vezes o conceito para ter uma boa compreensao, trabalhamos de forma
espiral, indo e voltando varios dias para que consiga obter um bom resultado.

Sobre:

a) o alfabeto:

A aluna esta estudando as letras do alfabeto, ainda possui dificuldade na sequéncia do
alfabeto, como identificar a letra antes e depois de uma letra aleat6ria ela ainda tem duvida,
sempre trabalhando as ordens e organizagao.

b) material dourado:

Com o material dourado, o processo das composi¢des numerais, ela consegue ter mais

nocao de cada unidade, e dezena, trabalhando adigéo e subtragéo.
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e) as fichas numerais:

As fichas escalonadas produzidas por mim, trabalho com a turma toda, a composi¢ao
e decomposicdo de nimeros, leitura quadro valor de lugar, adicé@o e subtracéo simples, agora
no 3° ano ja vamos aumentar uma casa para trabalhar unidade de milhar. Com a nossa aluna
que possui deficiéncia intelectual, estamos na producao de dezena e unidade, ela faz as mesmas
coisas que os colegas, porém reduzimos o nivel e adaptamos por aquilo que ela tem mais
necessidade, ela reconhece os numeros até 20, depois tem duvidas, e faz algumas perguntas,
sempre retomando os conceitos trabalhados naquilo que sinto a necessidade que ela precisa.

O ludico, no ensino fundamental, ndo pode ser esquecido, dado que é nos momentos de
brincadeiras com materiais concretos que a crianga consegue trabalhar seu raciocinio,
concentracdo e usar a sua imaginacdo que € indispensavel para o seu relacionamento
interpessoal.

Como ja enfatizado, alfabetizar alunos DI é um desafio para a escola e, também, para o
professor que precisa aceitar esse desafio. Deve, pois, despertar nestes alunos o desejo de
aprender a ler e a escrever, inseri-los em todo o ambiente escolar que pode ser por meio de
atividades ludicas, vivéncias, troca da experiéncia etc. Deve-se possibilitar 0 mesmo acesso a
todas as criancas, ao conhecimento, partir de conteudos didaticos que envolvam jogos,
brinquedos e brincadeiras. Aprender pode e deve ser extremamente agradavel para a crianca.

Ide (2008) comenta:

Os jogos educativos ou didaticos estdo orientados para estimular o desenvolvimento do
conhecimento escolar mais elaborado: calcular, ler e escrever. Sdo jogos fundamentais para a
crianga deficiente mental por inicid-la em conhecimentos e favorecer o desenvolvimento de
fungBes mentais superiores prejudicadas.

A partir das entrevistas, pode-se observar que as praticas pedagogicas envolvem a
brincadeira, os jogos. Também fica presente, pelas respostas dadas, a concepcéo de infancia, de
alfabetizacéo, de letramento, de aprendizagem e do desenvolvimento das criancas de nove anos
de idade, todavia tais concepcOes apareceram pouco aprofundadas entre elas.

Para Freire (1996, p. 25):

N&o podemos cair num ponto de rejeitar o conhecimento universitario, o que seria um erro téo
grave como na perspectiva oposta de desprezar o conhecimento gerado na escola. E preciso
que, pelo contrario, desde os comegos do processo, va ficando cada vez mais claro que, embora
diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao formar e quem ¢é formado forma-se e
forma ao ser formado. E neste sentido que ensinar ndo € transferir conhecimentos, conteidos
nem formar é acéo pela qual um sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e
acomodado. N&do ha docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condi¢do de objeto, um do outro. Quem ensina
aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.
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Afirma-se, posto isso, que o professor das séries iniciais deve aprender com seus alunos,
ou seja, os alunos o ensinam, a fim de ele atender as suas necessidades ao ensina-los. Nesse

sentido, tanto alunos como professor ensinam e aprendem.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa teve como tematica central compreender a alfabetizacdo e letramento de
criancas com deficiéncia intelectual (DI) no ciclo alfabetizar. Um tema complexo, mas
enriquecedor, em que o papel do professor é fundamental nesse processo.

Com isso, 0 objetivo geral foi analisar como os professores da rede regular de ensino
publico desenvolvem o fazer pedagdgico de criangas com deficiéncia intelectual no 3° ano DO
ciclo alfabetizador, considerando: a estrutura da escola, formacéo inicial, formacao continuada
e metodologias voltadas para uma educacéo inclusiva.

Foi possivel perceber as mudancas significativas na crianca a partir das atividades e
materiais produzidos pela professora, a sua inclusdo em todas as atividades. Com o incentivo e
estimulo recebidos, fica evidente as mudancas de comportamento, contribuindo para a sua
autonomia e para a sua autoestima.

Sendo assim, verificou-se que o planejamento € a principal ferramenta de trabalho para
um professor, promovendo modificacfes, nas praticas pedagdgicas, quantas vezes forem
necessarias. Compreende-se que a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual deve estar
muito além da sua presenca na sala de aula.

Deve-se almejar, sobretudo, a aprendizagem e o desenvolvimento das habilidades e
potencialidades dos alunos, superando todas as suas dificuldades. Portanto, uma educacao
inclusiva, em que todos possam fazer parte de tudo, independentemente de suas singularidades.

Infelizmente, nota-se a auséncia de formagdo continuada nos ultimos anos, sendo que
isso é de grande relevancia, o professor deve estar em constante aprendizado, para que consiga
desenvolver o seu papel de mediador do processo com mais propriedade e eficécia.

Ressalta-se, porém, que este € um estudo inicial, sem pretensdes de consideracoes
conclusivas. Entende-se que a necessidade de outras pesquisas, para continuar investigando
esses contextos, uma vez que se trata de questdes extremamente complexas e que demandam
estudos aprofundados da area.

Fica o desejo, ao finalizar este estudo, de que todos os professores sejam valorizados e

tenham possibilidades de aperfeicoamento por meio de formagéo continuada, sempre lutando
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pelo melhor de seus alunos. O educador é responsavel por seu aluno, para que ele adquira o
conhecimento j& construido historico-socialmente pela humanidade.

Em relacdo as criancas com deficiéncia intelectual, é fundamental que haja
metodologias que contemplem as suas especificidades para que, por meio de um trabalho

sistematico, ordenado e progressivo, elas possam chegar a apropriacdo da escrita e da leitura.
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APENDICE

1 Para iniciarmos nossa conversa, gostaria de saber mais sobre este seu aluno. Quais suas
singularidades?

A nossa aluna possui deficiéncia intelectual, percebe-se que ela tem dificuldade no
processamento das coisas. Ela compreende tudo, porém tem que ser mais calmo e lento. Ela
voltou para o ensino presencial ano passado devido ao COVID-19, quando estava no segundo
ano, de forma hibrida, se da bem com todo mundo, porém tem um relacionamento mais fixo
com outra colega da sala, uma menina especial, sempre que ela tem oportunidade é nesta menina
que ela vai para conversar. Ela ndo € muito de conversar com outras pessoas. No comeco do
ano, ela néo tinha déculos, percebemos que ela estava tendo dificuldade no tamanho de letras, a
percepcao dela olhando para o quadro. Foi conversado com a mée, e a levou no oftalmologista.
Entdo comecou a usar 6culos, no que deu uma diferenga muito grande. Ela é bem inocente, bem
crianga, mas compreende muito bem os comandos e todas as coisas. Tinha bastante falta de
atencdo. Hoje percebemos que ja melhorou bastante, falta de foco, tinha muita dependéncia,
inseguranca, sempre olhando o outro para ver se ela estava na pagina do livro certa sabe se

coordenar muito bem.



23

2 Como ele se relaciona com vocé e o segundo professor?

Ela se relaciona muito bem comigo e a segunda professora, mas percebo mesmo a
segunda professora, dando o atendimento para ela, corrigindo ajudando. Ela tem que mostrar
para mim também. Ela se inclui no grupo, as vezes ela pergunta alguma coisa para a segunda
professora, mas ela vé que os demais colegas estdo indo na minha mesa perguntar, ela pega a
fila e vem me perguntar também. Sempre leva o livro para eu corrigir, ter certeza, sinto isso
nela, talvez por observar os demais. Ela quer fazer parte do grupo, tem essa necessidade de
mostrar tudo para mim também. N&o ficando sé na responsabilidade da segunda professora.

Relaciona-se muito bem na questdo de comando e auxilio.

3 Como se relaciona com as outras criancas e como estas o acolhem?

A turma a acolhe muito bem, porque ela também ndo tem nada severo, que requeira
mais cuidados e atengdes dos colegas. Ela sabe de virar muito bem, coordenar. Ndo tem
problema de locomocdo, se organiza dentro da escola, reconhece os lugares e funcdes. Nessa
parte, ela ndo tem algo que se diferencie dos colegas. Ela conversa, interage, sabe fazer as
mesmas coisas que as criancas em seus aspectos fazem. A turma é bem acolhedora, ano passado
tinha alguns alunos com mais dificuldades. Eles eram bem participativos, auxiliavam,
ajudavam, colaboravam com estes colegas mesma coisa com ela. Quando ela termina as
atividades, vem me pedir se pode ajudar os colegas. Deixo-a ajudar também, se sente parte do
grupo e tem capacidades. Relaciona-se muito bem com todos, se pedir para se sentar na carteira
de alguém ela vai, ela conversa, se vira muito bem. Porém tem uma preferéncia por uma colega,
acredito que seja uma colega que ela ja conhece ha mais tempo e fora de escola também, onde

ela se sente mais segura e a vontade para conversar.

4 Como é o desenvolvimento das atividades?

E uma aluna que consegue acompanhar a turma, claro ela tem dificuldade, mas como
nos temos outros alunos com dificuldade também. A dificuldade dela é o processamento, ela
precisa de acompanhamento constante, se ndo ela ndo flui e ndo evolui. Vamos realizar uma
atividade, ela ndo consegue se localizar no livro, tem que ter este segundo comando. Copiar
uma resposta do quadro mais extensa, ou produzir uma resposta mais longa, ela também nao
consegue. Um exemplo bdsico, ela quer escrever “BONECA”, escrever sozinha, pode ser que
ela faca uma letra ou outra, algo bem vago, mas se ela tem o auxilio do professor, dizendo o

som de cada silaba separadamente com BO, ela sabe que é 0 B e O, agora o NE, ela sabe que ¢é
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letra N e E, agora o CA, sabe que € C e A. e entdo, se tem alguém do lado, dando o comando
em partes ela faz. A mesma coisa a leitura, ela ndo vai saber ler a palavra boneca sozinha, mas
se ir com ela falando a palavra, separando em pedacinhos, ela vai dizendo o que esta escrito. Se
perguntar o que ela leu, ela fala BONECA, outras palavras ela ndo vai lembrar, precisa voltar
para fazer este processo. Ela precisa deste monitoramento, tem que ser uma leitura bem
“fatiada”. Como uma explicacdo de contetdo, precisa ser bem sucinto, objetivo, bem “fatiado”,

pausado.

5 Como vocés fazem o planejamento? O que vocé percebe que ela sabe fazer e o que
precisa de ajuda?

Na questdo do planejamento, eu faco, converso com a segunda professora. Ela vai
avaliando, as vezes, ela vai adaptando algumas coisas. Traz algo a mais, mas ja vejo que a aluna
tem esta diferenciacdo. Percebe quando faz algo diferente dos demais, j& diz que dessa vez ndo
foi so ela quem recebeu atividade diferente, mais colegas receberam. Tentamos sempre tomar
este cuidado, mas elas comecam a perceber quando a idade vai avangando, mas ela acompanha,
tem dificuldade um pouco na coordenacdo, a letra dela é caixa alta, um pouco grande, as vezes,

ela se perde na hora de escrever do quadro, precisa estar dando este auxilio.

6 Quais as formas de registro e avaliacdo vocé utiliza com a mesma durante o periodo
letivo?

As avaliacOes ela faz a mesma da turma, depois colocamos uma observacdo com auxilio
do segundo professor, que foi o seu leitor. Depende da avaliacdo, o professor é seu escriba,
pergunta para ela, ela responde, e o professor escreve, colocando essa observacdo. Avaliamos
a aluna no desempenho particular, no que ela alcancou, no nivel em que ela esta, diferente da
forma que avaliamos os demais colegas da sala, de acordo com o planejamento, com as

habilidades e objetivos esperado pela turma. Nos a avaliamos diferente.

7 Vocés professores das escolas de ensino regular possuem preparacdo ou formacéo
continuada para a educacgéo inclusiva?

Formacdo para professores da area da educagdo especial e inclusiva, no momento
ofertado pelo estado a gente ndo tem, a ndo ser que faca participar, procure alguma coisa fora,
mas ofertado pelo Estado, formag&o, preparo ndo teve. Somente as especializaces e pos-

graduacOes que fizemos particular.
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8 Devido as aulas remotas, em decorréncia da COVID-19, houve dificuldade na
alfabetizaco e letramento dessa aluna? Descreva sobre esse processo.

Em relacdo a pandemia, foi geral a dificuldade em toda turma. Desfalque no processo
de aprendizagem, na aquisicdo dos conceitos, porém ela tem uma familia muito participativa,
sempre colaborando, participando, mostrando interesse, que possamos cobrar e exigir bastante
dela. Em casa, estdo sempre reforcando os conceitos da escola. A mae as vezes sente alguma
dificuldade, ela nos envia a duvida para encaminharmos algo a mais. Entdo, ela teve a mesma
dificuldade que os demais alunos tiveram, principalmente porque nossa escola é do interior da
cidade, ndo tinha videoaula. Os alunos s iam a escola buscar as atividades para realizar em
casa, questdo de acesso a internet, horario. Mas as dificuldades que ela teve, nesse periodo, foi
igual igual aos demais, pelo fato do primeiro ano ter sido remoto, ndo foi algo seguro e

significativo.

9 Como funciona as adaptacdes das atividades realizadas na turma?

Sobre as adaptacfes, ano passado fizemos mais adaptacdes com ela, atividades
adaptadas. Esse ano fizemos uma coisa ou outra, um reforco, incremento em determinada silaba
que ela estd com dificuldade. Entdo, o segundo professor faz mais atividades com ela, com essas
silabas, juntando silabas, para compreender esse processo da juncao da silaba para a formacéo

da palavra, sempre agregando ao contetdo da sala.

10 Formacdo profissional (licenciatura, especializacdo, a instituicdo em que estudou,
ano...)

A minha formacdo é em pedagogia, pdés-graduacdo em pratica interdisciplinar em
educacdo infantil, ensino fundamental e séries iniciais, e pds-graduacdo em coordenacdo

pedagdgica

11 Ha quanto tempo leciona?
No Estado, trabalho desde 2013, sempre com 0s anos iniciais, primeiro, segundo e
terceiro ano e quarto ano. Na fungdo de professora, trabalho em escola ha bastante tempo,

comecei com auxiliar de classe na educacdo infantil, depois fui para o fundamental.

12 Vinculo de trabalho: efetivo ou ACT?

Sou efetiva no estado.
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13 Rede de ensino: estadual, municipal ou privada.
Trabalho em escola estadual

14 Experiéncias anteriores: turmas anos iniciais, educacao infantil, questbes especificas
(DI, TEA..)
Educacdo infantil como auxiliar de classe, anos iniciais desde 2013.

15 Formagcao continuada a respeito da tematica (alfabetizacdo, educacéo infantil, DI) se
elas possuem?

Formacao continuada, tivemos antes da pandemia, faz dois anos que ndo tivemos mais.



