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RESUMO

As constantes transformacdes, principalmente a tecnoldgica, exigem do educador
um repensar do processo ensino-aprendizagem e 0 uso das tecnologias digitais de
informagao e comunicagao (TDIC) no ambiente escolar. O objetivo norteador desta
pesquisa € analisar a superagdo dos obstaculos epistemologicos, didaticos e
estruturais no uso das tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo na pratica
docente. Imersa no contexto escolar, a pesquisa propde-se a olhar para o
conhecimento dos docentes em TDIC na prética pedagdgica e a superacdo dos
obstaculos que impedem seu uso. A abordagem da pesquisa € qualitativa,
caracterizando-se como estudo de caso sendo 0s sujeitos da pesquisa professores
da Escola de Educacao Basica Sao Ludgero, situada no municipio de Sao Ludgero,
estado de Santa Catarina. Entende-se serem os cursos de formacéo continuada
vigorosos na superacdo dos obstaculos, assim, a Revisdo Sistemética foi
empreendida com a finalidade de investigar cursos de formacédo continuada voltados
para a inclusdo da TDIC na pratica docente. Os instrumentos utilizados na coleta de
dados primarios foram o questionério e a entrevista docente. A analise dos dados
esta alicercada na nocdo de obstaculo epistemologico proposta por Gaston
Bachelard. Definiram-se 6 categorias de andlise: obstaculo epistemoldgico,
obstaculo didatico, obstaculo estrutural, motivacdo dos professores, conhecimento
em TDIC e formacdo continuada. Os indicios apresentados apontam para
professores que enfrentam diariamente obstaculos estruturais, epistemoldgicos e
didaticos ndo superados. No que se refere ao conhecimento epistemolégico e
didatico em TDIC na pratica docente observa-se uma maturidade desigual entre os
professores, fragilidades na desenvoltura de sua pratica pedagogica e até de sua
percepcao frente ao aluno. A inseguranca perdura na maioria dos casos e a pratica
pedagogica do ensino € delicada, com caréncia de espacos de reflexdo e também
de formacg&o. Os obstaculos estruturais, coadjuvantes do obstaculo didatico estédo
presentes nos relatos, sua superagdo deve ser pautada pela obrigacdo do poder
publico no atendimento as necessidades de cada escola, na sua singularidade,
planejamento e investimentos adequados levando em conta a cultura, o espaco, as
demandas de professores e alunos. Os professores entendem a importancia da
formacdo continuada, mas expressam a caréncia e a limitacdo de conhecimentos

desenvolvidos nestes momentos pedagodgicos. Recomenda-se um olhar inclusivo



sobre o professor na formalizagédo de cursos de formacdo continuada em que se
considere: o espago da escola, da infraestrutura existente, do conhecimento dos
professores (TDIC e TDIC no contexto pedagdgico); reconhecimento dos atores que
fazem parte do espaco escolar enquanto motivacédo, obstaculos e conhecimentos
em TDIC na prética educativa; construcdo de um processo formativo que permita a
atuacdo democratica do professor no acesso e uso da TDIC em sua prética de forma
critica e reflexiva fundada em conhecimentos epistemologicos e pedagodgicos
sélidos; e manutencao de elos de formacao, acolhimento de duvidas docentes como

uma pratica permanente de troca de experiéncias.

Palavras-chave: Tecnologia Digital da Informacdo e Comunicacdo. Obstaculo

epistemoldgico. Obstaculo didatico. Obstaculo estrutural. Educacéo Basica.



ABSTRACT

Education has been constantly challenged, mainly by the advent of technology that
requires rethinking the teaching process using digital information and communication
technologies (DIT). The objective of this research is to analyze the epistemological,
didactic and structural overcoming challenges brought by DIT. It is necessary to pay
close attention to the congestion and methods of overcoming teachers regarding DIT.
The research approach is qualitative, characterized as a case study. The research
subjects were teachers from the Escola de Educacdo Béasica S&o Ludgero, Sao
Ludgero, Santa Catarina.A Systematic review was undertaken with the purpose of
investigating continuing education courses aimed at the inclusion of TDIC in teaching
practice. The instruments used to collect primary data were the questionnaire and
teacher interview. Data analysis is based on the notion of epistemological obstacle
proposed by Gaston Bachelard. Six categories of analysis were defined:
epistemological obstacle, didactic obstacle, structural obstacle, teacher motivation,
knowledge in TDIC and continued training. The evidence presented shows that
teachers face structural, epistemological and didactic obstacles that have not been
completely overcome daily in the face of technological everyday life and a student
generation with a largely technological profile as well. There is a lack of structure and
training to resolve educators' insecurity regarding technological teaching. Public
authorities therefore need to be an active agent in resolving didactic weaknesses for
teaching based on DIT. Teachers understand the need for continued training capable
of qualifying them for a new teaching approach, as well as understanding that the
moments currently offered by public authorities are not capable of fully resolving the
situation. An inclusive look at the teacher is recommended when formalizing
continuing education courses in which the following are considered: the school
space, the existing infrastructure, the teachers' knowledge (TDIC and TDIC in the
pedagogical context); recognition of individuals who are part of the school space as
motivation, obstacles and knowledge of TDIC in educational practice; construction of
a training process that allows teachers to act democratically in accessing and using
TDIC in their critical and reflective practice based on solid epistemological and
pedagogical knowledge; and maintenance of training links, welcoming teacher

doubts as a permanent practice of exchanging experiences.



Keywords: Digital Information and Communication Technology. Epistemological
obstacle. Didactic obstacle. Structural obstacle. Basic education.
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Entao peco licencga para falar de mim...

No contexto de transformacfes que a humanidade se encontra, pode-se
perceber o quanto a tecnologia tem papel significativo no processo de ensino e
aprendizagem, ndo apenas por facilitar o acesso a informagfes de forma mais agil,
mas por possibilitar aos sujeitos da educacdo maior interesse no processo de
descoberta e na apropriagdo com o conhecimento cientifico.

Neste periodo de transformacdo, o0s questionamentos também se
redesenharam: em meio as Tecnologias Digitais, como a escola e as praticas
pedagdgicas se configuram para a formacéo de sujeitos criticos, criativos e ativos na
sociedade? Essa indagacdo, embora ressignificada pelo uso da tecnologia, sempre
esteve presente em meu percurso na educacao.

Venho de uma familia de agricultores, residente no interior da cidade de Séo
Ludgero. Sou a filha mais velha de 4 irmaos, meus pais néo tinham tantas condi¢des
de nos oportunizar a continuidade dos estudos ap6s terminar o Ensino Fundamental
| na Escola Isolada, localizada na propria comunidade. A continuidade dos estudos
envolvia custos de transporte, além da distancia até a escola publica mais préxima.
Meus pais sempre se esforcaram muito para nos proporcionar o melhor que podiam.
Com muito trabalho, na lavoura, tiravamos o sustento da casa e as despesas com 0
estudo. Assim foi até o término do Ensino Médio (2° grau). Quando fiz o 2° grau,
durante o dia eu trabalhava com meus pais na lavoura e a noite estudava, e em
muitas situacdes eu ia para a roga com o caderno estudando para as provas. Fiz o
Curso Técnico em Contabilidade, ap6s 4 anos fiz o Curso de Magistério e logo ja
comecei a lecionar. Em 1998 ingressei na graduacdo em Licenciatura em Historia
através do Programa Magister (financiado pelo governo do estado de SC), na Unisul.
Me formei na graduacdo em 2002 e logo fiz concurso publico de ingresso na rede
estadual de ensino de Santa Catarina. Ocupei uma vaga em Cricilma no bairro Sao
Defende, 14 km do centro, na Escola de Educacao Basica Antonio Milanez Neto. Em
paralelo continuei a lecionar também na EEB Sao Ludgero para onde, no ano de
2003, solicitei a transferéncia e é onde trabalho até hoje. Nesses 26 anos na
educacdo, pude perceber que a preocupacdo dos educadores sempre foi
proporcionar aos estudantes o aprendizado e a motivagéo para tal. Nos dias atuais,
essa exigéncia tem se intensificado ainda mais, aliada a responsabilidade da escola

em sua funcéo social.
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Nesta trajetoria educacional, continuei a busca pelo conhecimento,
ingressando no curso de Pos-graduacéo (Latu Senso) em “Ciéncias dos Saberes da
Educacao” no ano de 2004. Como professora e sempre preocupada com a formagao
e inovacado, segui nesse caminho de aprimoramento, participando de congressos
educacionais e cursos de aperfeicoamento. Em 2015, surgiu a oportunidade de
realizar o Curso de Especializagdo: “Educacdo na Cultura Digital”, um tema
desafiador no processo educativo escolar, sendo que o0 uso da tecnologia na pratica
pedagogica do professor ainda se encontrava muito timido. Naquele momento
resolvi enfrentar o desafio, pois era na modalidade EaD (Educacdo a Distancia),
uma nova forma de estudar. Foi um tempo de muito estudo, dedicagdo e
aprendizado.

Atualmente, continuo meu trabalho na rede publica estadual de ensino de
Santa Catarina, na funcédo de Assessora de Dire¢do da escola, desde 2011. Nesse
periodo, pude acompanhar o planejamento dos professores e verificar a
necessidade de repensar a pratica docente de modo a imprimir-lhe maior sentido e
propor alternativas para assegurar ao educando a formacédo indispensavel ao
exercicio da cidadania.

O interesse em ingressar no Programa de Mestrado em Educacdo é um
anseio do educador em contribuir com as discussfes e com 0s processos de
implantacBes das praticas pedagogicas e suas dificuldades. Imersa no contexto
escolar, a pesquisa propde-se a olhar para as praticas docentes aliadas ao uso das
TDIC (Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo), e 0s possiveis
obstaculos a serem superados nas ac¢des pedagdgicas do dia a dia do professor. A
proposta dessa discussdo alinha-se a pesquisa realizada sob orientacdo da
professora e pesquisadora Vera Rejane Niedersberg Schuhmacher, que se dedica a
tematica “Formacao de professores e o uso das TDIC em praticas educativas”. No
ano de 2022 desafiei-me a enfrentar essa etapa de estudos e pesquisa, pois
acredito na educacdo de qualidade, na escola publica na qual me dedico todos os

dias com trabalho e com garra, dando minha contribui¢cdo profissional e pessoal.
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1 INTRODUCAO

Diante das constantes mudancas pelas quais a humanidade tem passado e
devido as transformac¢fes que a educacdo vem sofrendo, se faz necessério repensar
0 processo de ensino-aprendizagem no ambito escolar. Uma revolugéo
desencadeada pela tecnologia digital da informagcdo e comunicacdo na sociedade
adentra o espaco escolar, esta se forma das reciprocidades criativas dos sujeitos
com as tecnologias, a sociedade e a cultura.

Ventos de mudanga envolvem o espago escolar e:

[...] a principal funcdo do professor ndo pode mais ser uma difusdo dos
conhecimentos, que agora € feita de forma mais eficaz por outros meios.
Sua competéncia deve deslocar-se no sentido de incentivar a aprendizagem
e o pensamento. O professor torna-se um animador da inteligéncia coletiva
dos grupos que estdo a seu encargo. Sua atividade sera centrada no
acompanhamento e na gestdo das aprendizagens: o incitamento a troca dos
saberes, a mediacado relacional e simbdlica, a pilotagem personalizada dos
percursos de aprendizagem etc. (LEVY, 1999, p. 171).

As tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo em sala de aula, podem
contribuir com a ampliacdo das discussdes, com a compreensdo do processo de
implementacdo das mesmas e, consequentemente, impactar na aprendizagem dos
estudantes. Neste sentido, convoca-se o0 professor a fazer uso das tecnologias
digitais considerando-as aliadas no processo de ensino-aprendizagem. A TDIC
reune recursos usados diariamente pelas pessoas que, além de oferecer subsidios
para a vida pessoal, podem proporcionar interacdo com 0S sujeitos, com as
informagdes e com o conhecimento. Assim, 0 uso das tecnologias mostra-se como
tendéncia para o ensino, e sua incorporagdo no cotidiano escolar alinha-se a um
processo que desenvolve maior autonomia para o professor e para o aluno.
Percebe-se entdo, as TDIC como “artefatos histéricos, ideolégicos e sociais que
servem tanto como mecanismos de conservacdo da educacdo e das relacbes
planificadas e homogeneizadoras”, sendo que essas “favorecem a participacao
efetiva de todos” (CONTE; HABOWSKI; RIOS, 2019, p. 33).

Porém, a tecnologia digital da informacdo e comunicacdo ainda € um
“fenbmeno complexo, pois envolve desde a compreensdao dos professores,
motivacdes, percepcdes e crencas sobre a aprendizagem e a propria tecnologia”
(SCHUHMACHER, 2014, p. 31). Assim, a integracéo social das tecnologias digitais
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na educacdo nos desafia a rever a sua instrumentalidade incorporando “novos
sentidos, para além da identificagdo com a neutralidade, unidimensionalidade e
especializacdo, visto que a tecnologia ndo € uma panaceia universal para todos os
problemas de ensino e aprendizagem” (CONTE; HABOWSKI; RIOS, 2019, p. 34).
Em 2020 a utilizacdo das ferramentas tecnologicas em salas remotas, se deu
pautada em uma politica de enfrentamento estabelecido pela pandemia causada
pelo virus SARS-CoV-2, ano em que todos os professores passaram a usar 0S
recursos da TDIC, de uma maneira ou de outra, para suprir o espaco da sala de aula

junto a seus alunos.

Para superar essas deficiéncias e a auséncia de politicas, restou ao
professor, individualmente, buscar solu¢cdes para atuar de maneira
acolhedora, mediante contatos a distancia com seus alunos e as familias
deles. Sem preocupacdo com as questdes ligadas a privacidade, passaram
a utilizar as solugdes ja disponiveis do mercado, a exemplo do WhatsApp.
(PRETTO; BONILLA, 2022, p. 157).

Os professores foram langados em aulas remotas em situagdes por vezes
adversas. Alguns professores pela primeira vez em sua carreira trocaram o espaco
conhecido da sala de aula, com carteiras, quadro e didlogo presencial com seus
alunos por um espa¢o pouco conhecido, solucbes tecnoldgicas propostas pelo
Estado, cursos de formacgéo acerca do processo de aulas remotas em ferramentas

especificas, criacdo de videoaulas e atividades em aplicativos.

Para os professores, embora muitos enfrentem problemas semelhantes
aqueles vividos pelas familias de seus alunos, especialmente no que diz
respeito a conectividade, uma problematica mais grave o0s deixou
pressionados e, em alguns casos, quase impotentes: a falta de
conhecimentos basicos para lidar com as tecnologias em redes, para
producdo de materiais e para a gestdo de aulas online (PRETTO; BONILLA,
2022, p. 157).

bY

Consideramos que o0s obstaculos que levam o professor a situacdes de
angustia e até rejeicdo no uso da TDIC em sua pratica, ndo devem ser
consideradas como naturais, mas como constru¢cdes ocorridas em processos de
ensino e aprendizagens ao longo de sua formacéo e pratica. Passados trés anos, a
vida na escola ndo é mais a mesma que tinhamos, o cenario mundial modificou
radicalmente a vida de todos, exigiu mudancas e, nas instituicdes de ensino, nao foi

diferente.
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Contudo, vencida a cruel pandemia e com o retorno das aulas presenciais 0
cenario “TDIC na Educagao”, com apoio de politicas publicas ao longo de duas
décadas e, respaldo da opinido publica que confere, as acdes de inclusdo das TDIC
na escola, sua confianca como um elemento que qualifica a préatica docente com
ares de inovacgao se estabelece a reflexdo que insurge na questao norteadora desta
pesquisa: as dificuldades no uso das tecnologias digitais da informacdo e
comunicacao (TDIC) na pratica didatica pedagdgica do professor foram superadas?

O objetivo geral intenciona analisar as possibilidades de superacdo dos
obstaculos epistemologicos, didaticos e estruturais no uso das tecnologias digitais
da informacdo e comunicacdo na pratica docente. Os professores envolvidos na
pesquisa sdo da Rede Publica de Ensino do Estado de Santa Catarina da Escola de
Educacao Basica Sao Ludgero.

Para o alcance proposto no objetivo sdo orientadas as seguintes metas na
forma de objetivos especificos:

e Investigar os desafios da atividade docente do professor com a insercao das
tecnologias digitais em sua prética pedagogica;

e Investigar os obstaculos epistemoldgicos, didaticos e estruturais dos docentes
envolvidos na insercao da TDIC em sua pratica didatica;

e Apurar a oferta de cursos de formacéo continuada, que tratem a insercao da

TDIC na prética docente na Educacéo Bésica;

Amiudamente, estudos cientificos relatam a capacidade limitada dos
professores para integrar tecnologias digitais no seu ensino de uma forma que va
além do uso esporadico de ferramentas digitais, um posicionamento por vezes
ansioso e/ou resistente em relacdo a integracdo tecnolégica (SKANTZ-ABERG et al.,
2022; SCHUHMACHER; SCHUHMACHER, 2023a). Contudo em um mundo de
constantes transformacfes, se faz necessario que o educador, no exercicio da
profissdo esteja apto para novas reflexdes, indagacbes, e questionamentos,
desconstruindo conhecimentos mal formulados, oportunizando a superagdo dos
obstaculos e abrindo espagos para a construcdo e reconstru¢cdo de novos

conhecimentos.
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1.1 O CENARIO DA PESQUISA

O locus desta pesquisa é a Escola de Educacdo Basica Sao Ludgero
(EEBSL), que esta situada na Praca Daniel Bruning, n° 757, no centro do municipio
de S&o Ludgero no Estado de Santa Catarina, completando 111 anos de fundacao
no ano de 2023. Vincula-se a Coordenadoria Regional de Educacdo (CRE), em
Braco do Norte, e a Secretaria de Estado da Educacédo (SED), em Floriandpolis,
atendendo o Ensino Fundamental Anos Iniciais, Ensino Fundamental Anos Finais e
Ensino Médio. No ano de 2023, conta com aproximadamente 1.240 alunos e ao todo
sdo 101 profissionais sendo 73 professores em sala de aula (SAO LUDGERO,
2023).

Conforme consta no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da unidade escolar, a
histéria da educacéo neste municipio esta diretamente ligada a religido de seu povo
colonizador de origem alema. Os imigrantes trouxeram com eles a nova visao da
Europa, pela qual havia uma grande preocupacdo com a alfabetizacdo de seus
filhos. Para isso, buscavam, entre eles (colonizadores), alguém que assumisse a
responsabilidade na tarefa de ensinar a ler, escrever e fazer contas, transmitir
instrucdo e religido as criancas que chegavam e aos parentes que, futuramente,

viriam povoar a regiao.

1.1.1 Um recorte histérico da Escola da Educacao Basica Sao Ludgero

No ano de 1862, as familias oriundas da Westfalia, regido de Mdinster,
Alemanha, desembarcaram em Desterro (hoje cidade de Floriandpolis) e foram
destinadas a Colbénia de Teresopolis, hoje municipio de Aguas Mornas. Em
novembro de 1872, conseguiram, junto ao Governo Imperial, “lotes de 150 bracas de
frente por 883,3 de fundo, ou 125000 bracas quadradas, medidas a custa do
Governo, a razado de meio real por braca quadrada, pagavel a vista” (DALL’ALBA,
1973, p. 52). Assim, guiados pelo Padre Guilherme Roer, em 1873, as familias
vieram para o Vale do Brago do Norte em busca de vida nova em terras brasileiras,
trazendo sua cultura, seus modos de vida, gastronomia, educacéo, religido, entre
outros. O colono José Henrique Buss, que também exercia a funcédo de capeldo,
ensinava as criangcas o catecismo, a rezar o tergo, cantar e também um pouco de

leitura e aritmética. Desta forma, viviam em comunidade, firmes na fé e na moral
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cristd com o apoio do Padre Guilherme Roer, que visitava os westfalianos de Braco
do Norte uma vez por ano (DALL’ALBA, 1973). Em 1895, o senhor Germano
Reyering, professor formado na Alemanha, veio para assumir a alfabetizacédo e
catequizacao das criancas do povoado de S&o Ludgero. No ano de 1896 chegou ao
Brasil o Padre Frederico Tombrock que em 1899, trouxe da Alemanha, as primeiras
Irm&s que pertenciam a Congregacdo das Irmés da Divina Providéncia e se
chamavam Vigberta, Huberta, Donata e Blandina. Segundo Buss (2007, p. 97), “téo
logo chegaram lancaram-se com muita dedicacdo as nobres artes do ensino e da
evangelizagdo”. A dedicacdo mais expressiva foi & escola, com a alfabetizacdo, nos
modos e costumes alemaes. Padre Tombrock deu prosseguimento ao trabalho
pastoral e educacional, foi batalhador incansavel na formacéo espiritual e cultural de
seu povo. Fundou o Colégio com o internato e o seminario, sabia da importancia da
cultura e tudo o que foi possivel fazer para que essas instituicdes crescessem cada
vez mais.

Nos anos de 1900, essas religiosas comecaram um pequeno internato na
capela escola onde as criancas de todas as comunidades do interior e da regido,
ficavam por trés meses (outubro a dezembro) para a preparacdo da Primeira
Comunhé&o. Outras criancas ficavam internas durante todo o ano escolar. O Colégio
Sé&o Ludgero foi inicialmente chamado de “Collegio Santa Anna” das Irmas da Divina
Providéncia. Com o aumento da demanda por novas vagas, viu-se a necessidade de
novas instalacées em um novo espaco. Entéo, todo o ensino mudou-se para a nova
escola. Conforme consta nos documentos, o Colégio passou a funcionar no prédio

atual no ano de 1912, como mostra a Figura 1.
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Figura 1 — Foto do Colégio com o Internato na década de 1920

m e z : 34
Fonte: Projeto Politico Pedagégico (SAO LUDGERO, 2023).

As criangas chegavam ao internato por volta dos 10 ou 12 anos de idade,
vinham acompanhadas pelos seus pais, que confiavam a educacéo de seus filhos as
irmas que os acompanhavam em tudo. Havia duas modalidades de internato, os
internos que ficavam apenas para estudar e 0s pais pagavam por tudo e os semi-
internos que estudavam num periodo e trabalhavam no outro para pagar 0s seus
estudos e sua estadia. A rotina diaria dos alunos internos das duas modalidades era,
em partes, semelhante: ambos tinham o mesmo tempo de estudo e as mesmas
responsabilidades.

Devido a imagem gque se tinha, na época, de que o internato consistia no rigor
disciplinar e de ensino, chegavam alunos cujos pais ndo conseguiam estabelecer
limites. Além desses casos, havia também aqueles que ndo tinham acesso a escola

no local onde moravam. A seguir, na Figura 2, um registro do internato:
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Figura 2 — Dormitério do Internato no 2° andar do Colégio Sdo Ludgero

Fonte: Projeto Politico Pedagdgico (SAO LUDGERO, 2023).

Até o ano de 1970, a direcdo do Colégio ficou a cargo de religiosas. Apds
esta data, assumem profissionais de formacao laica. O internato manteve-se ativo
até 1984 e, em 1985, a Sociedade Educativa Monsenhor Frederico Tombrock, até
entdo mantenedora do Colégio, desativou o 1° grau (Ensino Fundamental), sendo
assumido pelo Poder Publico Estadual, passando a denominar-se Escola Basica

“Sao Ludgero” (Figura 3).

Figura 3 — Escola de Educacao Basica Sao Ludgero atualmente.

Fonte: Projeto Politico Pedagégico (SAO LUDGERO, 2023).
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Em 1987 foi estadualizado o 2° grau (Ensino Médio), dando origem ao Colégio
Estadual “Sao Ludgero”.

A nomenclatura do Colégio foi alterada, conforme a Portaria E/017 SED, de
28 de marco de 2000 — DOE 16.387, de 05/Abr/2000:

Art. 1° - Alterar a identificacdo dos estabelecimentos de ensino da rede
publica estadual, de acordo com os seguintes critérios:

| - ESCOLA DE EDUCACAO BASICA (EEB), quando atende alunos da
Educacgéo Infantil, Ensino Fundamental e Médio (GOVERNO DE SANTA
CATARINA, 2000).

1.2 O PERCURSO METODOLOGICO E SUAS ETAPAS

Pesquisar consiste em fazer uma investigacdo sobre determinado problema,
coletar informacdes, confrontar com a realidade, buscar o entendimento
aprofundado do assunto e elencar possiveis solucdes. A pesquisa permite investigar
o problema através de meios técnicos que busquem objetividade e precisao,
reunindo ideias e possiveis solu¢cdes para 0s questionamentos e problemas sobre

determinado assunto. Segundo Lidke e André (2018, p. 2):

[...] esses conhecimentos sao, portanto, fruto da curiosidade, da
inquietagcdo, da inteligéncia e da atividade investigativa dos individuos, a
partir e em continuacdo do que j& foi elaborado e sistematizado pelos que
trabalharam o assunto anteriormente.

O processo da investigacdo é extremamente importante e, na evolucdo do
mesmo, tem-se 0 retrato da trajetoria percorrida com inimeras informacdes para
analise e foco da mesma. A abordagem da pesquisa em questao é classificada em
qualitativa sendo o pesquisador atuante como um instrumento no campo de
pesquisa em contato direto com a fonte de dados (LUDKE; ANDRE, 2018).

A pesquisa qualitativa, “envolve a obtencdo de dados descritivos, obtidos no
contato direto do pesquisador com a situacao estudada, enfatiza mais o processo do
que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva dos participantes” (LUDKE;
ANDRE, 2018, p. 14). O estudo de caso, por sua vez delimita o volume dos dados
pesquisados observando a singularidade: “o estudo de caso € o estudo de um caso
sempre bem delimitado, devendo ter seus contornos claramente definidos no
desenrolar do estudo” (LUDKE; ANDRE, 2018, p. 20). A pesquisa aqui relatada é

classificada como um estudo de caso, pois envolve uma pesquisa aprofundada
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sobre a insercdo da TDIC na prética docente de professores da Escola de Educacéo
Basica Sao Ludgero.
A proposta metodoldgica de desenvolvimento da pesquisa esta distribuida em

3 etapas: a revisao sistematica; a coleta de dados e a analise de dados.

1.2.1 Revisao sisteméatica

Com o intuito de alicercar conhecimentos e resultados obtidos em estudos
anteriores sobre o tema de interesse, inferiu-se a pertinéncia da Reviséo Sistematica

(RS) para o mapeamento de publicagdes.

A revisao sistematica de literatura € uma forma de estudo secundario que
utiliza uma metodologia bem definida para identificar, analisar e interpretar
todas as evidéncias disponiveis a respeito de uma questdo de pesquisa
particular de maneira imparcial e repetivel (KITCHENHAM; CHARTERS,
2007, p. 4).

A RS utiliza um processo de revisdo de literatura abrangente, imparcial e
reprodutivel, que localiza, avalia e sintetiza o conjunto de evidéncias de estudos
cientificos para obter uma visdo geral e confidvel da estimativa do efeito da
intervencdo. Assim, pode-se afirmar que a RS sintetiza o trabalho existente em uma
revisdo de literatura. Isto se deve ao fato de que revisdes sistematicas devem ser
realizadas de acordo com uma estratégia de busca pré-definida, permitindo que a
completude da pesquisa seja avaliada. Consonante a isso, aponta-se como uma das
principais razdes para realizar um processo de mapeamento sistematico, a
consisténcia dos resultados evitando duplicacfes desnecessérias e a identificacdo
de lacunas em um conjunto de estudos literarios. Entende-se que pesquisadores
realizam uma RS em um esforco para identificar e relatar pesquisas que nao
suportam sua hipétese de pesquisa ou para identificar as pesquisas que as
suportam (KITCHENHAM; CHARTERS, 2007).

O processo da Revisdo Sistematica, segundo Kitchenham e Charters (2007),

passa por 3 etapas:

e Planejamento — envolve a constru¢éo do protocolo da revisdo sistematica que

traz o encaminhamento da mesma;
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e Conducao — onde acontece a selecao dos estudos pertinentes e a extracao
dos dados e a sintese;
e Escrita do relato de revisdo — onde séao apresentados trechos do manuscrito e

a exploracéo dos dados.

A definicdo dos elementos que sdo necessarios na construcado do protocolo
de uma revisdo sistematica da literatura envolve questbes de pesquisa a serem
respondidas, definicdo das estratégias de busca e selecdo de estudos que possam
ser incluidos na lista de publicacdes da revisdo sistematica, critérios de incluséo,
critérios de exclusdo, critérios de qualidade a serem observados no momento na
selecdo das publicagdes e critérios da analise dos dados.

Assim sdo elencados na RS os seguintes questionamentos que norteiam o
foco da busca a ser realizada:

QP1: Quais séo as barreiras que se procura superar por meio dos cursos de
formacao oferecidos para a Educacéo Basica?

QP2: Qual é a abordagem utilizada nos cursos de formacao de professores
acerca do uso das TDIC para professores da Educacao Basica?

ApoOs a definicdo das questbes de pesquisa passou-se a definicdo das
estratégias de busca e selecdo. No protocolo da RS foram definidas: (I) a base de
dados a ser utilizada no processo de busca, que foi 0 Google Académico e Portal de
Periodicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior; e (ll)
definicdo das strings de busca. Kitchenham et al. (2007) define string de busca como
uma sequéncia de caracteres derivadas das questdes de pesquisa que serao

utilizadas para a selecéo de publicacbes. Foram derivadas as seguintes strings:

e Tecnologias digitais da informacéo e comunicacdo AND Formacéao continuada
de professores;

e Tecnologias digitais da informagcdo e comunicagdo AND Formacgédo de
professores;

e Tecnologias AND Formacéo de professores.

As etapas de conducdo e escrita do relato da RS estdo encaminhadas na

sessdo 3.2 do capitulo 3.
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1.2.2 Coleta de dados primarios

O estudo de caso tomou termo na Escola de Educacéo Basica Sao Ludgero,
gue conta com 73 professores que lecionam na Educacdo Basica. Na escolha dos
instrumentos para a coleta de dados primarios elegeu-se o questionario e a
entrevista.

O questionario “¢é uma série ordenada de perguntas que devem ser
respondidas por escrito pelo informante. O questionario deve ser obijetivo, limitado
em extensdo e estar acompanhado de instrugdes” (SILVA; MENEZES, 2005, p. 33).
Nesse instrumento as questdes elaboradas devem ser claras, de preenchimento
pratico, na mesma ordem para todos os participantes e sdo superficiais de
informacdes, como assinala Liudke e André (2018). O questionario foi construido em
3 sessobes: Perfil do professor; Conhecimento em TDIC e O uso da TDIC na pratica
docente. As questdes especificas em cada sessao sao direcionadas pelo objetivo
proposto. O instrumento foi construido com questdes abertas e fechadas.

O Quadro 1 apresenta a matriz de construcdo do questionario professores da

Educacéo Basica, apresentando as sessdes, objetivos e nimero de questdes.

Quadro 1 — Matriz questionario professores da Educacao Béasica

Sessdao Objetivos Questbes

Perfil do professor Identificar a identidade profissional do entrevistado 5 fechadas

Conhecimento em TDIC Identlflc,ar a forma como o conhecimento em TDIC foi 13 fechadas
construido pelo professor

O uso da TDIC na pratica Identificar a percepcéo e uso da TDIC na educagéo 4 fechadas
docente 3 abertas

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Na criagdo do questionario foi utilizado o aplicativo de gerenciamento de
pesquisa Google Forms. A coleta de dados foi realizada por envio de e-mail para os
professores da Escola de Educacéo Basica Sdo Ludgero. O questionario encontra-
se no Apéndice A.

O segundo instrumento - a entrevista permite uma coleta de dados minuciosa
com informacgdes que dao precisao a identidade dos instrumentos. A entrevista semi-

estruturada, segundo Trivifius (2012, p. 146):
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[...] parte de certos questionamentos bésicos, apoiados em teorias e
hipéteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo
campo de interrogativas, fruto de novas hipéteses que vao surgindo a
medida que se recebem as respostas do informante.

A entrevista ndo estruturada € um instrumento eficaz e flexivel, pois o
entrevistador tem didlogo com o entrevistado, permite assim, colher informacdes
precisas e fazer adaptacbes e ajustes necessarios (LUDKE; ANDRE, 2018). O
instrumento foi construido com objetivos em cada sessdo sendo composto por
questbes com o intuito de conhecer o perfil do profissional, conhecimentos,
habilidades e obsticulos no uso das tecnologias digitais em sua préatica docente. O
Quadro 2 apresenta a matriz de construcdo da entrevista.

Quadro 2 — Matriz entrevista professores da Educacédo Béasica

Sesséo Objetivos N° Questdes

Identificagc&o do professor | Identificar a identidade profissional do entrevistado 3

. Identificar a forma como o conhecimento em TDIC
Conhecimento em TDIC . p 6
foi construido pelo professor

O uso da TDIC na pratica | Identificar a percep¢do e uso da TDIC na pratica

docente didatica e a existéncia de obstaculos 10

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A entrevista foi realizada de forma remota, pelo servico de conferéncia remota
"Zoom" da empresa Zoom Video Communications. O instrumento entrevista de
professores da Educacéo Basica encontra-se no Apéndice B. O acesso ao professor
a ser entrevistado foi possibilitado pelo “questionario professores da Educacao
Basica”, a ultima questdo deste, foi redigida com o questionamento acerca da
disponibilidade do respondente em participar da entrevista docente.

Um processo fundamental para o sucesso na aplicacdo dos instrumentos é a
validacéo deles. A validacdo semantica busca identificar problemas de entendimento
e aceitacdo dos termos inseridos no instrumento. Assim, busca garantir além do bom
entendimento aspectos relacionados a corre¢cdo gramatical, conciséo e clareza do
teor dos questionamentos propostos (PASQUALI, 2004). Empreendeu-se assim, um
pré-teste de validacdo com dois professores da escola e um professor pesquisador,
gue ndo participariam da coleta de dados, para os instrumentos questionario e

entrevista. Finalizada a validacdo, foram incorporadas sugestdes e criticas
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consideradas pertinentes pelos pesquisadores e que, certamente, contribuiram para

que os instrumentos apresentem a boa leitura, interpretacdo e conforto sintético.

1.2.3 Analise dos dados

Na apreciacdo de dados da pesquisa propbe-se a andlise de conteudo
definida por Bardin (2016, p. 48) como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunicac¢des visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das
mensagens indicadores (quantitativos ou n&o) que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condigcBes de producdo/recepcdo (variaveis
inferidas) dessas mensagens.

Segundo Bardin (2016) a andlise de conteldo categorial passa por um
primeiro momento de pré-analise no qual o corpus de andlise é organizado, neste
projeto trata-se do resultado da coleta de dados primarios. Na exploracdo dos dados
se realiza uma leitura minuciosa dos dados coletados afim de identificar as principais
tematicas; em um segundo momento detectam-se as unidades de registro (dados da
coleta a serem analisados de forma individual); entdo sdo definidas as categorias de
analise atribuindo categorias aos trechos pertinentes, identificando as diferentes
perspectivas e significados presentes. No tratamento de resultados a partir das
categorias de analise sao interpretados os resultados obtidos da coleta de dados. A
elaboracao da discussédo dos dados propicia as possiveis respostas que se espera
na pesquisa, buscando sempre a fidelidade das informacfes com imparcialidade
investigativa superando a incerteza das informacfes na confirmacdo, ou ndo das
hipoteses.

Para andlise alinhou-se as seguintes categorias:

e Obstaculo epistemologico — € tudo aquilo que impede a construcdo do
conhecimento, sem criticas ou reflexdes (BACHELARD, 1996);

e Obstaculo didatico — atua como uma barreira que trava o fazer pedagogico do
professor e assim dificulta a conducdo de uma situacdo de ensino
(SCHUHMACHER, 2014);
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e Obstaculo estrutural — composto por questdes de infraestrutura fisica, gestao,
softwares e equipes de apoio pedagdgico e técnico para manutencdo de
equipamentos (software/hardware) (SCHUHMACHER, 2014);

e Motivacao dos professores — quando o profissional vé importancia/significado
no uso das tecnologias na sua pratica pedagogica para a aprendizagem do
aluno;

e Conhecimento em TDIC — conhecimentos e fragilidades que o professor tem
no uso da TDIC em sua estratégia didatica (SCHUHMACHER,;
SCHUHMACHER, 2023a);

e Formacdo continuada — formacdo continuada acerca de conhecimentos

elementares, pedagdgicos da TDIC na insercéo da pratica docente.

Os instrumentos propostos foram submetidos, por meio de projeto, a
avaliagdo ao Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos, tendo sido
aprovados em 02/12/2022. O Apéndice C apresenta o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido. No/ Apéndice D a Declaragao de Ciéncia e Concordancia das
Instituicdes Envolvidas.

1.2.4 A Estrutura do manuscrito

O objetivo do Capitulo 1 é apresentar o - a que veio - da pesquisadora, na
linha de pesquisa “Educacdo em Ciéncias”, do Programa de Pds-graduacdo em
Educacao, pertencente ao Grupo de Pesquisa Interdisciplinar em Tecnologias da
Informacdo e Comunicagédo (INTERTIC). Assim, sédo apresentadas as ideias iniciais,
0s objetivos que se pretende alcancar, o que justifica tal pesquisa e aspectos
metodoldgicos que se apresentam em etapas a serem realizadas para responder
aos questionamentos propostos.

O manuscrito foi estruturado em 5 capitulos, para cada capitulo se
estabeleceu o cumprimento de objetivos de leitura e reflexdo que possam apoiar o
constructo da pesquisa e a andlise de seus dados. Sendo assim, tem-se:

Capitulo 2 apresenta-se o saber dos professores e suas categorias, o perfil
dos profissionais e o quadro tedrico que € orientado a partir da obra de Novoa,
Freire e Bachelard com énfase nos obstaculos epistemoldgicos, didaticos e

estruturais enfrentados pelos professores na insergdo da TDIC na prética docente.
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No capitulo terceiro aponta-se a contextualizacédo da tecnologia na educacao,
0os documentos oficiais/legais que norteiam a educacao brasileira e a mencédo em
cada documento para a insercdo das TDIC no contexto escolar. Neste capitulo
também sao trazidos o relato e a discussdo dos resultados providos pela revisédo
sistematica acerca de cursos de formacgdo continuada ofertadas para os professores
da Educacéo Bésica.

No capitulo 4, fervilham em discussdes os dados coletados, a luz do quadro
tedrico embebidos na analise de resultados e interpretacdes a partir dos objetivos e
a estrutura metodoldgica proposta no primeiro capitulo.

Tecido a luz dos resultados, inspirado nas recomendacgfes propostas se
apresenta o desfecho da dissertacéo - o capitulo 5, com as consideracdes finais e

trabalhos futuros.
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2 O PROFESSOR EM PAUTA

“Ensinar é um exercicio de imortalidade. De
alguma forma continuamos a viver naqueles cujos
olhos aprenderam a ver o mundo pela magia da
nossa palavra.

O professor, assim, ndo morre jamais...”

(ALVES, 2000).

No decorrer da histéria do conhecimento, o ser humano passou por diversos
processos evolutivos no campo educacional. Desde os povos primitivos a Educacao
fez parte do cotidiano das pessoas, seja nos principios de sobrevivéncia enfrentados
diariamente, ou na transmisséo de saberes de geracdo em geracdo. O homem como
ser racional, transformou a natureza, criou a cultura e evoluiu desenvolvendo
habilidades, identidades e ideologias. O que nos faz entender o quao importante € a
Educacao para o ser humano viver em sociedade e se desenvolver.

No século XX, a profissdo docente se consolidou ganhando forma e
referéncia na sociedade, constituindo assim, o0 percurso de escolarizacao,
transmisséo e difusdo de conhecimento (NOVOA, 1992). O educador apropria-se da

sua formacao e da sentido a sua propria histéria de vida, sendo que:

A formacdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca
aos professores 0os meios de um pensamento autbnomo e que facilite as
dindmicas de autoformacdo participada. Estar em formacdo implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre o0s percursos e 0s
projetos préprios, com vista a constru¢do de uma identidade, que € também
uma identidade profissional (NOVOA, 1992, p. 13).

No campo educacional percebemos que a escola produz os valores da

sociedade, assim como, expande conhecimentos para essa mesma sociedade. Para
Boto (2018, p. 6):

A escolarizagéo cria cultura, transmite cultura e pode mesmo chegar a
transformar a vida cultural de uma dada sociedade. A escola tem uma tarefa
importante na formacédo e adesdo da populacdo a valores e a todo um
cédigo normativo. Além disso, a profissao de professor constréi e reelabora
permanentemente um conjunto de saberes e um saber fazer.

Tardif (2014) assinala que é imprescindivel se pensar em outras formas de
ensinar e experienciar na escola. As teorias pedagdgicas sdo muito discutidas no

ambito da escola e da sociedade, estdo interligadas e, os saberes dos professores
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parecem nao dar conta da aprendizagem que os estudantes precisam. O perfil do
educador atual esta baseado na sua cultura, na sua formacédo académica, na sua
vida profissional, no seu modo de vida, na experiéncia profissional, no conhecimento
tedrico e epistemologico e tantos outros que podem ser citados. Tardif (2014, p. 11)

destaca:

[...] o saber dos professores € o saber deles e esta relacionado com a
pessoa e a identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a sua
histdria profissional, com suas relagdes com os alunos em sala de aula e
com 0s outros atores escolares na escola etc.

O saber dos professores € uma elaboracdo que acontece desde a infancia,
ainda enquanto a pessoa é estudante e durante toda sua vida, visto que adquire
bagagem de atitudes, e posteriormente na pratica docente, no saber ouvir, analisar,
respeitar, liderar, trabalhar coletivamente e individualmente. “Ser professor” exige do
individuo estudo, dedicacdo, paciéncia, resiliéncia, coragem e tantos outros
atributos. Construir sua identidade integral e subjetiva inclui-se no processo
educacional e no mundo do ensino-aprendizagem que faz do professor aprendiz e
mediador, permanentes. Tardif (2014) afirma que o professor, além de conhecer os
conteudos da disciplina, ter conhecimento em pedagogia, nas ciéncias da educacao,
possui um saber pratico, que € desenvolvido no relacionamento com os estudantes
no cotidiano escolar.

Para o saber docente, Tardif (2014) conceitua o saber plural formado por
saberes disciplinares, curriculares e experienciais. Os saberes disciplinares
correspondem a formacdo adquirida pelo professor na vida académica da
universidade que da ao profissional o diploma e o habilita para exercer a sua
profissdo. Esse é o fundamento tedrico que o docente adquire nos diversos campos
do conhecimento através das disciplinas selecionadas e trabalhadas pela
universidade nos cursos de graduacdo. Os saberes curriculares estdo ligados aos
objetivos aos quais a instituicAo escola segue por meio de seus programas,
conteudos, curriculo, diretrizes e projeto politico pedagogico, todos aplicados no dia
a dia da unidade escolar. J& os saberes experienciais, se concretizam na propria
pratica docente da sua fungdo enquanto profissional, no fazer pedagogico diério da
sala de aula em constante contato com os estudantes e com os colegas educadores

no contexto da escola. Essa interacdo é importantissima e faz com que o saber
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experiencial seja prético, dividido e compartilhado com o grupo de profissionais que
convivem cotidianamente (TARDIF, 2014).

Tais saberes correspondem as situacdes que os professores desenvolvem e
enfrentam diariamente em seu trabalho, envolvendo muitas interacbes
principalmente com o0s estudantes incluindo emocfes, ética e didatica. Como
sinaliza Tardif (2014, p. 50) sobre a atividade docente:

Ela é realizada concretamente numa rede de interagbes com outras
pessoas, no contexto em que o elemento humano é determinante e
dominante e onde estdo presentes simbolos, valores, sentimentos, atitudes,
gue sdo passiveis de interpretacdo e decisado, interpretacdo e decisdo que
possuem, geralmente, um cardter de urgéncia. Essas interacbes sao
mediadas por diversos canais: discurso, comportamentos, maneiras de ser
etc.

Ao profissional da educagcdo compete, ndo s6 conhecer os objetos de ensino,
mas saber lidar em diversas situagcdes com pessoas, adaptar e integrar-se a esse
meio social que é a escola e o cotidiano dela.

Os professores se constituem enquanto sujeitos que detém o conhecimento,
na escola ocupam lugar de destaque e de responsabilidade que lhes é conferida,
pois “é sobre os ombros deles que repousa, no fim das contas, a missdo educativa
da escola” (TARDIF, 2014, p. 228). Fica evidente que o educador e as competéncias
especificas de seu trabalho estdo em consonancia com a sua funcdo, com seus
pensamentos e com 0s contextos de ensino-aprendizagem na sala de aula.

Para Novoa (2022), a fase inicial docente se da nos primeiros momentos da
profissdo, nos primeiros contatos com alunos, professores mais experientes e com
os demais profissionais da escola acolhendo a quem chega. Essa fase se constitui
em alguns anos de trabalho no ambiente escolar e nas experiéncias adquiridas ao
longo destes primeiros anos.

Novoa (2022) assinala um recorte da vida profissional docente em 3
momentos: 1) Licenciatura na universidade: caracteriza-se pelo estudante
universitario que ja exerce a funcéo de professor; 2) Indugéo profissional (residéncia
docente): professores profissionais que estdo em periodo experimental;, e 3)
Exercicio docente numa escola: professores em exercicio que devem sempre estar
em formagéo continuada. Perpassando pelos momentos citados, faz todo sentido

entender o quéo é significativo cada fase na sua esséncia singular.
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Névoa et al. (2000) discutem numa extensa reflexdo os motivos e ardores de
ser professor e nessa linha de pensamento estruturam o “ciclo de vida profissional
dos professores”, ordenando desde o ingresso até o final da carreira profissional.
Este ciclo corresponde a alguns fatores que os autores destacam: a) a entrada na
carreira: corresponde a escolha profissional, as motiva¢des, o entusiasmo inicial, os
primeiros contatos com os estudantes, a realidade cotidiana da sala de aula, a
relacdo pedagogica e o material didatico; b) a fase de estabilizacdo: € o periodo que
o profissional se compromete no desenvolvimento da carreira identificando-se e
estabilizando-se na mesma; c) a fase de diversificacdo: consiste na busca de novas
ideias e estimulos, motivacfes e dinamismo na profissédo; d) por-se em questao: é a
fase em que o profissional se encontra praticamente no meio da carreira e, por sua
vez, faz uma andlise do que ja fez e até da incerteza da continuidade na profisséo,
mesmo com a inseguranca para decidir em seguir outro percurso; e) a serenidade e
distanciamento afetivo: corresponde ao periodo de aceitacdo, de calma e de
confianca em si mesmo na profissdo; f) o conservantismo e lamentacdes: é o
momento de queixas das politicas educacionais, dos alunos e até dos colegas
menos motivados; e g) o desinvestimento: € a fase do final da carreira profissional
onde o professor liberta-se das reclamacdes do trabalho, da mais prioridade a si
proprio e a atividades exteriores a escola, encaminhando-se assim para a retirada
da escola.

Essas diversas fases que perpassam o0s professores ao longo da carreira,
representam a identidade, as etapas na docéncia e a propria vida do professor que
no emaranhado e nos desafios da profissédo consolida-se como docente. Mesmo nao
sendo uma regra geral a descricdo feita por Névoa et al. (2000) acontece para
muitos e muitos profissionais que tém refletida na escola a sua identidade auténtica.

Quando o professor inicia sua carreira na educacédo ele depara-se com a
realidade do dia a dia da sala de aula, turmas cheias, diversidade de conhecimentos
e comportamentos que para muitos provocam inseguranca. Tardif (2014, p. 291)
afirma que além da transmissdo de conhecimentos, “o professor deve organizar
suas turmas, estabelecer regras e maneiras de proceder, reagir aos
comportamentos inaceitaveis, encadear as atividades, etc.”. Trata-se de muitas
guestdes a serem trabalhadas e enfrentadas no dia a dia da escola que estdo a
cargo do professor.

Nas palavras de Névoa (2009, p. 30):
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Ser professor € compreender os sentidos da instituicdo escolar, integrar-se
numa profissdo, aprender com os colegas mais experientes. E na escola e
no didlogo com os outros professores que se aprende a profissdo. O registo
das praticas, a reflexdo sobre o trabalho e o exercicio da avaliagdo sdo
elementos centrais para o aperfeicoamento e a inovacdo. S&o estas rotinas
gue fazem avancar a profissao.

Assim, a profissdo docente implica “[...] um refor¢co das dimensdes coletivas e
colaborativas, do trabalho em equipe, da intervencdo conjunta nos projetos
educativos de escola” (NOVOA, 2009, p. 31). A relacdo com os colegas, demais
professores fortalecem as experiéncias, a partilha de saberes e o0 pertencimento no
grupo que esté inserido. Percebe-se a grande responsabilidade e importancia do
trabalho colaborativo entre os profissionais e a atualizagdo constante para que as
mudancas possam ser significativas na educacao.

Acordamos com Tardif que ensinar passa hoje por um processo de aprender,

de experienciar por novos percursos:

[...] ensinar ndo é mais uma coisa simples ou evidente: as antigas crencas,
rotinas e certezas, nas quais se fundava o trabalho pedagogico tradicional,
vao progressivamente sendo reduzidas a pouco ou hada, por influéncia das
novas realidades escolares. Tudo: a autoridade pedagégica, as virtudes
civicas e morais, as matérias escolares incontestaveis - que é preciso
ensinar  obrigatoriamente, o0s exercicios pedagodgicos tradicionais
(memorizagao, recitacao etc.), tudo estd doravante confrontado com novas
tensdes, com novas questdes sociais. (TARDIF, 2010, p. 1).

Nestes novos percursos a formacdo permanente do educador contribui
fortemente no desenvolvimento profissional, promove o protagonismo e a
implementacdo de projetos educativos reflexivos e que colaboram em sua pratica
docente. “a formagao deve ser encarada como um processo permanente, integrado
no dia-a-dia dos professores e das escolas” (NOVOA, 1992, p. 18).

Depreende-se que “fica evidente o tamanho do desafio que deveremos
enfrentar diante das precarias condicbes tanto da formagdo como do exercicio
docente que caracterizam as escolas de educagéo no Brasil [...]” (SAVIANI, 2019, p.
276).

Mudancgas, reformas e alteragbes no ensino brasileiro formaram pautas de
muita discussao e estes reverberam inevitavelmente no professor. Neste leque em

discusséo destacamos as “novas tecnologias” na educagao.
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Os professores reaparecem, neste inicio do século XXI, como elementos
insubstituiveis ndo s6 na promogdo das aprendizagens, mas também na
construcdo de processos de inclusdo que respondam aos desafios da
diversidade e no desenvolvimento de métodos apropriados de utilizacédo de
novas tecnologias (NOVOA, 2009, p.13).

A praxis, neste percurso que traz a TDIC para o espaco escolar, sO ira
acontecer em condicbes adequadas de trabalho para os profissionais na escola,
assim, entende-se que a cobranca de um perfil colaborativo envolto em atitudes de
formacdo e atualizacdo com os avancos da sociedade, dentro do qual a TDIC
emerge fortemente, sé tera sentido a partir do posicionamento afirmativo dos
poderes publicos envolvidos na educacdo. Entende-se a importancia de grifar um
aspecto importante do processo - o professor, € quem ir4 desenvolver o trabalho e
precisa estar munido de conhecimentos e em formacdo constante para o exercicio
da profissdo. Freire afirma que “o progresso cientifico e tecnolégico que nao
responde fundamentalmente aos interesses humanos, as necessidades de nossa
existéncia, perdem sua significagdo” (FREIRE, 1996, p. 82). Entende-se que as
tecnologias digitais afirmam um reconhecimento social do individuo, e estas,

sustentam um dialogo ético-politico promotoras de uma educacao para a cidadania.

Se isso acontecer, ndo podemos negar que as tecnologias digitais tocam
diretamente no fazer docente, na formacdo de professores, nas metas
educacionais e relagfes politicas de uma sociedade informatizada (CONTE;
HABOWSKI; RIOS, 2019, p. 41).

Nas transformacdes deflagradas pelo tempo ha a necessidade de o professor
estar em aprendizagem constante e também voltada para o meio tecnolégico. Nesse
sentido, Skantz-Aberg et al. (2022) destacam o conceito de competéncia digital e
profissional docente, que consiste no professor ser capaz de refletir e utilizar as
tecnologias na pedagogia para a aprendizagem dos estudantes, ou seja, “a ideia
pedagdgica de usar a tecnologia digital para aprender” (JOHANNESEN et al., 2014,
p. 309, traducéo nossa).

Moltudal et al. (2019, p. 84) afirma a importancia da competéncia disciplinar-
didatica, “quando os professores aplicam a sua competéncia digital ao conteudo
disciplinar”. Constata-se aqui que a capacidade do professor em apoiar a constru¢ao
da competéncia digital do aluno, em oportunidades de inclusdo digital na escola,
depende de sua confianca no uso das tecnologias digitais. Acredita-se que para o

desenvolvimento do ensino é preciso, primeiramente, que o professor desenvolva
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conhecimentos em “ferramentas interativas e as estratégias inovadoras que facilitam
esse processo de aprendizagem para os alunos” (AZNAR; GONZALEZ, 2010 p.
181). Nesse desafio pedagdgico e tecnoldgico, o docente se depara com o
conhecimento adquirido na sua formacdo e na atualizacdo constante que se faz
necessario.

Corroboramos com Schuhmacher (2014, p. 96) que afirma:

[...] os saberes necessarios ao professor vdo muito além da competéncia
instrumental em TDIC, que limitariam o professor a realizar sua pratica com
0S mesmos objetivos e com 0os mesmos propoésitos. Seu uso envolve o
processo de ensino de forma tal que sejam criadas condicbes para a
apropriacdo ativa de conceitos, habilidades e atitudes. Estes passam a fazer
sentido a medida que os conteddos sdo abordados. O professor tem um
papel central no uso da TDIC, pois € ele o responsével pela ressignificacéo
do emprego dessa em suas préticas.

Entendemos a competéncia digital profissional docente como a mobilizagcéo
de conhecimentos em TDIC (elementares) e a mobilizacdo de conhecimentos
pedagogicos em TDIC aplicadas ao conteudo disciplinar didatico.

Na sessdo sequente, sdo descritos 0s obstaculos e percalgos no processo do
conhecimento cientifico construido e por construir em TDIC na prética docente.

2.1 A QUESTAO DO OBSTACULO EPISTEMOLOGICO

O espirito cientifico € o0 movimento que evolui da representacdo geométrica
para a abstracdo concreta, da imagem para a forma geométrica e desta para a
abstrata, assim se apresenta o saber cientifico para o epistemélogo Gaston
Bachelard (BACHELARD, 1996). Ele assinala que € preciso reconstruir o saber
cientifico constantemente passando por 3 estagios: estado concreto — sdo as
imagens iniciais, as primeiras definicbes que se tem sobre o fenbmeno; estado
concreto-abstrato — a experiéncia fisica e geométrica sdo acrescentadas ao espirito
e assim tem-se uma seguranca maior; estado abstrato - as informacbes sé&o
subtraidas pelo espirito ao espaco real. Dessa forma, o conhecimento cientifico se
concretiza e ganha consisténcia.

Bachelard (1996) divide as etapas historicas da constru¢cdo do conhecimento
cientifico em trés periodos, sendo o primeiro chamado de estado pré-cientifico que

compreende a Antiguidade Classica, séculos XVI, XVII E XVIII, caracterizando-se
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pela observacdo da natureza; o segundo estado cientifico, fim do século XVIII,
século XIX e inicio do século XX, perpassando pelo fim do renascimento e por todo
periodo da revolucdo industrial em diante. O terceiro, chamado de novo espirito
cientifico, deu-se a partir do ano de 1905 quando a Relatividade de Einstein
deformou os conceitos que até entdo eram verdadeiros.

Na histéria o conhecimento foi construido cientificamente num processo lento
ao longo dos séculos e ganhou impulso a partir do século XVII com a revolugéo
industrial até os dias de hoje. O século XX foi o grande propulsor de transformacdes
e abstracdes do espirito cientifico, onde as possibilidades de experiéncias se
multiplicaram, tornaram-se mais audaciosas e consequentemente se destacaram.

Bachelard (1996) confere que o conhecimento se constroi pela retificacdo do
erro, errar em ciéncia é absolutamente positivo. Portanto, o erro deve ser
considerado como elemento de observacao e retificacdo, ou seja, a partir do erro
sao produzidos novos conhecimentos e, assim, a verdade se modifica.

Sob a luz da experiéncia, o pensamento cientifico nos leva a indagar e buscar
respostas as necessidades dos saberes. Quando se observa um fenémeno, a
primeira experiéncia é empirista, volta-se para o 6bvio, como assinala Bachelard
(1996, p. 37) “[...] essas doutrinas apresentavam-se com a marca de um empirismo
evidente e basico” assinalando que é muito mais cémodo ficar limitado ao empirismo
e ndo buscar a cientificidade. O espirito pré-cientifico é conceituado como se o
produto natural fosse mais consistente perante o artificial, sendo que essa
constatacdo € equivocada a superficialidade e a ociosidade de pesquisa, muitas
vezes, impedem questionamentos e ddvidas travando o conhecimento cientifico. E
nesse campo que o pensamento cientifico deve sim explorar a variedade e as
variaveis no fendmeno, enriguecendo o conceito e compreendendo-o na sua
integralidade (BACHELARD, 1996).

O pensamento abstrato precisa ser desembaracado para que se torne melhor
entendido, visto que ndo alcangca sua objetividade de imediato e no percurso
ocorrem os obstaculos que o impedem de ser uniforme. E a partir dos obstaculos
gue se constréi novos conhecimentos.

O epistemologo francés, Gaston Bachelard, apresenta uma nova forma de
pesquisa, configurando no espaco cientifico o obstaculo que € tudo aquilo que
impede a constru¢cdo do conhecimento, sem criticas ou reflexdes. O obstaculo

precisa ser rompido para que o pensamento cientifico ganhe consisténcia. Assim, “o
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conhecimento do real é luz que sempre projeta algumas sombras” (BACHELARD,
1996, p. 17), tudo ndo esta explicitamente claro, sempre ha algo a mais que precisa
ser desvendado. Quando o obstaculo é superado € possivel encontrar realmente o
conhecimento cientifico.

Para a ciéncia, a opinido € somente uma opinido, porque nao existe
comprovagao, ela precisa ser legitimada, ou seja, “ndo se pode basear nada na
opinido: antes de tudo, é preciso destrui-la” (BACHELARD, 1996, p. 18). A opiniao
deve ser o primeiro obstaculo a ser vencido e ao seu lugar questionamentos sao
necessarios e devem ser formulados para que o conhecimento possa ser construido.
Entende-se assim, que todo conhecimento é resposta a uma pergunta.

Os conhecimentos prévios que se tem dos fendmenos ndo sdo bases seguras
para a intervencdo. Inicialmente a primeira experiéncia sensivel, o senso comum, 0
empirismo, toma conta do pesquisador que admira o fenbmeno e tem, quase
sempre, a opiniao formada sobre ele - fendmeno. Bachelard (1996) entende ser este
0 primeiro obstaculo a ser superado: destruir a sua propria opinido, romper com o
empirismo e com o0 senso comum. Num contato inicial ndo fica claro e nem ao

menos pode descrever o fendmeno, somente associar ao empirismo. Por isso:

O pensamento pré-cientifico ndo se fecha no estudo de um fendmeno bem
circunscrito. Ndo procura a variagdo, mas sim a variedade. E essa é uma
caracteristica bem especifica: a busca da variedade leva o espirito de um
objeto para outro, sem método; o espirito procura apenas ampliar conceitos;
a busca da variacdo liga-se a um fendmeno patrticular, tenta objetivar-lhe
todas as variaveis, testar a sensibilidade das variaveis02 (BACHELARD,
1996, p. 38).

Nao se pode mensurar o empirismo, mas, nem mesmo abandoné-lo, ha a
necessidade de romper, mobilizar e investigar os fatos sob métodos cientificos e sob
a luz da razéo, retificando os erros passados e 0s representando cientificamente.
Passar pela "experiéncia primeira” (BACHELARD, 1996), € necessariamente
mergulhar no fendmeno com todo o seu desejo e de corpo e alma desvenda-lo,
encontrar 0os primeiros acertos, 0os inUmeros erros e, continuar a pesquisar. O trajeto
desta caminhada, primeira, perpassa por abstracOes falsamente corretas que
assinalam a insuficiéncia das conclusdes iniciais, sendo imprescindivel uma ordem
investigativa que supere os obstaculos encontrados no percurso.

Na educacado, a experiéncia primeira corresponde ao senso comum que O

educador tem, usando a sua opinido em diversas situagdes didaticas. Ao mencionar
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0 uso da tecnologia, o professor usa como sempre fez do jeito que aprendeu,
distante de uma situacédo de ensino. “Nosso espirito tem a tendéncia irresistivel de
considerar como mais clara a ideia que costuma utilizar com frequéncia”
(BACHELARD, 1996, p. 19).

O conhecimento do que é geral também é considerado um obstaculo
cientifico que emperra a pesquisa e dificulta o pensamento. A generalizacdo de um
fenbmeno a primeira vista, nos leva a conhecimentos quase acabados, sem que
percebamos a necessidade da continuidade de pesquisa, como se a observacgao
através dos sentidos fosse suficiente para conclusdo. Assim, quando se tem pressa
na busca da generalizacdo, as generalidades ficam mal colocadas (BACHELARD,
1996) e travam as ideias, os pensamentos: “com o conhecimento muito geral, a zona
de desconhecimento ndo se resolve em problemas precisos” (BACHELARD, 1996,
p. 72). Isso nos leva a refletir sobre as generalidades que invadem o pensamento e
o imobilizam ofuscando o que € essencial. Por sua vez, o pensamento precisa ser
mobilizado para a desconstru¢cdo do empirismo classico que atrapalha o processo da
pesquisa cientifica.

O grande desafio € desconstruir os conceitos tradicionais e primitivos e
destacar a aplicabilidade dos mesmos em seus préprios sentidos, assim estaria a

unido entre a experiéncia e a razdo. Com isso:

E nesta Gltima necessidade que reside, a nosso ver, o carater dominante do
novo racionalismo, corresponde a uma estreita unido da experiéncia com a
razdo. A tradicional divisdo entre a teoria e sua aplicacdo ignorava esta
necessidade de incorporar as condi¢cdes de aplicagdo na propria esséncia
da teoria (BACHELARD, 1996, p. 76).

Quanto a educacao, criar e interessar-se pela pesquisa deve ser o primeiro
dever de um educador comprometido com a sua fungdo. As experiéncias,
ilustrativas, desenvolvidas na sala de aula sdo marcantes para os estudantes e “é
indispensavel que o professor passe continuamente da mesa de experiéncias para a
lousa, a fim de extrair o mais depressa possivel o abstrato do concreto”
(BACHELARD, 1996, p. 50). Assim, quando retomar a experiéncia, estard mais bem
preparado para fazer as distingdes necessarias no fenébmeno. Se o concreto nao for

abstraido, havera o esvaziamento do conhecimento.
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2.1.1 Os obstéculos epistemoldégicos e didaticos na TDIC

Todo conhecimento advém de estudo, questionamentos, processos de
pesquisa e constatacdo. Assim também € o obstaculo, que para Bachelard (1996), é
um saber mal adaptado, um conhecimento que néo foi questionado, sem reflexdes,
baseado em opinides. Retificar e superar essas ideias estabelecidas, com
indagacoes plausiveis, é evoluir para o conhecimento cientifico (SCHUHMACHER,
2014).

Ressalta-se aqui também o conhecimento que os professores tém sobre o
uso das TDIC na pratica pedagdgica, que estdo pautados no senso comum, na
opinido e na inseguranca. Segundo Bachelard (1996, p. 19), “um obstaculo
epistemoldgico se incrusta no conhecimento ndo questionado. Habitos intelectuais
que foram uteis e sadios podem, com o tempo, entravar a pesquisa.” Schuhmacher,
Alves Filho, Schuhmacher (2017, p. 565) definem o obstaculo epistemoldgico “como
qualquer conceito ou método que impede a ruptura epistemoldgica”’. Assim, é
necessaria a superacao do obstaculo para que haja a progressdo do conhecimento
cientifico.

Pensar ciéncia € contradizer o conhecimento anterior e supera-lo, sendo
necessario destruir aqueles conhecimentos mal estabelecidos e vencer o0s
obstaculos. Pode-se citar aqui que um dos entraves do educador ao uso das
tecnologias, segundo Bachelard (1996), € a experiéncia primeira: baseada no senso
comum sem questionamento, reflexdo ou critica.

O obstéaculo didatico opera como uma barreira que trava o fazer pedagdgico
do professor no processo de ensino-aprendizagem. Para Schumacher (2014, p.
108), “o obstaculo didatico acontece quando o professor ndo consegue conduzir
uma situagado de ensino coerente de forma a contribuir para a aprendizagem do
aluno". E uma situacdo em que o estudante ndo vé significado na atividade proposta,
onde ele apenas realiza para cumprir a tarefa dada pelo professor. Schuhmacher

(2014, p. 108) exemplifica a questéo:

[...] pode-se imaginar um professor que solicita, durante uma aula do ensino
fundamental, que esses alunos facam uma pesquisa na internet sobre "a
teoria da evolucao”. Os alunos terdo 30 minutos para realizar a pesquisa e
posteriormente produzir um resumo sobre o assunto. Ndo sé@o oferecidas
orientacdes adicionais ao aluno. Inicia-se ai um impasse, pois a internet é
um repositério extenso de informacdes.
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O uso da tecnologia digital por si sé ndo faz sentido se atividade nao for
significativa, provavelmente ndo ira contribuir no processo de aprendizagem dos
estudantes. Entdo o obstaculo didatico esta posto.

A superacao didatica € o processo de abandono do conhecimento simples,
pessoal e do senso comum para o0 patamar do conhecimento cientifico, sendo
indispensavel que o educador reconstrua seu proprio saber em todos os momentos.
Situacdes didaticas em que o professor deve abandonar os métodos tradicionais de
ensino que sempre utilizou e inovar, ser o mediador e colaborador na aprendizagem

do aluno em sala de aula.

Nesse sentido, a formacao especifica dos professores exige uma abordagem
mais ampla e consistente, pois dominar o conteddo especifico é importante,
mas néo é suficiente para ser um bom professor, sendo necessario conhecer
como o aluno aprende e como agir para favorecer a aprendizagem
(SCHUHMACHER, 2014, p. 110).

No desvendar dos obstaculos epistemoldgicos e didaticos, Bachelard (1996)
traz a observacdo de que muitas vezes o educador pensa ndo ser necessario mudar
pedagogicamente seus métodos, pois ele sempre ensinou da mesma forma, sempre
usou as mesmas estratégias. “[...] o educador ndo tem o senso de fracasso
justamente porque ele se acha o mestre” (BACHELARD, 1996, p. 24). No entanto,
agui se incrusta o obstaculo que precisa ser superado didaticamente, contando que
o professor deve ser um colaborador e um mediador do conhecimento. E necessario
que o docente prepare estratégias de ensino, faca a mediagéo, orientacdo e auxilio
ao estudante na caminhada do conhecimento. Isso pode ser no dia a dia do seu
planejamento de ensino, inicialmente com pequenas acfes, mas sempre com a
continuidade.

O professor tem o dever de estar ciente que os estudantes chegam a escola
com conhecimentos ja formados, ou seja, conhecimentos prévios sobre inidmeras
tematicas. Junto a isso a escola agregara os saberes cientificos na vida desse
estudante. Brousseau (2008) afirma que se faz necessario o professor ser o
provocador do conhecimento com estratégias didaticas que estejam vinculadas a
realidade dos estudantes e maneiras diferenciadas de apresentacdo dos contetdos
aos mesmos, levando-os as situacfes de aprendizagem e, consequentemente, ao

conhecimento.
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Ao entender a TDIC como um conhecimento cientifico a ser incluido, a
discussdo permeia obstaculos estruturais que impedem ou frustram situagcbes e
estratégias planejadas pelo professor no contexto escolar. Schuhmacher (2014, p.
130) detalha os obstaculos estruturais:

[...] gestdo: obstaculos gerados pela inoperancia de gestores (ambito
federal, estadual, municipal e escolar) no que concerne a atitudes e acdes
gue promovam e estimulem o uso adequado da TIC; fisico: O obstaculo
surge em decorréncia de situacdes, como fragilidades ou inexisténcia de
espaco fisico adequado (salas, mobiliario, rede elétrica); computadores
adequados; quantidade de computadores; internet rapida e estavel;
software: obstaculos surgidos por problemas relacionados aos softwares
como: inexisténcia na escola do software necessario para a pratica,;
softwares desatualizados; incompatibilidade do software com o hardware
existente na escola; equipes de apoio: a fragilidade ou inexisténcia de apoio
técnico para a manutencdo e funcionamento diario de computadores e

softwares; do apoio didatico pedagégico que promova o uso da TIC na
pratica do professor.

Ao enfrentar o obstaculo estrutural durante uma estratégia didatica o

professor em muitas situagdes tem neste o embrido de um obstaculo didatico.

O obstaculo estrutural, embora ligado a estruturas fisicas ou de pessoal
para o uso da TDIC, é, em muitas situacbes, o embrido do obstaculo
didatico. Nao ser possivel conduzir o planejamento realizado traz ao
professor o desencanto com o uso da TDIC em sua proposta didatica
(SCHUHMACHER; SCHUHMACHER, 2023a, p. 18).

Os obstéaculos epistemolégicos sobre a TDIC na pratica docente subjugam o
professor, acuado por ndo ter a construcdo correta deste conhecimento, nao
consegue levar a termo sua estratégia didatica, seu planejamento, pondera sua falha
na aprendizagem do aluno e passa a enfrentar o obstaculo epistemoldgico didatico,
em que, retomar sua antiga estratégia excluindo o recurso das tecnologias digitais
passa a ser sua escolha.

O capitulo que segue “A Tecnologia Digital da Informacdo e Comunicacéao”
apresenta um quadro teorico acerca da tecnologia digital e sua insercdo na
sociedade e, consequentemente, na educagdo. Uma breve construcdo histérica da
evolucdo por meio de politicas publicas da inser¢cdo da TDIC na educacgdo em solo
brasileiro; a reflexdo sobre o percurso realizado em documentos legais da educacao
das insercdes acerca da tecnologia digital. Por fim, se traz no capitulo os resultados
da revisdo sistematica, que versa sobre os cursos de formagdo continuada

oferecidos no periodo de 2019-2023, tendo por objeto a formacdo continuada em
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TDIC para a Educacao Béasica. O objetivo do capitulo é refletir sobre a insercéo da
TDIC nas escolas.
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3 A TECNOLOGIA DIGITAL DA INFORMACAO E COMUNICACAO

“Aos poucos, a sociedade vai se conectando a
internet, com consequéncias profundas no futuro
proximo. Quanto mais conectada a sociedade,
mais a educacdo podera ser diferente. [...]”
(MORAN, 2012).

Ao longo da sua existéncia 0 homem busca incessantemente desenvolver
habilidades e construir conhecimentos para a sua propria sobrevivéncia. Formas e
criacdes agregaram a sua existéncia fisica, intelectual e cultural desde a lasca da
primeira pedra, da descoberta do fogo e das pinturas rupestres no Periodo
Paleolitico até as tecnologias mais avancadas que temos no século XXI. Ndo se
pode desvincular o ser humano do “mundo material — e menos ainda sua parte
artificial - das ideias por meio das quais 0s objetos técnicos sdo concebidos e
utilizados, nem dos humanos que os inventam, produzem e utilizam” (LEVY, 1999, p.
22). Suas criacdes significam a evolucdo da civilizacdo e o desenvolvimento de
técnicas que contribuiram para invencéo de inUmeros artefatos na constante busca
pela evolucdo até as tecnologias que temos hoje. Como conceitua Ramos (2012, p.
4):

A palavra tecnologia é de origem grega: tekne e significa “arte, técnica ou
oficio”. J& a palavra logos significa “conjunto de saberes”. Por isso, a
palavra define conhecimentos que permitem produzir objetos, modificar o
meio em que se vive e estabelecer novas situagbes para a resolucdo de
problemas vindos da necessidade humana. Enfim, é um conjunto de
técnicas, métodos e processos especificos de uma ciéncia, oficio ou
inddstria.

No contexto histérico e tecnolégico em que a humanidade vem se
constituindo, muitas foram as invencées que o homem produziu e modificou, mas a
tecnologia digital e o advento da internet tiveram impacto substancial para o ser
humano. Com a tecnologia, as pessoas passaram a vivenciar conexdes
instantaneas, favorecendo, além da comunicacdo, a busca por novas formas de
interagcdo, inclusive com o conhecimento ao entender as possibilidades da
colaboragdo e do compartilhamento de experiéncias, saberes individuais que em
conjunto produzem novos conhecimentos. A tecitura da colaboragcéo na escola parte

do entendimento de que a aprendizagem colaborativa ocorra quando duas ou mais

pessoas se colocam em uma situagdo em que aprendem juntas, individuos com
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saberes diferenciados em um processo dialético motivados pela construcdo de
conhecimento (DILLENBOURG, 1999; VYGOTSKY, 2003). As TDIC sao quase
onipresentes na sociedade e, neste sentido, seu uso em um movimento de
colaboracdo em praticas de ensino e aprendizagem, para além de apoiar o
processo, oferece dinamicidade e ruptura de espacos geograficos da sala de aula e
da interagao.

Em novos "Campos virtuais", os professores e os estudantes partilham os
recursos materiais e informacionais de que dispem. Os professores
aprendem ao mesmo tempo que os estudantes e atualizam continuamente
tanto e seus saberes "disciplinares" como suas competéncias pedagogicas
(LEVY, 1999, p. 171).

Os campos virtuais encontram-se inseridos no ciberespaco, mundo virtual das
comunicacdes oportunizadas pela internet (LEVY, 1999). Estes podem ser
aproveitados para a inser¢do do conhecimento no meio escolar. Para Lévy (1999, p.
17) a cibercultura é definida como “o conjunto de técnicas (materiais e intelectuais),
de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se desenvolvem
juntamente com o crescimento do ciberespaco”.

Os sistemas de educacdo estdo completamente ligados a cibercultura que
acelera vorazmente a informac&o, a comunicacdo e o conhecimento (LEVY, 1999).
Com a tecnologia o educador, que ja possui suas competéncias, € impelido na
busca de novas metodologias para ensinar e consequentemente também aprender.

O ciberespaco contribui significativamente para tantas op¢des de acesso a
informacdes, raciocinios e producdo de conhecimento por oferecer diversas
ferramentas aumentando o “potencial da inteligéncia coletiva dos grupos humanos”
(LEVY, 1999, p. 157). Isso proporciona um aprendizado, que n&do pode ser linear,
mas em espiral, porque ndo ha uma ou duas formas de aprender, mas inumeras. O
ser humano aprende de diferentes maneiras, em tempos e velocidades distintos, e
esse é um ponto positivo da tecnologia digital que, aponta a riqueza de
conhecimentos e acessos pelos quais as pessoas podem estar navegando no
ciberespaco, desenvolvendo a capacidade de imaginagcdo e pensamentos,
conhecimentos, obtendo comunicag&o constante, entre outros (LEVY, 1999).

No processo educacional ndo € diferente, o professor ensina, aprende e se
atualiza ao mesmo tempo em que utiliza as ferramentas tecnolégicas com os

estudantes. Sendo que, “a tecnologia como ferramenta propicia ao aprendiz o
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incremento de funcionalidades como o acesso de informacdes, a representacao de
ideias, a comunicagdo com outros individuos e a geragdo de produtos”
(SCHUHMACHER, 2014, p. 39). Pode-se compreender, com isso, que a insercao
das tecnologias no contexto escolar € significativa quando é articulada as acdes do
professor como mediador do conhecimento.

No Brasil, o processo de insercdo de tecnologias computacionais na

Educacao remonta da década de 1960, conforme retrata a Figura 4.

Figura 4 - Linha do tempo da tecnologia na educacao brasileira
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Perpassando por toda a década de 1970 e 1980, as discussdes sobre 0 uso
da tecnologia (computador) aconteceram nas universidades de Sdo Paulo, Rio de
Janeiro e Brasilia chegando ao Ministério da Educacdo com a instauragdo de
projetos e aplicagdo de softwares educativos em escolas publicas na década de
1990. A partir de 2007 as discussdes se dao em torno do computador na escola com
o Projeto “Um computador por Aluno (UCA)” em Sao Paulo, Rio Grande do Sul,
Tocantins, Rio de Janeiro e Distrito Federal e que propunha disponibilizar um

computador para cada estudante, professor e gestor de escola, acesso a internet e
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capacitacdo aos professores para 0 uso das tecnologias na escola
(SCHUHMACHER, 2014).

No ano de 2017, o Decreto n° 9.204, de novembro de 2017, instituiu o
Programa de Inovacdo Educacdo Conectada com principios de acesso a tecnologia
nas escolas, incluindo as situadas em regides de vulnerabilidade, acesso a internet
de qualidade e formacao para professores e gestores para o uso das tecnologias na
pratica pedagogica (BRASIL, 2017a).

Em 2021, a tecnologia 5G da seus primeiros passos no Brasil. Foram
leiloados quatro faixas de frequéncia, sendo elas de 700 MHz (mega-hertz); 2,3 GHz
(giga-hertz); 3,5 GHz; e 26 GHz. A tecnologia 5G foi apresentada como com a
promessa de contribuir com a qualidade e equidade da educacdo publica. A
possibilidade de acesso a internet em velocidade maior e com altas taxas de
transmissdo de dados oportuniza o uso de tecnologias antes inviaveis para o cenario
educacional, como o uso de novos dispositivos. A alta performance da rede sugere a
potencializacdo da experiéncia de professores e alunos. Contudo, entre anuncios e
pronunciamentos, a implantacdo em escolas € timida e as promessas ainda nao
cumpridas do 5G em escolas é, ainda, um desafio a ser superado pelas politicas
publicas.

Se, por um lado, as tecnologias sairam do monopdlio de especialistas,
passando a integrar o mundo social contemporaneo, por outro,
experimentamos as incertezas e ambivaléncias em seu uso, que ora servem
como disfarce para manutencdo da desigualdade social, econémica e
excluséo tecnoldgica, ora causam o ofuscamento dos modos conflitivos de
se relacionar com o mundo digital (CONTE; HABOWSKI; RIOS, 2019, p.
34).

O acesso precério da internet (banda larga ou 5G) coloca a escola em um
estado de excluséo digital, tristemente o desenvolvimento econdmico e, por vezes, 0
aspecto demografico de uma regido acaba por determinar a exclusdo ou inclusao
digital da escola. A inclusdo digital da escola € um direito e, portanto, deve ser
entendida como “uma condi¢do para novas aprendizagens sociais, que celebra o
reconhecimento da diversidade linguistica para o desenvolvimento coletivo”
(CONTE; HABOWSKI; RIOS, 2019, p. 35).

Ao olharmos para a inclusédo digital e, especificamente para a contribuicdo
gue a internet pode trazer para o processo de aprendizagem do aluno, bem como

para 0os aspectos que norteiam a inclusao digital de alunos que, possuem este
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recurso somente se for oferecido no espaco escolar, entende-se que o papel do
Estado, por meio de politicas publicas, ndo tem eliminando a desigualdade digital. A
promessa de democratizacdo do acesso independente de classe social, etnia,
religido, faixa etaria, poder econémico ou politico, de forma abrangente nas escolas
com qualidade ainda € uma promessa ndo cumprida para muitas escolas, assim

como afirma Saviani (2011, p. 67):

A educacdo a ser ministrada devera garantir a todos 0 acesso aos
fundamentos e pressupostos que tornaram possivel a revolucao
microeletrénica, que esta na base dos processos de automacao que operam
no processo produtivo e das tecnologias da informacéo, que se movem nos
ambientes virtuais da comunicacéo eletrdnica.

Na segunda década do século XXI, os avancos velozes das tecnologias

resultaram na Inteligéncia Artificial (IA) que:

[...] € um conceito que pertence a computagdo e consiste na capacidade
gue magquinas (fisicas, softwares e outros sistemas) tém de interpretar
dados externos, aprender a partir dessa interpretacdo e utilizar o
aprendizado para resolver tarefas especificas e atingir objetivos
determinados (BARBOSA; PORTES, 2023, p. 17).

Nesse avanco tecnoldgico a IA simula a semelhanga com a inteligéncia
humana no cumprimento de tarefas especificas, tomada de decisdes e analises
(BARBOSA; PORTES, 2023).

Apesar de toda a repercussao acerca da IA na educacdo percebe-se o hiato
sobre este assunto. Os recursos da IA na educacgéo carecem para seu uso de uma
internet de qualidade, o 5G seria a possibilidade real de seu uso, fato ainda distante
do dia a dia de grande parte das escolas. Por outro lado, 0 uso da IA implica em uso
de dispositivos hardwares e softwares adequados que possam ser entendidos como
pertinentes para o espaco da escola. Neste sentido, a IA parece ainda apenas um
marco da tecnologia digital no espaco escolar sem repercussao e implantacao real
por meio das atuais politicas publicas.

Nas pesquisas acerca da infraestrutura da escola e preparagcdo para a
incluséo digital, sdo apresentados numeros promissores. Do inicio do século XXI até
0 ano de 2020, segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

Anisio Teixeira (Inep), tem-se uma oferta de equipamentos e internet um pouco mais
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urgentes nas escolas, principalmente com lousas digitais, projetor multimidia,

computador de mesa e internet banda larga.

[...] a pesquisa mostra que, ao avancar na trajetdria educacional, o aluno
passa a contar com mais recursos. De acordo com o censo, a
disponibilidade de equipamentos nas escolas de ensino médio é maior do
gue nas do ensino fundamental. Na rede estadual, que tem a maior
participagdo na oferta do ensino médio, 80,4% das unidades tém internet
banda larga e o percentual de computadores de mesa para alunos é de
79,3% (BRASIL, 2022a).

Os dados disponibilizados pelo Ministério da Educacédo e Cultura (MEC) e
Inep no Censo Escolar, referente ao ano de 2022 que tratam da tecnologia

demonstram a preocupacao em equipar as escolas:

Conectividade — No ensino fundamental, 100% das escolas federais, 92,7%
das estaduais, 78,1% das municipais e 98,7% das privadas possuem
internet. Quando se trata do uso para ensino e aprendizagem, a pesquisa
revela que 89,4% das federais, 77% das estaduais, 48,5% das municipais e
72,7% das privadas o realizam. J4 no ensino médio, 100% das federais,
95,4% das estaduais, 96,3% das municipais e 99,5% das privadas contam
com conexdo de internet. Na rede federal, 92% das escolas usam esse
recurso para ensino e aprendizagem, acompanhada de 77,7% das
estaduais, 72,2% das municipais e 84,9% das privadas (BRASIL, 2022b).

Apesar dos numeros apresentados ainda se percebe a exclusdo digital de
muitas escolas pela inexisténcia de estrutura fisica, de software e de hardware. A
exclusdo se apresenta em diferentes combinagBes, o laboratério existe, mas a
internet é de baixa qualidade; o laboratério existe, mas o nimero de equipamentos
em funcionamento é insuficiente para o niumero de alunos; o laboratério existe, mas
ndo existe conforto térmico; o laboratério existe, mas nao existe o suporte para
manutencao; o laboratério existe, mas ndo € suficiente para o nimero de alunos da
escola; o laboratorio existe, mas ndo h& profissionais especializados/capacitados
para atender as necessidades da escola. S&o inumeras as combinagfes
relacionadas a exclusdo digital pela infraestrutura comprometida, inexistente e
principalmente pelo pouco refletir sobre a escola, pelo pouco saber sobre quais sao
as necessidades da escola e quais as expectativas dos professores, dos alunos e da
comunidade sobre a incluséo digital da escola.

Ao ponderar sobre a implantacdo da infraestrutura nas escolas torna-se

meritorio questionar, refletir, discutir agcdes de forma critica e reflexiva.
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[...] o exercicio de pensar o tempo, de pensar a técnica, de pensar o
conhecimento enquanto se conhece, de pensar o qué das coisas, 0 para
gué, o como, o em favor de qué, de quem, o contra qué, o contra quem sao
exigéncias fundamentais de uma educacdo democratica a altura dos
desafios do nosso tempo (FREIRE, 2000, p. 102).

O entendimento sobre como cada escola pensa e constréi a infraestrutura
tecnologica se estabelece a partir do objetivo e das expectativas de uso pedagdgico
dessas tecnologias. Em 2018 foi divulgado o relatorio ICT Transforming Education.

O relatério ICT Transforming Education traz uma proposta de infraestrutura
necesséria para a escola articulada a maturidade da escola na adocéo de tecnologia
(ANDERSON, 2010). Sao apresentados 4 (quatro) niveis de adocdo da tecnologia

digital na escola apontados na Figura 5.

Figura 5 — Estagios da escola no processo de adoc¢ao da tecnologia digital
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Fonte: Adaptado de Anderson (2010).

O modelo apresenta duas dimensfes: a tecnolégica e a pedagodgica. A
dimenséo tecnoldgica na Figura 5, representa todas as TDIC (ANDERSON, 2010). A
dimensdo pedagogica representa mudancas nas praticas de ensino resultantes da
adocdo das TDIC. As duas dimensdes comportam quatro niveis pelas quais as

escolas passam no processo de integracdo da TDIC na escola:

e Emergir: a escola nesta fase apenas introduz computadores fazendo uso de
ferramentas de produtividade; o foco no ensino refere-se a conhecimentos

basicos em tecnologias;
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e Aplicar: é a fase de aquisicdo de equipamentos tecnoldgicos para as tarefas
organizacionais; na dimensdo pedagogica o uso da TDIC é utilizado pelos
professores com os alunos em atividades simples de digitacdo ou jogo;

e Infundir: praticamente toda a escola estd equipada tecnologicamente; a
escola insere a TDIC abrangendo todo o curriculo na promocéo e na gestao
da aprendizagem, utiliza multiplas formas de ensino;

e Transformar: os professores tém facilidade no uso das tecnologias e na
dimensédo pedagdgica a escola cria, estimula espagos abertos inovadores de
aprendizagem (ANDERSON, 2010).

Sendo assim, observa-se que a cada etapa das duas dimensdes o professor
toma mais conhecimento, apropriando-se das competéncias e habilidades
necessarias ao uso da TDIC.

No Brasil, a implantagdo de infraestrutura em TDIC nas escolas tem sido feita
a revelia do entendimento sobre a maturidade de cada escola em sua adocdo. A
oferta de laboratérios se faz de forma linear a partir de uma “urgéncia” em que se
destaca a intencdo de: promover a inclusdo digital de alunos e professores nas
escolas.

A discussao, a reflexdo o comprometimento das politicas publicas, no entanto
acerca da dimenséo pedagdgica do uso da TDIC passa ao largo da escola. O nivel
de maturidade das escolas brasileiras é tratado como igualitario (ndo € percebido um
estudo sobre a maturidade da escola e professores para a incorporacao da mesma),
comprometendo assim, as mudancas nas praticas de ensino.

Se por um lado ndo se discute os diferentes estagios em que a escola se
encontra no processo de insercao das TDIC, por outro, informacgdes oficiais apontam
para avancos da TDIC disposta nas redes de ensino do pais, contudo, muitas
escolas ainda vagam neste universo de falta de estrutura, equipamentos, internet e
suporte técnico necessario quando o assunto é inclusdo da TDIC na prética
pedagogica. Nao menos importante, € o conhecimento cientifico referente a TDIC e
sua insercéo pedagogica, ou seja, a formagao necessaria para seu uso pedagogico.
Neste sentido, entende-se a importancia da formacao docente expressa por meio de
politicas publicas federais, estaduais e municipais.

A escola que faz parte desta pesquisa, EEB S&o Ludgero, recebeu incentivos

do governo do Estado de Santa Catarina: em 2020 chegaram a escola 20 notebooks
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e uma lousa digital. No ano de 2021, foram recebidos 20 tablets e, para o professor
concursado/efetivo na rede estadual de ensino que estivesse lecionando
diretamente em sala de aula, o governo do Estado realizou a entrega de um
notebook. J& os professores Admitidos em Carater Temporario (ACTs) receberam
notebook cientes da condicdo de empréstimo para a devolugdo no término do ano
letivo. Em 2022 mais 60 tablets foram recebidos para uso com os estudantes. No
ano de 2023, 17 lousas digitais foram instaladas nas salas de aula.

Ao relatarmos aspectos da infraestrutura que oportunize a inclusdo da TDIC
na pratica docente, cabe salientar que os equipamentos oferecidos pelo governo
para a escola ndo sao suficientes para o uso didatico, ainda ha caréncia de estrutura
para o completo funcionamento, podemos citar aqui a internet, incluindo todo o
cabeamento para conexdo das lousas digitais, tomada de energia nas salas, caixas
de som e lousa digital para 7 salas de aula que ainda faltam.

Vemos que o progresso cientifico e tecnoldgico, muitas vezes, ndo supre as
necessidades da escola no seu cotidiano e “ndo se trata [...] de inibir a pesquisa e
frear os avancos, mas de p6-los a servigo dos seres humanos” (FREIRE, 1996, p.
49). A infraestrutura € um dos alicerces de todo esse processo e em muitas
unidades escolares € implantada sem a observacdo da maturidade (conhecimento)
dos professores acerca da TDIC na pratica pedagdgica. Na proxima sessdo sao
examinados os documentos legais que pontuam a TDIC no contexto da Educacgéo

Basica.

3.1 A TECNOLOGIA DIGITAL E SUA INSERTACAO EM DOCUMENTOS LEGAIS
DA EDUCACAO

Com a ampliacdo das discussfes sobre a tecnologia na educacdo na
segunda metade do século XX, a tematica passa a ser argumentada com a
possibilidade de ser inserida na pratica escolar. Ressaltando, que 0s primeiros
passos do uso das tecnologias na educacao sao iniciativas individuais, sem nenhum
aparato das politicas publicas. Somente na década de 1980, iniciativas
governamentais acerca das TDIC na educagdo comegcam a ser discutidas
(SCHUHMACHER, 2014).

A Figura 6 apresenta os documentos oficiais em nivel nacional, estadual e

municipal que tratam de direcionamentos da Educacdo. A sequencializacdo dos
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documentos apresentados na Figura 6 demonstram a deferéncia de Estados e
municipios a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), promulgada em
1996, pelo qual, documentos oficiais sob o regimento das leis subsequentes devem
ser elaborados. Sendo assim, o Plano Municipal de Educacédo, que estabelece as
politicas publicas educacionais que incorporam aspectos relevantes das
necessidades educacionais do municipio corroboram com a lei maior do pais, nesse

caso a LDB.

Figura 6 — A hierarquia nos Documentos Oficiais que norteiam a educagao brasileira

“ Lei de Diretrizes e Bases da Educacg&o Nacional
w Base Nacional Comum Curricular

4 Plano Nacional de Educagéo

PCSC Proposta Curricular de Santa Catarina

Plano Estadual de Educacdo

Plano Municipal de Educacéo

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A sequéncia dos documentos inicia-se com Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional de dezembro de 1996 (LDB), que estabelece os principios gerais
da educacdo escolar em todos os niveis de ensino do pais, sendo a “lei maior”.
Reconhece 0 uso das tecnologias para o desenvolvimento dos educandos, desde o
Ensino Fundamental ao Ensino Superior, incluindo a mediagdo das tecnologias nos
cursos de ensino a distancia, de formacéo continuada e capacitacdo de professores

como apresenta o trecho a sequir:

Art. 62-A. A formacao dos profissionais a que se refere o inciso 11l do art. 61
far-se-a por meio de cursos de contelido técnico-pedagdgico, em nivel
médio ou superior, incluindo habilitagBes tecnologicas. Paragrafo Unico.
Garantir-se-a4 formacéo continuada para os profissionais a que se refere o
caput, no local de trabalho ou em instituicdes de educacdo basica e
superior, incluindo cursos de educacéo profissional, cursos superiores de
graduacd@o plena ou tecnoldgicos e de pds-graduacéo (BRASIL, 1996, p.
43).
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Percebe-se que desde a sua promulgacdo, a LDB ja pronuncia o direito e a
garantia da educacdo permeada pelas tecnologias através da formacao inicial e
continuada e, também ensino a distancia.

No ano de 2017, foi regulamentado o artigo 80 da LDB no Decreto n°® 9.057,
de 25 de maio de 2017, com a seguinte redagao:

Art. 1° Para os fins deste Decreto, considera-se educacdo a distancia a
modalidade educacional na qual a mediagdo didatico-pedagodgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informacdo e comunicacdo, com pessoal qualificado, com
politicas de acesso, com acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre
outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais
da educacao que estejam em lugares e tempos diversos (BRASIL, 2017b, p.
1).

Entende-se aqui o direcionamento enfatizando um pouco mais a incluséo da
TDIC na educacdao e nas entrelinhas desta, a responsabilidade das politicas publicas
de proporcionar o acesso as tecnologias nas redes de ensino.

No avancar dos anos a continuidade se d&, também, em outros documentos
com mais afinco.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), documento norteador da

Educacao Basica e promulgada em 2017, sustenta que:

Ao longo da Educacdo Basica, as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento
de dez competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito pedagégico, os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento (BRASIL, 2017c, p. 8).

Ao normatizar os direitos de aprendizagens essenciais, a BNCC assegura a
formacao integral dos estudantes e pleno desenvolvimento da educacdo em todo
territério nacional. Salienta-se que, posto em prética, a BNCC tem sofrido inUmeras

criticas, segundo Oliveira, Medeiros e Fagundes (2023, p. 4):

[...] a BNCC apresenta como fundamentos pedagdgicos [...] uma educacéo
voltada para a Teoria das Competéncias, fragilizando os curriculos das
escolas publicas, enfraguecendo a importancia do conhecimento cientifico,
artistico, filosofico para a formagéo das criancas e jovens, ou seja, negando
uma escola que socialize o conhecimento nas suas formas mais ricas, nas
suas formas mais desenvolvidas.

A formacéo proposta pela BNCC parece ampliar-se numa larga dimenséao,

porém, boa parte da carga horaria das disciplinas/componentes curriculares da
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formacdo basica foi excluida, o que nesse caso, poderiamos chamar de
esvaziamento das disciplinas/componentes curriculares. Estes, por sua vez, muito
agregam para a formacao integral do estudante. Nas palavras de Freire (1979, p.
19):

Uma educacdo que procura desenvolver a tomada de consciéncia e a
atitude critica, gracas a qual o homem escolhe e decide, liberta-o em lugar
de submeté-lo, de domestica-lo, de adapta-lo, como faz com muita
frequéncia a educagdo em vigor num grande nimero de paises do mundo,
educacdo que tende a ajustar o individuo a sociedade, em lugar de
promové-lo em sua prépria linha.

O desenvolvimento de cada individuo advém da educacdo que lhe é
oferecida, seja familiar ou académica, implicando na formacéao da sociedade em que
0 sujeito esta inserido. Tonet (2006, p. 5) traz a apreciacdo do texto quanto a
exclusdo do acesso aos meios para uma formacéao integral, bem como, a formacéo

velada de méo de obra por meio desta formagéo:

Proclama-se o direito de todos a uma formacéo integral. Mas, de um lado, a
maioria é excluida do acesso aos meios que possibilitariam essa formacéo
e, de outro, essa mesma formacédo é definida privilegiando os aspectos
espirituais: formacdo moral, artistica, cultural, intelectual. Curiosamente,
mas nhdo por acaso, ha sociedade burguesa, essa formacdo integral
também a inclui a preparacdo para o trabalho. Quando, porém, essa
formagdo é desnudada dos seus elementos superficiais e ideoldgicos, deixa
ver que ela nada mais é do que a formacéo de méo-de-obra para o capital.

A formacdo integral se torna quase que impossivel devido o sistema de
capital que se acentua constantemente na sociedade e assim, “a escola na
sociedade capitalista necessariamente reproduz a dominacdo e exploragao”
(SAVIANI, 2008, p. 24). O autor Tonet (2006, p. 6) reforca ainda mais dizendo que
“‘uma formacao realmente integral sup6e a humanidade constituida sob forma de
uma auténtica comunidade humana, e esta pressupfe, necessariamente, a
supresséao do capital”.

A BNCC traz na descricdo do texto as 10 competéncias gerais para a

Educacéo Basica, conceituando competéncia:

[...] como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (préaticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2017c, p. 8).
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Na amplitude do conceito de competéncia cabe aos educadores tamanha
responsabilidade e comprometimento para abarcar todo esse aparato no exercicio
da profisséo.

Dentre as 10 competéncias gerais da BNCC esta a insercédo da tecnologia no

ensino, sendo essa descrita na competéncia de nimero 5:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagfes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2017c,

p. 9).

Na dimensdo desta competéncia, a tecnologia se apresenta como um
instrumento de grande importancia para a producdo de conhecimento na pratica
pedagogica do professor.

A temética da tecnologia perpassa por muitas limitagdes nas estruturas das
escolas brasileiras, desde a estrutura fisica até a pedagogica e requer politicas
publicas adequadas e a continuidade e manutencdo dessas acdes. Sob a
responsabilidade das politicas publicas, as instituicbes de ensino carecem de
equipamentos e investimentos consideraveis e ndo somente computadores e
softwares, mas com redes de internet e servicos disponiveis para conexdo de boa
qualidade que facilite o acesso, ou seja, a infraestrutura adequada (KENSKI, 2003).
Segundo Kenski (2003, p. 60) “essa questdo é motivo de preocupacdo quando se
sabe que muitas escolas no pais nao possuem as minimas condicbes de
infraestrutura para a realizagéo das suas atividades de ensino”. Alia-se aqui também
o professor, que requer formacao para apropriacdo do conhecimento em TDIC.

Como nao se tem um modelo de escola equipada com TDIC - isso de forma
singular - também ndo h& padrdo de escola sem nenhum equipamento. Desse
modo, pode-se pensar que de nada adianta ter equipamentos se o0s docentes
padecem do desconhecimento epistemoldgico e didatico para insercao da TDIC em
sua pratica. Dessa forma, podemos observar aqui a dimensdo do obstaculo
epistemoldgico de Bachelard (1996) tratado neste trabalho.

De acordo com a BNCC, os Estados da Federacdo devem organizar seus
curriculos em seus respectivos niveis de ensino, adequando e garantindo uma

educacéo de qualidade com autonomia.
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Nos documentos oficiais temos o Plano Nacional de Educacao (PNE) (2014-
2024), que foi instituido sob a Lei n® 13.005/2014, que visa guiar e intenciona
melhorar a educacdo brasileira através de 10 diretrizes e 20 metas para serem
cumpridas no periodo de 10 anos (BRASIL, 2014). A meta numero 7 do PNE, na
estratégia 7.15 almeja:

[...] universalizar, até o quinto ano de vigéncia deste PNE, o acesso a rede
mundial de computadores em banda larga de alta velocidade e triplicar, até o
final da década, a relagdo computador/aluno (a) nas escolas da rede publica
de educagéo basica, promovendo a utilizagdo pedagégica das tecnologias da
informacéo e da comunicacao (BRASIL, 2014, p. 64).

A questdo ainda ndo consolidada, fez-se estabelecer, no ano de 2017 o
Decreto n® 9.204/2017 que instituiu o Programa de Inovacdo Educacdo Conectada,
com “objetivo de apoiar a universalizagao do acesso a internet em alta velocidade e
fomentar o uso pedagdgico de tecnologias digitais na educacdo basica” (BRASIL,
2017a, p. 1). Esse documento assinala e indica atualizacdo das politicas publicas
para o uso das tecnologias na Educacao, visando reforcar ainda mais a insercéo das
TDIC no cotidiano escolar, complementando assim as politicas publicas até entao
instituidas.

Corroborando com os documentos oficiais a Proposta Curricular de Santa
Catarina (PCSC), na versdo de 2014, busca, no percurso formativo, diferentes

espacos de aprendizagem, incluindo a TDIC:

E mister que a escola valorize, pois, 0s saberes que 0s sujeitos trazem dos
diferentes espacgos sociais em que estabelecem relacdes intersubjetivas,
quer seja dos filmes a que assistem, das fotografias, da televisdo, dos
qguadrinhos, da literatura e dos diferentes modos de producéo
caracteristicos da internet. As interagbes por meio desses diferentes
artefatos culturais podem servir como ponto de partida para a ampliagdo
dos conhecimentos sistematizados e o desenvolvimento do ato criador e do
pensamento tedrico — funcdo social da escola (GOVERNO DE SANTA
CATARINA, 2014, p. 49).

E essencial que os recursos tecnoldgicos contribuam na formacdo dos
sujeitos, proporcionando um aparato maior de oportunidades para adquirir o
conhecimento. Com a participacdo democratica de muitos profissionais da Educacao
da rede estadual de Santa Catarina, no ano de 2017, iniciou-se o movimento de
construgdo do documento que culminou no Curriculo Base do Territério Catarinense

(CBTC) em 3 versbes: a) Curriculo Base da Educacado Infantil; b) Ensino
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Fundamental do Territério Catarinense; e c) Curriculo Base do Ensino Médio do
Territério Catarinense dividido em Cadernos.

E importante enfatizar que os documentos que norteiam a educacio
catarinense reafirmam a importancia da insercdo das TDIC e sua significativa

contribuicdo no processo de ensino-aprendizagem:

Para ensinar e aprender na sociedade atual, ndo ha como ndo compreender
que as tecnologias nos permitiram novas relacdes com o conhecimento e
afetaram nossos modos de interagir e nos relacionar. Nesse sentido, as
escolas do Territorio Catarinense ainda precisam avancar na definicdo de um
curriculo que aponte para o trabalho com Tecnologias para a aprendizagem
para todos os estudantes da Educagdo Infantil e do Ensino Fundamental.
Todos nés, professores e gestores, precisamos lidar com o volume de
informacdes cada vez mais rapido e disponivel, para atuar de forma
responsavel e consciente nesse contexto de culturas digitais (GOVERNO DE
SANTA CATARINA, 2019, p. 25).

Na sequéncia de documentos oficiais encontra-se o Plano Estadual de
Educacéo (PEE) que também fomenta a inser¢do da TDIC na educagéo por meio de
incentivo as préaticas pedagdgicas com uso de recursos educacionais ha meta

namero 7, estratégia 7.11:

Universalizar, em colaboracdo com a Unido, Estado e Municipios, até o
quinto ano de vigéncia do Plano, o acesso a rede mundial de computadores
em banda larga de alta velocidade e triplicar, até o final da década, a relacéo
computador/estudante nas escolas da rede publica de educacdo bésica,
promovendo a utilizagdo pedagdgica das tecnologias da informacdo e da
comunicacdo (GOVERNO DE SANTA CATARINA, 2015, p. 116).

No nivel municipal, o Plano Municipal de Educac¢do (PME), do municipio de
Sé&o Ludgero menciona o uso das tecnologias na meta 3.1 "[...] relac&o entre teoria e
pratica, por meio de curriculos escolares que organizem, de maneira flexivel e
diversificada, contetudos obrigatorios e eletivos articulados em dimensfes como
ciéncia, trabalho, linguagens, tecnologia, cultura [...]” (SAO LUDGERO, 2015).

Resolugdes, Portarias e Pareceres do Conselho Nacional de Educagéo (CNE)
e Conselho Estadual de Educacéao (CEE), sdo documentos que estdo a corroborar
com o0s apontamentos citados acima.

Todos os documentos oficiais da educagdo complementam-se e deixam claro
que a TDIC na educacao, reforca o apoio ao processo de mediacdo didatica do
professor, qualificando sua estratégia e tendo como consequéncia O apoio a

aprendizagem do estudante. Somando-se a isso, fica claro o compromisso das
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politicas publicas da responsabilidade de oferecer todo o suporte necessario as
escolas para uso das tecnologias digitais na pratica docente e principalmente a
formacdo do professor na carreira, porém é possivel afirmar que isto ainda nao
acontece na sua constancia.

A proxima sessao apresenta o relato da revisdo sistematica que traz por
objetivo investigar publicagBes cientificas que tratem de cursos de formacéo

continuada voltados para a inclusdo da TDIC na prética docente.

3.2 A FORMACAO CONTINUADA: TECNOLOGIA DIGITAL DA INFORMACAO E
COMUNICACAO NA PRATICA DOCENTE

Na educacédo sao primordiais 0 estudo, a atualizacdo e a busca constante de
conhecimentos pelos docentes. Essa tarefa se torna pertinente a esta profissao e,
no viés da incessante formacdo, encontram-se barreiras/obstaculos sobre os quais
nos debrugcamos nesta pesquisa.

O epistemodlogo francés Gaston Bachelard apresenta os obstaculos dizendo
que “é em termos de obstaculos que o problema do conhecimento cientifico deve ser
colocado” (BACHELARD, 1996, p. 17). Os obstaculos epistemoldgicos e didaticos se
constituem em barreiras que impedem a constru¢do do conhecimento e travam o
fazer pedagogico do professor. Entende-se que a superacdo destes podera ocorrer
por meio da formacdo continuada por meio da desconstru¢do de conhecimentos mal
construidos ou baseados no senso comum no uso da TDIC.

A Revisdo Sistematica proposta nesta pesquisa se deve pela intencionalidade
da pesquisadora em conhecer o universo proposto pelos cursos de formacao
continuada que envolvam a TDIC na pratica docente e a percepcdo sobre sua
aplicacdo e resultados por parte dos professores participes e professores
formadores. Ao iniciar o protocolo para a RS definiram-se questionamentos: Quais
sdo as barreiras que se procura superar por meio dos cursos de formacéo
oferecidos para a Educacdo Béasica? Qual é a abordagem utilizada nos cursos de
formacdo de professores acerca do uso das TDIC? A partir destas, definiu-se a
string de busca "tecnologias digitais da informacéo e comunicacdo" AND "formacéo
continuada de professores”. Nessa proposta foram 5 publicagbes selecionadas que

se enquadraram nos critérios de incluséao.
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A segunda string de busca "tecnologias digitais da informacdo e
comunicacao" AND "formacéo de professores”. Os resultados da aplicacéo da string
tiveram um retorno de 17 publicacdes cientificas. Empreendeu-se a leitura do
resumo da publicacdo cientifica aplicando os critérios de inclusdo foi selecionada
apenas 1 publicacdo cientifica. Considerou-se o critério de exclusao relacionado ao
periodo da pesquisa.

A terceira string de busca proposta “tecnologias® AND “formagédo de
professores” trouxe um resultado de 50 publicagdes cientificas, destas, apos a
leitura dos resumos foram selecionadas 5 publicac¢des.

Considerou-se como critérios de exclusdo: estar no intervalo de tempo
(publicacéo) escolhido pela analise entre anos de 2019 a 2023; ter como publico
alvo a Educacéo Basica; publicacdes redundantes de mesma autoria (considera-se
o artigo mais completo, preferéncia para artigos publicados em periddico); e a area
de conhecimento deve limitar-se a Educagao.

Foram selecionadas 11 publicacdes cientificas, o Quadro 3 apresenta o0 nome

da revista e sua classificacdo no estrato Qualis.

Quadro 3 — Revista Cientifica e classificacdo

Titulo da Revista Estrato Qualis
Revista Tecnologia e Sociedade A4
Revista Eletrénica Cientifica Inovacao e Tecnologia B3
Educar em Revista (impresso) Al
Revista Tecnia Bl
Revista de Ensino, Educacao e Ciéncias Humanas A3
Revista Eletrbnica Ambiente: Gestdo e Desenvolvimento Bl
Revista da Faeeba- Educacdo e Contemporaneidade A2
Educacao (PUCRS) Al
Recima2l B4
Texto Livre Al

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

No relato de Sa e Endlish (2014), o lécus de pesquisa foram as escolas
municipais de Curitiba. O instrumento utilizado foi 0 questionario na investigacao dos
saberes docentes quanto ao uso das TDIC e a incorporacdo desta na pratica. Os
autores afirmam ter sido uma experiéncia de formacdo que proporcionou um dialogo
entre os conhecimentos das diferentes areas com as possibilidades de uso das

TDIC no Ensino Fundamental. Alguns professores mencionaram dificuldades, pois
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apontaram que muitos cursos tém conteudo superficial e sdo de curta duracdo. Nos
resultados se apresentam sugestdes de mais atividades préticas, aumento da carga
horaria do curso e aprofundamento do conteudo que foi ministrado. A pouca
guantidade de equipamentos disponiveis (para alunos e professores) nas escolas
também foi mencionada. Quanto as dificuldades pedagdgicas considerou-se a falta
de tempo do professor para elaboracéo e estudo de materiais didaticos, escassez de
softwares para turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental e dificuldades de
articular os recursos tecnoldgicos ao contetido da sala de aula (SA; ENDLISH,
2014).

A “Formacao de professores e tecnologias computacionais: uma revisdo da
literatura” elencou artigos que relatam o uso das tecnologias digitais na formagao de
professores até o ano de 2017. Apontou-se que ha a necessidade da formacéo e
capacitacado dos professores para a utilizacdo da TDIC, uma vez que a sociedade
esta em constante transformacdo. Essa formacdo deve ser contemplada tanto na
formacdo inicial quanto na continuada. Na pesquisa, constatou-se que a formacéo
na modalidade EaD ndo teve resultados expressivos, pois houve um namero
elevado de evasdo de professores cursistas. Garcia, Aporta e Denari (2019),
sugerem que na formacédo continuada seja observado o proprio ambiente escolar do
professor, enquanto aluno no momento da formagéo, para atender os anseios em
particular desses professores. Para corroborar com a afirmacao acima, a formacéao
continuada reafirma ainda mais a identidade profissional e a
construcdo/reconstrucdo do conhecimento do proprio educador. E importante
complementar que o acesso as tecnologias deve proporcionar a expansao do
conhecimento e as diversas possibilidades de interacdes.

O artigo de Moura (2019), intitulado: “Revisédo sistematica sobre letramento
digital na formacdo de professores”, teve por objetivo pesquisar em teses e
dissertacGes sobre a formacéo de professores e o letramento digital de 2010 a 2018.

Assim, a autora entende que os cursos de formacéao:

[...] devem funcionar como espacos de efetivacé@o e reverberacdo de outras
praticas de leitura e escrita, visto que formam agentes de letramento que
precisam se apropriar das novas formas de ler e escrever (KLEIMAN, 2007)
e conhecer as linguagens e os géneros digitais que norteiam as praticas de
seus alunos (MOURA, 2019, p. 04).
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E preciso perceber que o trabalho do professor esta voltado para seus
pensamentos, suas aprendizagens, assim como suas crengcas e emocdes que
alicercam a sua formacdo, seja inicial ou continuada (MOURA, 2019). Faz-se
necessario oferecer aos docentes formacfes que fortalecam e abram caminhos para
dindmicas fortalecedoras a pratica docente com perspectivas diferentes e de
estudos aprofundados.

Na publicacao cientifica “Formacao de professores e o uso de tecnologias
digitais em tempos de pandemia: Reflexdes e decisbes”, as autoras Barros et al.
(2020), se debrucam sobre reflexbes acerca dos caminhos da formacgéo continuada
dos professores no periodo pandémico, jA& que as TDIC se mostraram
indispensaveis no desenvolvimento das atividades escolares e a aprendizagem se
tornou fragil com o ensino remoto. Esse novo normal exigiu do educador o manuseio
da tecnologia na pratica pedagdgica e no desenvolvimento de competéncias e
habilidades. No momento pandémico ficou evidenciada a necessidade de
qualificacdo destes profissionais que adotaram estritamente a tecnologia digital
como recurso de ensino. Assim, foi destacada a importancia das reflexdes sobre as
formacdes continuadas no que diz respeito ao uso das tecnologias, ndo somente no
momento pandémico, mas que elas sejam estendidas e permanegcam no ensino
também apos a pandemia.

Os autores Santos e Sa (2021), objetivaram compreender sobre 0s cursos de
formacdo continuada no Ensino Fundamental Anos Iniciais com professores da rede
municipal de Curitiba (PR), Cascavel (PR), Florianépolis (SC) e Joinville (SC). Na
analise apresentada, o professor expressou ter o dominio pedagdgico dos
conteudos/conhecimentos, mas o dominio tecnoldgico ainda precisa ser aprendido.
Ressaltam no texto, a necessidade de uma formacdo continuada consistente,
contextualizada a partir de epistemologias, conectada com a realidade da escola,
para que o docente possa lidar com a diversidade de tudo que envolve o uso das
tecnologias na pratica pedagdgica no seu local de trabalho. Como principais motivos
da né&o utilizacdo das tecnologias por parte dos docentes consideram: a falta de
seguranca e de conhecimento do professor em como usar pedagogicamente as
ferramentas da tecnologia digital e a necessidade urgente de formacado nesta area,
gue apontam o obstaculo epistemoldgico; os problemas de infraestrutura e a falta de
apoio da equipe pedagbgica e da gestdo escolar onde o obstaculo é classificado

como didatico e estrutural. Aqui os obstaculos encontrados sdo aqueles que
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Bachelard (1996) menciona na formacdo do espirito cientifico e que se configuram
em entraves, nesse caso, que impedem o0 uso das tecnologias nha pratica
pedagogica do professor.

Na publicacdo cientifica de Alves Filho, Pereira e Avila (2022), os autores
afirmam que a rede estadual de ensino, mais especificamente a Secretaria de
Estado de Goias, oferece aplicativos e programas para comunicagao interna, mas
nao oferece cursos de formac&o docente para utilizacdo dos aplicativos. A formacéo
continuada precisa corroborar com o uso reflexivo de insercdo das TDIC no contexto
educacional. Os autores afirmam ser grande o desafio das préaticas de formacao
para os docentes: desenvolvimento de politicas educacionais para capacitacdes que
levem o profissional a articular os conhecimentos com a tecnologia, compreender o
seu papel e propor mudancgas no ensino.

No artigo “Cultura digital, ensino remoto emergencial e formagdo continuada
de professores da educacao basica: as licdes da pandemia da COVID-19”, Nonato e
Cavalcante (2022) mencionam as leis e os documentos oficiais que dao énfase na
formacéo continuada de professores e também apresentam a importancia da mesma
para alavancar a qualidade na educacdo. Trazem resultados, através da pesquisa
com docentes, onde mais de 60% dos professores pesquisados assinalaram nao ter
frequentado nenhuma formacéo continuada em TDIC. A dificuldade do momento
pandémico pbs o profissional a mercé do seu préprio conhecimento quanto ao uso
das tecnologias, salientando o déficit nessa oferta de formacéo. Durante o periodo
da pandemia foram ofertadas acfes formativas rapidas devido as circunstancias do
momento, caracterizando um suporte momentaneo e pontual, mas ndo uma
formacdo consistente e com continuidade.

Lopes (2022), no artigo “A formacéao continuada de professores: uma reflexao
sobre o uso das tecnologias digitais da informagdo e comunicagado (TDICs)”, faz
reflexdes sobre a formacdo continuada para o uso das tecnologias digitais,
destacando o0s desafios enfrentados pelos professores em suas praticas
pedagodgicas. Aponta no artigo que a formagdo continuada completa a formagéo
inicial, sendo que a formagé&o académica inicial ainda ndo da conta da tematica:
tecnologias digitais. As formacfes devem acontecer dentro da carga horaria do
professor, ter horarios flexiveis, debates de reflexdo pedagoégica para melhorar a
relacdo professor/aluno e considerar os aspectos politico, historico e cultural da

instituicdo escolar. Essa formacao continuada precisa se ampliar, ter continuidade e
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perspectivas de atualizacbes para motivagcdo do professor e confianga no seu
trabalho criando no aluno o sentimento de pertencimento tornando a aprendizagem
significativa.

De acordo com Alves e Leite (2022), a formacéo continuada de professores,
por muitas vezes, se constitui de precariedade para uma educacdo de construcéo
cidada. A formacao continua é um movimento estendido por toda vida profissional
do educador e “traz consigo o preceito de que nao deve existir ruptura entre o tempo
de aprender e de trabalhar’ (ALVES; LEITE, 2022, p. 01). Mesmo com
posicionamentos de distanciamento de muitos educadores para o uso das TDIC,
momentos de formag&o continuada precisam fazer parte da vida profissional do
educador. A formacdo continuada docente deve ter a continuidade para que se
configure também como um instrumento de reflexdo da pratica pedagdgica.
Considerando que esta garantida nas leis, mas ndo é sistematizada e colocada em
pratica pelas politicas publicas.

Na publicagado cientifica “Formacgao continuada de professores face ao uso
das tecnologias digitais no contexto da pandemia”, fica claro que os cursos de
formacao continuada precisam ser repensados. Observa-se que a oferta somente de
um curso ou semindrio sao insuficientes, é necessaria uma formacéo continuada
onde seja contemplada a teoria e a pratica com espacos de interacdo, criacdo da
identidade e reflexdo do préprio docente para que este possa ter conhecimentos
tecnoldgicos, competéncia e habilidades para reelaborar métodos e colocar em
pratica a sua capacidade criativa no processo de ensino-aprendizagem (VILLELA;
BORGES, 2022).

Na pesquisa sobre “Formacdo continuada e percepgbes dos docentes de
matematica no contexto pandémico” de Goncalves e Lima (2023), sdo mencionados
0s 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), que compdem a Agenda
2030, desses, destaca-se 0 objetivo 4 que trata da Educacdo de Qualidade, que
contempla a formacao qualificada dos docentes. Na pesquisa, identificaram que o0s
professores, na sua maioria, ndo estavam preparados para aulas remotas em 2020
e tiveram pouca formacéo no periodo. No relato a maioria dos profissionais apontou
a necessidade urgente de formacdo para o uso da tecnologia no geral e
especificamente na Matemética. As formacbes docentes sinalizam para o
rompimento das diversas resisténcias que muitos docentes apresentam neste

quesito e, com isto, fazer uso no ambiente escolar, facilitando o acesso ao
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“O ato de conhecer da-se contra um conhecimento anterior,

destruindo conhecimentos mal estabelecidos, superando o que, no préprio espirito, é
obstaculo a espiritualizagao” (BACHELARD, 1996, p. 17).

Na sequéncia o Quadro 4 apresenta o resumo das pesquisas selecionadas:

Quadro 4 — Resumo das pesquisas selecionadas

Titulo do Artigo Ano Instrumento A Pesquisa Reflexbes
Formagdo continuada  de . Google Repensar os cursos de
professores face ao uso Pesquisa .o ~

. S 2022 Lo Académico/ formacgé&o docentes para
das tecnologias digitais no bibliografica descritores 0 USO das TDIC
contexto da pandemia
A Formacéo Continuada de Professores da Caréncia de cursos de
Professores em Tempos de 2022 Questionario Rede formacdo. Articular os
TDICS:  Percepcdes e e entrevista estadual/Goias conhecimentos com a
Desafios tecnologia
Cultura  digital,  ensino Sg;p?_lig:_
remoto  emergencial e For?‘EC Déficit na oferta de
formagdo continuada de S L formacéo.

~ 2022 | Questionario Pesquisa com - .
professores da Educagéo 375 docentes Formacéo inconsistente
Bésica: as licbes da da Educacio e sem continuidade
pandemia da COVID-19 Bésicag
A formacdo continuada de Pesquisa Livros, artigos | As politicas publicas se
professores: uma reflexdo biblioqréfica cientificos, constituem rasas
sobre o] uso das | 2022 g periédicos e quanto a formacédo de
tecnologias  digitais da documental documentos professores e ndo ha
informacdo e comunicacdo normativos continuidade.
Formacdo continuada de _Pe_squ,ls_a Autores que A formacdo continuada
. bibliografica tratam da - "
professores e TICs: um | 2022 o formacio contribui  na pratica
dialogo necessério documental docer?te docente inovadora
Revisdo sistematica sobre Revisdo E necessaria a
letramento diaital na | 2019 sistematica, Teses e capacitacao dos
~ 9 pesquisa dissertacdes docentes para uso das
formag&o de professores bibliografica TDIC
Formagap de professores e . Plataforma de | Sugerem mais
tecnologias Pesquisa o ;
S 2019 Qo Periédicos pesquisas sobre a
computacionais: uma bibliografica =
e . Capes formacdo de docentes
revisdo de literatura
Tecnologias  digitais e Rede municioal Propiciar formagéo
formagdo continuada de | 2014 | Questionario de Curitiba (IgR) continuada, tedrica e
professores metodoldgica
Formacéo de professores e Referenciais
0 uso de tecnologias . L Instituicbes de ensino
o Pesquisa tedricos da ~
digitais em tempos de | 2020 . ~ repensar as formacgfes
o " bibliografica formagéo de
pandemia: Reflexbes e rofessores dos professores
decisbes P
O olhar complexo sobre a Secretarias
formagdo continuada de municipais: Necessidade de
professores para a | 5001 Questionario Curitiba e formacdo continuada e
utilizacdo pedagdégica das e entrevista Cascavel (PR), | investimento em

tecnologias e midias

digitais

Floriandpolis e
Joinville (SC)

recursos digitais
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Formacdo continuada e Questionéario | Professores de | Professores de
percepcdes dos docentes e entrevista Matematica Matematica resistem ao
e 2023 ~ .
de matematica no contexto (Educacéo uso das metodologias
pandémico Basica) (SP) ativas e TDIC

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

O tema formacéo de professores tem sido estudado por muitos autores que
se dedicam a tematica presente nos documentos oficiais, sendo abordado em
pesquisas académicas.

O apontamento que se faz € de que ha uma certa precariedade das politicas
publicas em estabelecer um padréo ou a continuidade dos cursos de formacao. As
barreiras encontradas correspondem a resisténcia e dificuldades de muitos
professores ao uso das TDIC, a falta de conhecimento do tema e a falta de tempo na
carga horaria para participar de formacdo. H& também, a precariedade dos
equipamentos tecnoldgicos e de internet de qualidade nas escolas para professores

e alunos.

O professor aponta para obstaculos estruturais que acabam por dirimir o
uso do recurso tecnolégico em situacdes de ensino. A frustracéo frente ao
fracasso da realizacdo de uma estratégia didatica planejada que, por
problemas de internet, carga horaria elevada, laboratérios mal estruturados
sdo ainda situacdes reais nas escolas e que levam o professor a um estado
de negacdo. O obstaculo estrutural é o gatilho para um obstaculo
epistemolégico didatico. Sem tempo para o planejamento, o professor
planeja sua estratégia sem o conhecimento e a reflexdo necessaria
(SCHUHMACHER; SCHUHMACHER, 2023b, p. 15).

De acordo com as andlises referenciadas pela RS o0s obstaculos
epistemoldgicos e didaticos quanto ao uso das TDIC ainda estdo presentes nos
relatos (SA; ENDLISH, 2014; GARCIA; APORTA; DENARI, 2019; BARROS et al.,
2020; SANTOS; SA, 2021).

E importante ressaltar que no ano de 2020, com o isolamento social
provocado pela Pandemia da COVID-19, foram adotadas estratégias de ensino por
parte da Secretaria de Estado da Educacdo do Estado de Santa Catarina (SED), e
naquele momento foram ofertadas formacdes aos professores como descreve Pald,
Schitz e Mayer (2020, p. 25):

A formacédo teve como objetivo capacitar os profissionais da educacdo da
Rede Estadual de Ensino para a qualificacdo do trabalho pedagdgico,
mediado ou ndo por tecnologias digitais, a ser desenvolvido durante o
regime especial de atividades escolares ndo presenciais, bem como
compreender estas especificidades pedagégicas para as atividades nao
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presenciais, refletindo sobre os processos de planejamento pedagégico e
avaliativo.

Foi construido um plano de formacgdo pedagdgica para os professores com
um ciclo de duracdo de 02 de abril de 2020 até 15 de maio de 2020, sendo que
‘todas as formacdes foram disponibilizadas via plataforma Youtube, no canal do
Espaco de formacdo em Tecnologias para Professores — EFEX e em um site de
direcionamento (www.gg.gg/formacaoprofessores)” (PALU; SCHUTZ; MAYER, 2020,
p. 28). Com isso houve um inicio de formacdes para o professor que forcosamente
adequou-se a realidade daquele momento em curto espaco de tempo.

Destaca-se também a caréncia de cursos de formacdo com continuidade que
ndo abarcam a superacdo de obstaculos que se encontram na construcdo de
conhecimentos que os professores tiveram acerca destes recursos. Assim, entende-
se que a construcdo do conhecimento epistemologico e didatico da TDIC na pratica
docente néo foi alcancado. Nos textos trata-se de uma formacao apressada, em que
conhecimentos foram construidos por solavancos e rupturas de continuidade,
fragmentados e, assim, deficitarios e incompletos para os professores na formacéo
continuada. Ao professor resta o enfrentamento de seu uso em uma situacdo que o
fragiliza rompendo em um obstaculo epistemoldgico e didatico do uso da TDIC em
sua pratica de ensino. Percebe-se aqui a importancia da superacdo dos obstaculos
epistemoldgicos e didaticos, sendo a formacdo continuada uma oportunidade que,
ao ser desconsiderada ou planejada de forma equivocada, tende a insuflar tais
obstaculos levando a letargia docente em seu uso.

Na sequéncia é apresentado o0 quarto capitulo que contempla o relato da
coleta de dados, a analise documental categorial acerca destes, as interpretacdes,

consideracdes e achados preciosos feitos ao longo deste periodo de analise.
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4 OBSTACULOS E POSSIBILIDADES DA ADOCAO DAS TECNOLOGIAS
DIGITAIS DA INFORMACAO E COMUNICACAO NO CONTEXTO DA PRATICA
PEDAGOGICA

E fundamental diminuir a distancia entre o que se diz e o que se faz,
de tal maneira que num dado momento a tua fala seja a tua pratica.
(FREIRE, 1996).

No que diz respeito a pesquisa, Ludke e André (2018) lembram-nos que €&
uma atividade humana que traz consigo valores, interesses, preferéncias e
principios da época pesquisada e da visdo de mundo do pesquisador para a
compreensdao da mesma. Assim, a partir da investigacdo aprofundada tém-se
resultados possiveis para responder aos questionamentos iniciais.

Para Ludke e André (2018) a curiosidade e a inquietacdo sdo questdes que
impulsionam a pesquisa dos dados que ja foram trabalhados anteriormente. Toda
andlise perpassa por processos evolutivos de investigacdo que foi iniciada com
roteiros e apontamentos planejados para se chegar a resultados mais precisos
possiveis. Neste capitulo apresentam-se o0s resultados e a analise dos dados

coletados por meio dos instrumentos questionario e entrevista.

4.1 ANALISE DOS DADOS DO INSTRUMENTO - QUESTIONARIO PROFESSOR

Para compor a pesquisa, a coleta de dados primarios toma termo com 0s
instrumentos questionario e entrevista. O questionério foi elaborado na ferramenta
Google Forms, por meio da Matriz do Questionario que foi organizada em 3 sessdes:
perfil do professor, conhecimento em TDIC e o uso da TDIC na pratica docente.
Propomos um objetivo para cada sessao: perfil do professor - identificar a identidade
profissional do entrevistado com 5 questbes fechadas; conhecimento em TDIC -
identificar a forma como o conhecimento em TDIC foi construido pelo professor com
13 indagac0Oes fechadas; o uso da TDIC na prética docente - identificar a percepcao
e uso da TDIC na educacdo foram 4 questionamentos fechados e 3 questdes
abertas.

Iniciamos a aplicagdo do instrumento questionario com os professores da
Escola de Educacdo Basica Sao Ludgero recorrendo ao envio de e-mail. Os

enderecos eletrénicos dos professores, disponiveis no banco de dados da escola
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por meio do qual se encaminhou o TCLE, apés recebimento do termo assinado
encaminhou-se o link do questionario. O encaminhamento se deu no dia 09 de abril
de 2023, para 73 professores que atuam diretamente na sala de aula, gentiimente
convidando-os para participarem da pesquisa descrevendo neste e-mail de forma
breve o teor da pesquisa. Até o dia 27 de abril de 2023, 29 professores fizeram o
encaminhamento de respostas. Assim, entendeu-se a necessidade de um reforgo e,
um segundo e-mail foi enviado. Na inquietacdo inerente a coleta de dados também
foi enviada a mensagem convite via WhatsApp. Em 25 de maio de 2023 chegamos a
41 formulérios preenchidos. Na validagcao dos formularios quanto ao preenchimento
total dos questionamentos, verificou-se o0 preenchimento completo dos 41
formularios.

Os dados da andlise dos Questionarios Docentes sdo apresentados por
ordem de sessao, concebida no momento da constru¢cdo da Matriz Questionério
sendo elas: ldentificagdo do professor; Conhecimento em Tecnologia Digital da
Informacdo e Comunicacdo; O uso da Tecnologia Digital da Informacdo; e

Comunicacéao na Pratica Docente.

4.1.1 Identificagdo do professor

A primeira sessdo, ‘“ldentificacdo do professor’, objetiva identificar a
identidade profissional do entrevistado a partir de apontamentos que envolvem sua
trajetéria docente e académica. Dos professores participes da amostra, em sua
maioria, 11 responderam ter entre 40 e 45 anos, 9 tem entre 35 e 40 anos, 8
professores estdo entre as idades de 45 a 50 anos, 5 entre 30 e 35 anos, 4 dos
respondentes tem idade entre 25 e 30 anos, 2 responderam ter entre 20 e 25 anos e
com mais de 50 anos de idade temos 2 professores. Embora a faixa etaria ndo nos
traga o numero de anos em pratica docente, observa-se que 26,8% estdo na faixa
etaria entre 40 e 45 anos, levando-nos a refletir serem estes professores em “meio
de carreira”, conforme afirma Noévoa et al. (2000, p. 43), ser a fase em que o

professor esta a “pbr-se em questio”:

[...] o meio da carreira, um periodo que se situa, globalmente entre 35 e 50
anos, ou entre 0 15° e o 25° anos de ensino [..] consiste em fazer um
balanco da sua vida profissional e encarar a hip6tese, por vezes com algum
panico, de seguir outras carreiras, “durante o pouco tempo em que ainda é
possivel”.
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Questionados sobre sua formacéo, 70,7% apos sua licenciatura prosseguiram

em sua formacdo concluindo cursos de pdés-graduacédo lato sensu, 2,4% possuem

curso de poés-graduacao stricto sensu (1 mestre e 1 doutor), 24,4% dos professores

nao possuem cursos de pos-graduacdo. Esses dados permeiam o propésito docente

‘como sujeitos competentes que detém saberes especificos ao seu trabalho”

(TARDIF, 2014, p. 230). Observa-se aqui a formacdo ao longo da vida e a

importancia da atualizacéo de saberes para o docente (Figura 7).

Figura 7 — Formacgao académica do professor

2,4% 2,4%

B Curso de Especializagdo
W Curso Superior
Mestrado
Doutorado

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Quando questionados se atuam em sua area de formacdo, somente 2

professores responderam negativamente.

O Quadro 5 apresenta o numero de professores respondentes por area de

atuacao curricular — componente curricular que lecionam na Escola de Educacao

Basica Sado Ludgero. Vale salientar que neste questionamento nao foi especificado

se o componente curricular é do Ensino Fundamental ou do Ensino Médio.

Quadro 5 — Area de atuacg&o dos profissionais

Area de Conhecimento Componente Curricular Numero de
Professores

Filosofia 1

Filosofia e Sociologia 2

Geografia 4

Geografia e Educacéo Financeira 1
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=

Historia

=

A Historia e Geografia
Ciéncias Humanas

=

Sociologia

Total

[
=

Ciéncias da Natureza Ciéncias e Biologia

Total

Arte

Inglés

Inglés e Portugués

Lingua Portuguesa e Literatura

Linguagens Portugués e Espanhol

R P W RN o] O

Trilhas de aprofundamento-

Linguagens/Educacéo Fisica

Total

Matematica Matematica

Matematica e Fisica

Total

Segundo professor

Séries Iniciais - Ensino Fundamental
Pedagogos

Q| 01l Wl O | 01| ©

Total

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

No cenério da pesquisa questionou-se em qual nivel de ensino e séries o
docente atua, sendo que 30 professores lecionam no Ensino Médio, 22 professores
no Ensino Fundamental — Séries Finais, mais especificamente nas turmas de 8° e 9°
anos. Nas turmas de 6° e 7° anos contam-se 20 professores e, por fim, 5
professores nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Outra observacéo pertinente
€ de gue temos professores que lecionam em mais de um nivel de ensino e assim o
indice do grafico ultrapassa o numero de 100%. A Figura 8 apresenta esta

distribuicdo de forma percentual.
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Figura 8 - Séries atuantes dos professores

B Ensino Fundamental - Anos Iniciais

Ensino Fundamental - Anos Finais
62 e 72 anos

Ensino Fundamental - Anos Finais
82 e 92 anos

Ensino Médio

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A aplicacdo do instrumento Questionario Docente alcancou 56,2% dos
professores que atuam na escola, sendo uma representacdo significativa do perfil
docente da Escola, corroborando com Trivifius (2012) na afirmacdo de que o
questionario € um instrumento de coleta de informacdes e dados que a luz de teorias

se torna imprescindivel em pesquisas cientificas.

4.1.2 Conhecimento em Tecnologia Digital da Informacéo e Comunicacao

Identificar a forma como o conhecimento em TDIC foi construido pelo
professor é o objetivo central desta sessao. A formacdo académica é o motor que
rege a profissdo do professor. Por vezes é também o combustivel que conduz o
educador na sua jornada. A analise descrita aqui fez questionamentos sobre os
cursos de formacdo continuada, tais questionamentos sao motivados pelo
entendimento da possibilidade de superacdo dos obstaculos, nos quais o professor
tem a seu alcance a construcdo e/ou reconstrucéo de tais conhecimentos a luz de
preceitos cientificos e didaticos que apoiam a inser¢cdo da TDIC na pratica docente.
No primeiro questionamento indagou-se como o0 professor construiu 0 seu
conhecimento em TDIC. Dos professores, 58,5% apontam a troca de ideias com
colegas professores, 56,1% responderam que foi por meio dos cursos de formacao
continuada, 41,5% manifestam ser autodidatas, 12,2% apontaram a formacéao inicial
como origem de seu conhecimento e 12,2% consideram outras formas. A Figura 9

traz a representacéo dos dados.
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Figura 9 — Construgéo do conhecimento em TDIC
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B Em cursos de formagdo
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Na minha formacao inicial
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Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Quando o assunto é aprender, considera-se que pode ser de muitas maneiras
e aqui o professor fez multiplas escolhas de como construiu o conhecimento em
TDIC. Na Figura 9 retratamos a significativa representacdo que os professores tém

em compatrtilhar saberes. Assim:

O professor passa a ser um explorador capaz de perceber o que Ihe pode
interessar, e de aprender, por si s6 ou em conjunto com colegas, a tirar
partido das respectivas potencialidades. O professor passa a estar em um
estado de sempre aprender, deixa de ser a autoridade incontestada do
saber (SCHUHMACHER, 2014, p. 94).

Sob esse olhar, a partilha de saberes e a troca de ideias sdo o gancho de
muitas construgbes de conhecimento no ambiente escolar. Novoa (2009, p. 23)
assinala que “a uUnica saida possivel € o investimento na construcdo de redes de
trabalho coletivo que sejam o suporte de praticas de formacdo baseadas na partilha
e no dialogo profissional’.

Ao questionarmos os professores acerca da participagdo em cursos de
formacdo com a tematica TDIC na pratica docente, 65,9% dos respondentes
disseram que ja participaram e 34,1% responderam negativamente, como

retratamos na Figura 10.
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Figura 10 — Participacdo em formagédo continuada - TDIC na pratica docente

HSim

® Nao

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

De maneira geral, os cursos de formacéao continuada refletem o crescimento

e a qualidade no ensino.

O ciclo do desenvolvimento profissional completa-se com a formacdo
continuada. Face a dimensdo dos problemas e aos desafios atuais da
educagdo precisamos, mais do que nunca, de reforcar as dimensfes
coletivas do professorado. [...] Esta hova construgcdo pedagdgica precisa de
professores empenhados num trabalho em equipe e numa reflex@o
conjunta. E aqui que entra a formacdo continuada, um dos espacos mais
importantes para promover esta realidade partilhada (NOVOA, 2022, p. 67).

No inquérito solicitou-se aos professores que afirmaram positivamente sua
participagdo em cursos de formacdo continuada a valoragdo por meio de nota,
acerca da pertinéncia do curso no apoio a inclusao da TDIC em sua pratica, em uma
escala de 1 a 5, em que 1 é Muito ruim, 2 é Ruim, 3 Regular, 4 é Bom e 5 Otimo.

Nesta questdo, 28 professores indicaram sua percepcao (Figura 11).
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Figura 11 — Valoracao dos cursos de formagédo continuada (sobre TDIC)
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Fonte: Elaborada pela autora (2023).

O apontamento feito pelo grupo de professores indica que, para 7,1% dos

professores os cursos de formacdo continuada pouco contribuiram para a

construcdo de conhecimentos pertinentes na inclusdo da TDIC em sua prética,

10,7% consideraram ter sido 6tima a(s) formacéo(des). Observa-se que 53,6% dos

professores entenderam a formagé&o continuada como regular.

Na indagacdo aos docentes sobre sugestdes de melhorias a serem

implementadas nos cursos de formacdo continuada, a fim de aumentar sua

efetividade junto a pratica docente, em sua maioria os professores qualificam a

necessidade de melhorar o contetdo, a profundidade destes e a consisténcia dos

CUrsos:

Ensinar de maneira mais aprofundada como utilizar as TDIC
(PROFESSOR 14).

E importante oferecer cursos de formacdo em tecnologia digital que
busquem suprir as necessidades da contemporaneidade, como 0 uso de
aplicativos/programas que ampliem o potencial significativo e
comunicativo nas diferentes manifesta¢des de linguagem (PROFESSOR
15).

Cursos com mais frequéncia (PROFESSOR 8).

Entende-se que a formacdo especifica dos professores exige uma

abordagem de cursos mais ampla e consistente em &areas de conhecimento
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variadas que alcancam a Educacao Basica. Na analise dos dados, o entendimento
€ de que ha a caréncia de cursos de formagédo com qualidade e contribui¢cdes para a
pratica pedagogica envolvendo a insercdo da TDIC de encontro aos conteudos
curriculares do professor.

Noévoa (2009, p. 35) faz um registro muito importante afirmando que a
necessidade de mudancga deve ser constante, “a inovacdo € um elemento central
do proprio processo de formagao”. Neste sentido o que, nds professores, estamos
querendo?

O professor deve ter um conhecimento sobre internet, tecnologia
computacional que Ihe permita fazer uso desta e recursos digitais de
aprendizagem (jogos, aplicativos, softwares educativos, entre outros) que sejam
especificos de sua area de conhecimento. Cursos genéricos tornam-se
desinteressantes porque os exemplos sdo normalmente para uma determinada

area, nao sendo ajustavel para qualquer area.

A evolucdo da tecnologia permite-nos perceber a mudanca de meros
receptores da informacgdo para autores, e, com isso, pensar alternativas na
formacdo docente torna-se desafiador, pois estamos imersos nessa
realidade que, muitas vezes, ndo nos permite visualizar alternativas.
Estamos acostumados a olhar do locus em que fomos formados, a partir
das concepcdes enraizadas por essa formagdo e por uma praxis associada
a um contexto ndo digital (MODELSKI; GIRAFFA; CASARTELLI, 2019, p.
3).

Questionados sobre situacbes de desisténcia ou frustracdo durante a
aplicacdo de uma estratégia em que a TDIC foi incluida, o apontamento em

destaque foi o obstaculo estrutural, como descrevem os professores:

Quando a internet ndo funciona ou quando o aparelho a ser usado nao
funciona (PROFESSOR 22).

[...] a falta de ferramentas ou estrutura para se utilizar a tecnologia,
exemplo: fui utilizador o data show e néo tinha plug T ou extensdo ou
tomada compativel... a montagem e desmontagem também se perde
muito tempo se ele estivesse ja instalado na sala de aula era sé usar
(PROFESSOR 28).

A questdo do obstaculo estrutural relacionada a falta de funcionamento dos

equipamentos e conexao com a internet, equipes de apoio se concretiza nitidamente
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nos relatos dos professores. O obstaculo epistemoldgico permeia o relato do
professor:

“[...] programas de computador que ndo conheco, ndo ter ideia de como
manusear’ (PROFESSOR 26).

O obstaculo epistemoldgico se origina de um conhecimento ndo construido,
possivelmente advindo da formacg&o inicial, onde o professor ndo teve professores
que tenham inserido em sua pratica uso das tecnologias digitais, ou ainda a
auséncia/ineficiéncia de cursos de formacdo continuada ao longo da carreira
docente. Assim, passa a estabelecer-se a TDIC como um conhecimento dificil,
intangivel que nao foi aprendido e muito menos inserido em sua pratica pedagdgica:
‘¢ no amago do préprio ato de conhecer que aparecem, por uma espécie de
imperativo funcional, lentiddes e conflitos” (BACHELARD, 1996, p. 17). O professor
entende a importancia do uso da TDIC, mas percebe os obstaculos que se perfilam
entre sua percepcao e a possibilidade de sua prética.

A tecnologia é (ou deveria ser) parte do cotidiano docente e discente. Varias
iniciativas vém contribuindo com o fazer pedagogico. Contudo, mesmo que se
entenda como importante a insercdo das tecnologias digitais de informacédo, o
professor ainda se sente refém de condi¢cfes estruturais, seja pela dificuldade de
acesso a internet ou pelo uso de ferramentas em sala de aula, como o0 uso do

celular, por exemplo.

4.1.3 O uso da Tecnologia Digital da Informacdo e Comunicacdo na Pratica
Docente

Nesta sessao o objetivo € identificar a percepcao e uso da TDIC na educacao
pelo professor. Tardif (2014) aborda os saberes dos professores, as competéncias,
as habilidades e todos os saberes pertinentes a profissdo docente, o autor reafirma

0s crescentes desafios da carreira docente:

[...] exige-se cada vez mais, que os professores se tornem profissionais da
pedagogia, capazes de lidar com os inimeros desafios suscitados pela
escolarizacdo de massa em todos os niveis do sistema de ensino (TARDIF,
2014, p. 115).
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Dentre todos os saberes necessarios a profisséo, o da tecnologia digital tem
sido um divisor de aguas que modifica culturas e a forma como a sociedade se
comunica, trabalha e educa seus individuos. Kenski (2003, p. 18) afirma que “o
homem transita culturalmente mediado pelas tecnologias que Ihe sao
contemporaneas. Elas transformam suas maneiras de pensar, sentir, agir. Mudam
também suas formas de se comunicar e de adquirir conhecimentos”.

Entende-se aqui ser necessaria a manutencdo do espaco gnosioldgico
relacionado as bases da formacdo do educador e a inclusdo das singularidades
introduzidas pela tecnologia digital. Desta forma, questionou-se o docente sobre seu
conhecimento em TDIC. Dos professores respondentes, 25 afirmam ter
conhecimento mediano, 13 dizem ter conhecimento suficiente e 3 professores

assinalaram ter conhecimento solido (Figura 12).

Figura 12 — Conhecimento docente em TDIC

31,70%

B Mediano
m Sélido

Suficiente

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Sobre o0 uso das tecnologias digitais da informagcdo e comunicacdo na
organizacdo das aulas a maior parte dos professores respondeu que usam seus
recursos poucas vezes. Importante enfatizar que os alunos empregam, em sua
maioria, diferentes espacos virtuais fora da escola, habitos e comportamentos se
desenvolvem e adentram com o aluno a sala de aula. O professor, no entanto,
parece ndo acompanhar os alunos em relacdo a utilizacdo da tecnologia, ficando a
margem dos habitos tecnolégicos que o aluno tem fora da escola (VEEN;
VRAKKING, 2009).
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Quanto aos aplicativos/programas que os professores da EEB S&o Ludgero
utilizam, os 41 respondentes fizeram mdultiplas escolhas, onde 36 professores
mencionaram o0 uso do Diario on-line, 35 professores afirmam utilizar o Word, 32
docentes utilizam o PowerPoint, 19 usam o Canva, 17 professores também fazem
uso do gravador de video e audio, 16 incorporam as aplicacbes do Excel, 11 de
ferramentas para desenho como Paint ou Corel e a Lousa digital é utilizada por 5
professores. Na possibilidade de informar outras ferramentas e aplicativos foram
indicados: o Google Maps, jogos educativos on-line (celular), Google, ferramentas
do Google Drive, aplicativos para montar caca palavras e cruzadinha, caixa de
som, planilhas Google Forms e uso do Google Drive como repositério de
documentos.

Questionados sobre o uso da TDIC em situacdes de ensino na mediagao
didatica (em atividades de ensino/aprendizagem), as respostas apontaram que
42,5% indicam fazer uso da TDIC, 40% afirmam utilizar esporadicamente e 2,4%
nao fazem uso.

Para Kenski (2003, p. 139):

Os novos processos de interacdo e comunicagdo no ensino mediado pelas
tecnologias visam ir além da relacdo entre ensinar e aprender. Orientam-se
para a formag¢é@o de um novo homem, autdnomo, critico, consciente da sua
responsabilidade individual e social, enfim, um novo cidaddo para uma nova
sociedade.

No questionario elaborou-se uma questao acerca dos aplicativos utilizados
pelo docente na mediacdo didatica, assim informou-se uma lista com a possibilidade
de insercdo de outros. Sobre os aplicativos utilizados pelos professores (Quadro 6) o
uso do Quiz na avaliacdo de conhecimentos do aluno € o aplicativo mais utilizado

pelos professores (42,8%), seguido pelo Google Earth.

Quadro 6 — Aplicativos utilizados pelos professores

Nome do Aplicativo Numero de Professores
Quiz 18
Google Earth 15
Games 14
Podcast 9

Fonte: Elaborada pela autora (2023).
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Quanto ao repositério de dados no qual o professor disponibiliza para os
estudantes material didatico, facilitando o acesso do aluno para estudo colaborando
com uma maior autonomia do estudante, somente 10 professores responderam
positivamente, 5 professores dizem fazer uso esporadico, enquanto os demais
professores (26) responderam que nao fazem uso deste recurso.

Num exemplo simples, o uso de repositérios pode promover o uso de

metodologias ativas como a sala de aula invertida:

A inversdo ocorre uma vez que no ensino tradicional a sala de aula serve
para o professor transmitir informagédo para o aluno que, apés a aula, deve
estudar o material que foi transmitido e realizar alguma atividade de
avaliacdo para mostrar que esse material foi assimilado. Na abordagem da
sala de aula invertida, o aluno estuda antes da aula e a aula se torna o lugar
de aprendizagem ativa, onde ha perguntas, discussées e atividades praticas
(VALENTE, 2014, p. 85).

Em extensdo a pergunta anterior, questionou-se qual plataforma o professor
estaria sugerindo (repositério de dados) para o aluno, no Quadro 7 €& possivel
perceber que o professor apresenta um conhecimento equivocado, pois percebe o
Whatsapp, aplicativo de troca de mensagens e Instagram (rede social) como um

servico de armazenamento de dados (repositorio de dados).

Quadro 7 — Uso de repositério de dados

Nome do repositorio utilizado pelo Numero de professores que fazem
professor uso
Google Drive 8
Grupo WhatsApp 3
Google Drive e Youtube 1
Instagram 1
Google Classroom 1

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

E importante destacar que o WhatsApp apesar de ndo ser um repositorio de
dados, e sim uma ferramenta de comunicacdo, cumpre a tarefa envio de materiais e
informacgdes para os alunos.

Ao retomar o questionamento acerca da percepcao docente sobre 0 uso
das TDIC em sua pratica docente, corroboramos com Franco (2016, p. 541) que

afirma:
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A préatica docente configura-se como pratica pedagdgica quando esta se
insere na intencionalidade prevista para sua acdo. Assim, um professor que
sabe qual é o sentido de sua aula em face da formacdo do aluno, que sabe
como sua aula integra e expande a formacdo desse aluno, que tem a
consciéncia do significado de sua acdo, tem uma atuacdo pedagdgica
diferenciada: ele dialoga com a necessidade do aluno, insiste em sua
aprendizagem, acompanha seu interesse, faz questdo de produzir o
aprendizado, acredita que este sera importante para o aluno.

Quanto a frequéncia de uso da TDIC na mediacdo didatica, 6 professores
informam ocorrer todos os dias, 10 professores indicam 3 vezes por semana, 21
professores assinalaram que usam 1 vez por semana e 4 docentes responderam
nunca inserir a TDIC em suas aulas.

Franco (2016) destaca que as praticas pedagdgicas devem ser organizadas
com intencionalidades de modo a desfraldar a reflexdo coletiva e continua,
garantindo assim, os caminhos que foram pensados quando intencionados para
construir 0o conhecimento. A partir deste, interpelou-se o docente acerca da
necessidade de alteracdo de sua pratica pedagdgica ao inserir a TDIC em suas
estratégias didaticas, em uma escala de 1 a 5, em que 1 € desnecesséaria e 5
considerada imprescindivel para a aprendizagem do aluno. Na Figura 13 é
representada a expressividade dos professores que repercute de forma
contundente, pois 18 professores se aproximam na escala de forma a considerar
como importante a adequacéo (nota 4 e 5), no entanto 23 professores entendem

serem as alteragdes pouco relevantes (notas 1, 2, 3).

Figura 13 — Necessidade de alteracdo na pratica docente
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Fonte: Elaborada pela autora (2023).
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Nas falas abertas, a percepcao docente acerca das potencialidades da TDIC
no apoio ao processo de ensino-aprendizagem é registrada:

O uso das tecnologias digitais aproxima os estudantes dos conceitos que
devem ser abordados em cada Componente Curricular. Essa intera¢éo ocorre
de forma mais significativa, uma vez que a tecnologia é a realidade dos
jovens. Nesse sentido, a tecnologia ndo esta desvinculada da pratica
pedagodgica, ao contrario, € constitutiva do processo de construcdo do
conhecimento (PROFESSOR 15).

A atuacédo no digital € de grande valor para aproxima¢do com os alunos em
diferentes ambientes alternando as multi-formas de aprendizado
(PROFESSOR 3).

Atualmente ndo ha como fugir do mundo digital na escola, sendo que os
alunos ja nascem mergulhados em uma cultura digital, o professor necessita
utilizar esses recursos e aproveita-los (PROFESSOR 2).

Corroborando com essa analise, Schuhmacher (2014, p. 241) aponta:

Os resultados nos levam a acreditar que o professor conhece e reconhece as
potencialidades da TIC em sua pratica docente. Acredita que seu uso possa
apoiar efetivamente o processo de ensino-aprendizagem e que a TIC, muito
além de melhorar a organizagdo e a visibilidade de alguns temas em suas
aulas, pode, sim, contribuir para que questdes importantes no processo de
aprender como a motivacdo do aluno para o aprendizado, o desenvolvimento
de habilidades colaborativas, a interdisciplinaridade, as atividades de
pesquisa, entre tantas outras.

Para Kenski (2003, p. 30) “as velozes transformacdes tecnoldgicas da
atualidade impdem novos ritmos e dimensdes & tarefa de ensinar e aprender. E
preciso estar em permanente estado de aprendizagem e de adaptagdo ao novo”,
gue impactam fortemente no trabalho do professor.

Questionados sobre sua percepcdo acerca da TDIC na préatica docente, 0s
professores (70%) percebem valor em seu UsO COmMO UM recurso que apoia a
aprendizagem do estudante, 73% entendem a TDIC como ferramentas que apoiam

0 processo de ensino-aprendizagem (Figura 14).
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Figura 14 — Percepc¢ao do professor sobre o uso da TDIC
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Fonte: Elaborada pela autora (2023).

A percepcado sobre a TDIC recal, invariavelmente, sobre o conhecimento
epistemologico e didatico construido pelo professor ao longo de sua formacéo, de
sua pratica em sala de aula. Assim, sua percepcdo sobre a TDIC em muitas
situacdes ndo advém de um conhecimento construido em situacbes de ensino-
aprendizagem, mas sim de seu dia a dia em situa¢fes distantes da sala de aula, no
lazer, no privado de sua vida. Assim, invariavelmente observa-se o0 senso comum
tomando forma em sua atitude perante a situacdo da insercdo da TDIC em sua
pratica.

Quanto ao uso da tecnologia como ferramenta e como recurso de
aprendizagem podemos concordar que “0 uso crescente das tecnologias digitais e
das redes de comunicacéo interativa acompanha e amplifica uma profunda mutagéao
na relagéo com o saber [...]” (LEVY, 1999, p. 172). Quando adotada pelos docentes
a TDIC traz em seus recursos a possibilidade de impulsionar o fazer pedagogico e
contribuir com a aprendizagem dos estudantes.

Para 4,9% dos professores € considerado complicado usar as tecnologias
digitais. Constata-se que a inseguranca entra em cena e € resultante de um
conhecimento mal/ou ndo construido, tornando cada vez mais dificil o uso das TDIC
em préticas do docente. O obstaculo epistemologico na educacdo segundo

Schuhmacher, Alves Filho e Schuhmacher (2017, p. 566) “se estabelece em um
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conhecimento ndo discutido, que se consolida e passa a bloquear o conhecimento
pedagogico”.

Ao adentrar no questionamento sobre os motivos pelos quais os professores
nao inserem a tecnologia digital em suas aulas, observa-se um cenario em que o
obstaculo estrutural torna o professor refém de sua escolha didatica ao inserir a
TDIC (Quadro 8).

Quadro 8 — Motivos do ndo uso da TDIC na prética docente

Motivos de ndo usar as tecnologias em sala de aula % de professores
Na escola a internet é instavel 42,2%
N&o tenho disponiveis os softwares/aplicativos que seriam 29.4%
necessarios para o0 meu contetdo ’
N&o tenho disponiveis laboratdrios de tecnologia na escola 17 6%
em dias que leciono ’
Estou com um volume grande de horas de trabalho em sala 11.8%
de aula para rever meu plano de trabalho nas disciplinas '
Para fazer uso da tecnologia digital seria necessario refazer 5 9%
meu planejamento de aula e ndo tenho tempo '
N&o temos apoio pedagdgico para o uso destas tecnologias 5 9%
digitais na escola '
N&o me sinto confiante em usar o laboratério porque ja tive 0
problemas ao tentar utilizar

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

O obstaculo estrutural se estabelece ao reconhecermos as fragilidades na
infraestrutura relacionada ao uso da TDIC na pratica docente, estas se apresentam
na forma de: a) estruturas fisicas; b) gestdo de pessoas; c) apoio pedagdgico; d)
apoio técnico aos recursos de hardware e software da escola; e e) ambientes
adequados. Engendra-se assim, situacdes de obstaculos estruturais que entravam a
acomodacdo da TDIC na pratica pedagodgica do professor (SCHUHMACHER,;
ALVES FILHO; SCHUHMACHER, 2017).

Na analise dos resultados, a internet e sua instabilidade desponta com 42,2%
dos professores reiterando Schuhmacher (2014), como um requisito importante na
dindmica do professor que o paralisa durante sua pratica de ensino. Neste sentido,
entende-se que uma internet ineficiente, de baixa velocidade e que apresenta
interrupgdes transforma o planejamento e aplicagdo da estratégia didatica em um
momento de frustracdo e, por vezes, de descontrole de sua aula. Questbes

relacionadas a disponibilidade da internet aparecem como um fato que se apresenta
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de forma recidiva em escolas brasileiras (SCHUHMACHER, 2014; BARROS et al.,
2020; SANTOS; SA, 2021; ALVES FILHO; PEREIRA; AVILA, 2022; VILLELA,
BORGES, 2022).

Assim, as afirmacOes dos professores confirmam o desconforto resultado
mais preponderante de uma estratégia que em ultima analise ndo teve sucesso — 0

aprendizado do aluno:

[...] ter aparelhos bons e ter um suporte na escola para eventuais
problemas... precisamos do basico (PROFESSOR 19).

[...] internet com instabilidade, falta de conhecimento pratico para usar
certas ferramentas (PROFESSOR 5).

[...] falta de cabos, internet, caixa de som (PROFESSOR 19).

Na continuidade de impasses a serem tratados aqui, o obstaculo estrutural é
propulsor do obstaculo epistemoldgico e didatico, que, por sua vez, embaracam a
pratica pedagdgica do professor. O obstaculo didatico se estabelece quando durante
a aplicacdo da estratégia didatica o professor ndo tem sucesso no processo de
aprendizagem do aluno. Ao passar por uma situacdo de estresse com
equipamentos, internet que ndo funcionam, forcado a interromper seu planejamento
e o0 colocando muitas vezes em um contexto que n&o consegue resolver pela
caréncia de uma equipe de suporte técnico. Acuado pela tecnologia, como
prosseguir em seu planejamento? Como lidar com os alunos que estdo neste
momento excluidos do que até a pouco era a estratégia planejada?

Schuhmacher, Alves Filho e Schuhmacher (2017, p. 565) ilustram o assunto
dizendo que “os obstaculos epistemologicos geram a estagnacao, a inércia e, por
vezes, a propria regressao ao invés do progresso das ciéncias”.

Neste contexto o professor nos diz:

[...] € importante para o aluno, mas ainda tenho dificuldades no uso
(PROFESSOR 12).

Fecha-se o espaco de inclusdo da TDIC, o obstaculo estrutural cerra
fronteiras em que o professor se acanha em seu uso.
N&o obstante é meritorio discutir-se que os obstaculos estruturais reverberam

na responsabilidade de politicas publicas adequadas para as escolas ja pontuadas
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pela Constituicdo Nacional “proporcionar os meios de acesso a cultura, a educacao,
a ciéncia, a tecnologia a pesquisa e a inovagao” (BRASIL, 1988, n.p.). A LDB traz
como principio basico do ensino: ‘“igualdade de condi¢bes para o acesso e
permanéncia na escola” e “garantia de padrao de qualidade” (BRASIL, 1996, p. 9).

Por outro lado, o descuido das politicas publicas em torno do acesso as
tecnologias digitais, em destaque a internet, demonstram um grau de ambiguidade
no cenario escolar entende-se a necessidade de se pensar a educacdo como uma
pratica social, como dialogo de reconhecimento que se constitui na percepc¢ao e na
experiéncia social do cotidiano, auxiliando assim, na prevencdo de exclusdes
tecnoldgicas coletivas (FREIRE, 1996).

A sociedade percebe de forma clara ser a inclusédo tecnoldgica no ambiente
escolar um direito, cabe aos dirigentes do pais, do estado, do municipio o
entendimento de que esta é uma exigéncia para novas aprendizagens sociais,
desenvolvimento educacional em “uma construgao cotidiana de uma sociedade que
ofereca oportunidades variadas a todos os seus cidadaos e possibilidades criativas a
todas as suas diferencas” (PAULON; FREITAS; PINHO, 2005, p. 45).

Freire também pontua que “o progresso cientifico e tecnolégico que nao
responde fundamentalmente aos interesses humanos, as necessidades de nossa
existéncia, perdem, para mim, sua significacdo” (FREIRE, 1996, p. 67). Portanto, a
sociedade merece que se garanta as condi¢cdes necessarias ao desenvolvimento de
uma educacado de qualidade em todos os niveis e em todo pais.

Todavia, ressalta-se que nossos alunos chegam as escolas trazendo
conhecimentos que envolvem diferentes espectros da tecnologia digital, convivem
com um novo arquétipo, um oceano de informac¢des: o aluno ao chegar na escola ja
esta inserido no mundo digital. Ensinar e aprender, quem aprende, o que aprende,
quem ensina, 0 que ensina na escola, um novo ambiente se estabelece e € neste
ambiente que uma nova parceria pode se estabelecer em que o professor € o
mediador, o motivador e o orientador em sua formacao: a bussola que orienta a
construcdo dos conhecimentos. Corroboramos com Modelski, Giraffa e Casartelli
(2019, p. 3) que imputam a importancia da formacdo docente contemporanea
contemplando “...] a manutencdo do espacgo epistémico relacionado as bases da
formacdo do educador e a inclusdo dos aspectos novos trazidos pela

contemporaneidade na cibercultura”.
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Na sequencia sao relatados os dados da entrevista docente. Estes,
aprofundam questionamentos trazidos no questionario oportunizados por uma

amostra de 7 professores do coletivo presente no questionario.

4.2 ANALISE DOS DADOS DO INSTRUMENTO - ENTREVISTA PROFESSOR

A entrevista, nas palavras de Ludke e André (1986, p. 33) “¢ uma das
principais técnicas de trabalho em quase todos os tipos de pesquisa utilizados nas
ciéncias sociais. Ela desempenha um importante papel [...]". O objetivo proposto
nesta etapa é de identificar de que forma o conhecimento em TDIC foi construido
pelo professor e qual a sua percepcdo e o uso das tecnologias na sua pratica
docente.

O instrumento entrevista docente aconteceu de forma remota pelo servigo de
conferéncia remota "Zoom" da empresa Zoom Video Communications. O tempo
médio de cada entrevista foi de 30 a 40 minutos.

Os critérios de inclusdo foram: a) professores que tenham respondido o
questionéario de forma afirmativa para realizagdo de um novo inquérito; b) professor
que leciona nas turmas Ensino Fundamental Anos Iniciais; c) professor que leciona
nas turmas Ensino Fundamental Anos Finais - 8° e 9° anos; d) professores com
carga horaria de 40 horas semanais na escola. Foram feitas 7 entrevistas
considerando os docentes que se indicaram disponiveis a fazer parte desta, em
questionamento realizado no instrumento questionario.

Dos 21 professores que responderam afirmativamente para a realizacdo da
entrevista foram feitas 14 exclusGes. Dos professores, 4 jA ndo estdo mais na
escola, pois tiveram término de contrato. Considerando 0s prazos a serem
respeitados para a finalizacdo da pesquisa e sua apresentacdo foram selecionados
7 professores, sendo eles: 1 professor do Ensino Fundamental Anos Iniciais, 2
professores que lecionam no Ensino Fundamental Anos Finais - 6° e 7° anos, 2
trabalham com turmas do Ensino Fundamental Anos Finais - 8° e 9° anos e 2
professores lecionam no Ensino Médio.

O Quadro 9 apresenta o perfil dos professores que fizeram parte do processo
de entrevistas a partir da recuperagdo dos dados coletados no Questionéario

Docente.
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Faixa .
Entrevistado etaria de | Séries que atua Formacao Comp construiu os
idade conhecimentos em TDIC
Ensino Conversando e trocando
PROFESSOR 26 Mais de Fundamental Especializacdo | ideias com Colggas
50 anos . Lato Sensu professores, na minha
Anos Iniciais ~
formacdo inicial
Ensino o x
PROFESSOR 19 30235 Fundamental - Especializagdo Na minha formacéo inicial
anos o o Lato Sensu
6° e/ou 7° anos
35 4 40 Ensino Especializacio Conversando e trocando
PROFESSOR 24 Fundamental - b & ideias com colegas
anos o o Lato Sensu .
6° e/ou 7° anos professores, autodidata
. Em cursos de formacao,
35a40 Ensino Especializacdo | conversando e trocando
PROFESSOR 33 Fundamental - o
anos o o Lato Sensu ideias com colegas
8° e/ou 9° anos
professores
45 a Ensino Especializacio Conversando e trocando
PROFESSOR 21 Fundamental - P & ideias com colegas
50anos Lato Sensu .
8° e/ou 9° anos professores, autodidata
35a40 . .- Especializacdo | Em cursos de formacao,
PROFESSOR 23 anos Ensino Médio Lato Sensu autodidata
Em cursos de formacao,
PROFESSOR 2 40 a 45 Ensino Médio Especializacéo ponversando e trocando
anos Lato Sensu ideias com colegas
professores, autodidata

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A faixa etaria dos professores entrevistados encontra-se de 30 e 50 anos, 0s
professores se consideram experientes na docéncia. Todos apresentam a
preocupacao com sua formacéo e atualizacdo de conhecimentos, 5 consideram a
troca de ideias com colegas professores como um apoio importante no
conhecimento desenvolvido em TDIC e na TDIC pedagdgica. 4 professores se
confessam autodidatas, 2 professores entendem a importancia dos cursos de
formacéao inicial no desenvolvimento do conhecimento em TDIC. Para 3 professores
os cursos de formacdo continuada fizeram parte da construcdo de conhecimentos
em TDIC. Observa-se que a construcdo deste conhecimento ndo acontece de forma
linear para todos os professores.

As tecnologias como forma de mediacdo foram comentadas por 100% dos
entrevistados, que afirmaram o0 uso com o0s estudantes em pesquisas na internet
sobre contetdos disciplinares, para construir material para apresentacdo em sala e
videos que servem como refor¢co do conteudo. Um (1) entrevistado comenta seu uso
na construcdo de mapas mentais com os estudantes. J4 o uso do celular € utilizado

por 2 professores em sala de aula:
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Eu acho que ajuda sim. A questdo do celular, s6 a gente tem que saber
limitar eles, né? O que eles vao fazer, o que eles vdo produzir com o
celular. Mas é mais rapido, né? As vezes eles tém uma pesquisa para
fazer. E muito rapido, € muito agil, né? Eles procurarem ali, j& vem as
respostas. Ai, claro, ensinar eles a filtrar, né? Também, porque é muito
conhecimento que vem (PROFESSOR 21).

Os autores Aznar e Gonzalez (2010, p. 184), afirmam que “as ferramentas
interativas e as estratégias inovadoras em conjunto facilitam esse processo de
aprendizagem para os alunos”. Corroboramos com Aznar e Gonzales (2010) que, a
oportunidade de facilitar a aprendizagem por meio de estratégias didaticas
orquestradas pelo professor no uso de tecnologias digitais, € um recurso valoroso
gue por sua vez imputa novas responsabilidades na profissao docente.

O Professor 23 demonstra ter o conhecimento pedagogico sobre o papel da
TDIC, traz em si a pertinéncia de uma aprendizagem significativa para o aluno, uma

comunicagao critica e reflexiva sobre suas possibilidades na aprendizagem:

[...] € um meio que a gente usa pra aprendizagem, por exemplo, o video no
YouTube pode aproximar mais, ver alguma coisa que é a realidade, o
Google Maps da pra gente ver exatamente geograficamente o local, entéo é
um meio pra gente chegar no nosso objetivo. Uma coisa é vocé ver uma
foto parada, estética, outra coisa é vocé ver aquele movimento, ou por
exemplo, entrar no Twitter e ver uma discussao das pessoas que muitas
vezes estdo vivenciando aquilo e discutindo sobre isso dai, ai eu acredito
gue isso traz uma experiéncia um pouco mais realistica do que a gente esta
estudando, por isso eu acredito que € muito importante (PROFESSOR 23).

O conhecimento epistemoldgico e pedagdgico em TDIC do professor em
situacdes de ensino e aprendizagem, a maturidade destes, envolve “habilidades,
atitudes e conhecimentos necessarios para apoiar a aprendizagem num mundo
digitalmente rico” (HALL; ATKINS; FRASER, 2014, p. 5).

Aproveitar as ferramentas tecnoldgicas disponiveis se torna essencial neste
processo apoiando a aprendizagem, abrindo oportunidades para novas
metodologias e a inclusdo tecnoldgica. Skantz-Aberg et al. (2022) destacam que as
competéncias profissionais em tecnologia digital dos professores devem contemplar
o uso de diferentes dispositivos, aplicacbes e websites considerando questdes
pedagogicas e sociais. O autor reafirma a importancia da tecnologia na
aprendizagem e no ensino.

Quando os professores foram questionados sobre o0 uso das tecnologias em

sua prética, o Professor 26 responde:
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Uso, quando necessario, mas o processo € bem basico mesmo. Uso para
pesquisas para os planejamentos diarios, alguma davida de alunos que eu
ndo sei no momento, eu também faco pesquisa. E as questdes de
elaboracéo de trabalhos, provas (PROFESSOR 26).

O apontamento do professor parece desconhecer as possibilidades da TDIC
em sua prética, lhe falta conhecimento epistemolégico e pedagdgico para trazer
estes recursos em sua pratica didatica. Esta fala traz “a marca de um empirismo
evidente e béasico. E tdo agradavel para a preguica intelectual limitar-se ao
empirismo, chamar um fato de fato“ (BACHELARD, 1938, p. 37). Na fala do
professor se vislumbra obstaculos epistemoldgicos e epistemoldgicos didaticos.
Entendemos que o professor apresenta conhecimentos elementares em TDIC,
passando ao largo do conhecimento pedagdgico.

Em contrapartida temos professores que ndo mencionam a TDIC como aliada
ao processo de aprendizagem, mas como um recurso de estimulo, motivacao para o
aluno, dizendo: “hoje, se tu ndo utilizas, as tuas aulas ficam monoétonas [...]"
(PROFESSOR 2). Nao desconsiderando a importancia da motivacdo do aluno
entendemos que é ténue e fragil a argumentacdo docente, sem que haja em seu
pragmatismo como determinante, a importancia da constru¢do da aprendizagem do
aluno.

Assim, também h& o professor que relata dificuldade:

[...] eu acho que a gente vive nesse meio técnico-cientifico-informacional e
0S nossos alunos estdo inseridos nessa era da tecnologia, entdo para eles,
as vezes, o que era dificil para nés até um tempo atras, para eles € muito
facil, entdo eles se encaixam muito mais, do que nés, que ndo nascemos

nessa era da tecnologia como eles (PROFESSOR 19).

Ao justificar a importancia da tecnologia, o entrevistado expde sua fragilidade
guanto ao conhecimento da TDIC e as competéncias necessarias para seu uso na
pratica docente. A fala nos conduz a interpretacdo de uma situagcdo em que O
professor parece inseguro quanto ao seu conhecimento em relagdo ao
conhecimento do aluno em TDIC. Hatlevik (2017, p. 558) acena que professores
“‘devem ser capazes de usar a tecnologia no seu proprio ensino para que possam
ajudar os alunos a gerir os objetivos de competéncia digital no curriculo”. A
inseguranca torna-se aliada do obstaculo epistemologico didatico — como usar seus

recursos quando meu conhecimento sobre a TDIC € menor do que o do aluno? Por
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que lancar mao de uma estratégia que ndo me sinto confortavel afinal de contas o
aluno tem aprendido até aqui sem elas?

Sobre a infraestrutura da escola para o uso da TDIC, todos os professores
responderam que a EEB Sao Ludgero apresenta uma boa infraestrutura: “eu
acredito que tem um ambiente bem favoravel para o uso da tecnologia”

(PROFESSOR 23).

Nés temos o que precisa hoje que muitas escolas ainda ndo tém. [...] A
gente tem uma sala de informéatica com todos os computadores
funcionando, porque a maioria das escolas tem sala de informatica, mas
tem dez computadores. [...] A gente tem um auditério com uma estrutura
bem boa, com cadeiras confortaveis, com som bom. A tela que a gente
usa, o Datashow do auditério também é muito bom. Em sala de aula, a
gente tem os quadros, as lousas digitais, [...] A gente tem uma internet de
boa qualidade (PROFESSOR 33).

Na analise se percebe um grau de conformismo com possiveis falhas que
ocorrem durante a pratica que pretende incluir a TDIC. A Professora 2 diz: “ela é
boa, é. A gente sabe que a tecnologia ndo é 100%... tipo assim, as vezes ela te
deixa na méao, tem momentos em que ela vai falhar, né?” Entende-se que a “falha”
durante a aplicacao da estratégia é algo que pode vir a acontecer. Embora seja uma
situacdo que parece compreendida e aceita pelos professores pesquisas apontam o
desconforto didatico produzido pelo funcionamento inadequado de recursos digitais
como internet, computadores, tablets e celulares. Schuhmacher e Schuhmacher
(20234, p. 6) compreende isso “[...] como um bloqueio na agéo de ensinar, em uma
situacdo na qual o professor ndo consegue conduzir o processo [...]". Compreende-
se que situacdes como estas levam o professor ao abandono da estratégia abrindo
frente ao obstaculo epistemoldgico didatico.

Ao serem questionados sobre os motivos do ndo uso da TDIC na prética
docente os professores da EEBSL trouxeram afirmacdes adicionais, “[...] a gente
sabe que a tecnologia, ela ndo é 100%... tipo assim, as vezes ela te deixa na méo,
[...] tem que estar preparado para o plano B e para esperar também um pouquinho”
(PROFESSOR 2). Dessa forma configuram obstaculos estruturais, como a
disponibilidade de softwares/aplicativos que seriam necessarios para dar conta do
conteudo curricular abordado pelo professor; laboratorios nem sempre disponiveis

para o professor; e por fim ao grande volume de horas de trabalho em sala de aula
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que impactam fortemente na falta de tempo para um repensar de suas estratégias e
planejamentos alicergcados em recursos digitais.

Ao serem questionados sobre a realizacdo de cursos de formacdo em TDIC,
todos os entrevistados afirmam ter participado, durante o periodo pandémico, dos

cursos que foram oferecidos pelo Governo do Estado de Santa Catarina em 2020.

A gente so participou nos cursos pela CRE da Lousa Digital, que dai eu
acho que na pandemia teve os cursos que foram disponibilizados pelo
Estado, para a gente utilizar a plataforma.

E, o Classroom la, que era para postar as atividades, os videos, eu fazia
muitos videos na pandemia, eu gravava as aulas e ai eu pegava e colocava
la na plataforma, para os alunos terem acesso a qualquer momento
(PROFESSOR 19).

No relato, o professor descreve a formacgdo especifica acerca do uso da
plataforma Classroom e a execucdo de atividades cobradas no periodo de ensino
remoto. Percebe-se que quanto ao Classroom, a lembranca sobre seu uso € o de
uma ferramenta de organizacao e disponibilizacdo de materiais para o aluno.

No questionamento sobre se o0s cursos de formacao trouxeram possibilidades
do uso de tecnologias digitais para a area de conhecimento do professor, os
entrevistados foram unanimes em afirmar que foi positivo, porém ao longo do relato
é feita uma critica aos cursos de formacao oferecidos: o professor quer entender
como pode utilizar a TDIC como um recurso didatico para o desenvolvimento do
contetido na sua area de conhecimento para a aprendizagem do aluno. Percebe-se
o professor empreendendo uma busca por conhecimentos ndo construidos na

formacao continuada:

Sim. Eu paguei um curso também, paguei um curso de um professor de
geografia la de Goias. Ele ensinou como fazer o Kahoot, ensinou como
fazer umas atividades, né, online. Entdo, pra minha disciplina é excelente.
Mapas, né? (PROFESSOR 2).

Sim, eu aprendi a trabalhar um pouquinho mais no basico, porque o basico
a gente acha que sabe e a gente ndo sabe. Eu aprendi que sdo coisas bem
simples no Word, no PowerPoint, no Canva, mas também trouxe algumas
novidades de como criar videos, cortar videos, de fazer esse editar, né?
(PROFESSOR 33).

Quanto a sugestdes ou criticas quanto aos cursos de formacédo para o uso da
TDIC, todos os professores sugeriram a formatacdo de cursos em que a pratica do

uso da TDIC em sua area de conhecimento fosse a referéncia a ser seguida:
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Uma sugestédo poderia ter curso pratico. Por exemplo, a gente ter, sei I3,
uma parada pedagodgica, um exemplo. Alguém ir |a e nos ensinar a usar a
lousa. Usar, talvez, alguns recursos a mais da lousa, mas a gente podendo
praticar. Podemos ir |4, abrir, olhar, fazer uma vez. Porque, as vezes, a
gente ndo anota passo a passo. As vezes, é rapido. Depois, para fazer, é
complicado (PROFESSOR 21).

Percebe-se que ha uma angustia do professor em aprender, em usar 0S
recursos disponiveis da tecnologia digital em seu conteudo curricular, assim como a
sede de saber usar recursos que a tecnologia digital oferece. Infere-se que o
professor percebe que inserir a TDIC em sua prética exige dele um conhecimento
epistemoldgico e didatico.

Na sequéncia, sugestdes e apontamentos dos professores para cursos de

formacéo continuada:

Eu recomendaria um curso inicial de Canva, que € o que trabalha em slides,
midias digitais, o basico para a gente fazer essa interacdo com os alunos,
tanto para eles exporem, mas para a gente saber conduzir eles nisso dai, e
talvez um curso basico de edicdo de video em celular, tipo com Kahoot,
alguma coisa assim (PROFESSOR 23).

Sugestdo seria mais cursos para aprender a criar jogos, o professor criar
jogos pra trabalhar em sala. Isso eu gostaria de ter, gostaria de ter uma
formacao mais ampla sobre isso (PROFESSOR 2).

Na continuidade dessa discusséo, os Professores 19 e 33 sugerem:

Talvez se tivesse algum curso na area de tecnologia, ensinar mesmo
algumas coisas para a gente estar fazendo, porque o que a gente viu, 0s
professores, a gente teve o curso da lousa, mas a gente tem essas
dificuldades, a pratica, falta pratica muitas vezes, porque as vezes a gente
fez um curso la no ano passado, s6 que agora que a gente vai estar
utilizando, dai a gente esquece. N&o mexendo, criando uma resisténcia as
vezes, uma resisténcia em usar, porque eu ndo sei, entdo eu ndo vou usar.

A gente teria que ter o curso e a pratica. Uma pratica valendo nota, igual a
gente faz tudo hoje na vida, a gente anota, né? A gente faz o concurso
publico, a gente vai fazer agora o processo de selecdo de ACT, entdo a
gente precisa ter uma nota minima. E eu acho que o curso pra vocé
garantir, ndo € uma atividade escrita, porque se o curso é tecnoldgico, vocé
tem que fazer uma atividade tecnolégica. Montar um video, montar um
PowerPoint, apresentar, montar uma tabela, montar um grafico, apresentar
para os presentes do curso. Eu acho que isso interage com quem ta
fazendo o curso e também serve como aprendizado (PROFESSOR 33).

O professor percebe o obstaculo em que a génese € a constru¢ao equivocada
ou inexistente do conhecimento epistemolégico em TDIC, sem ele o obstaculo

epistemoldgico didatico toma frente na pratica didatica.
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As falas oportunizam a reflexdo sobre a percepcdo do professor do
conhecimento que Ihe faz falta por ndo ter, ao abordarmos a inclusdo da TDIC na
pratica docente. Ciente de que resiste por ndo conhecer, um conhecimento
construido em emergéncia durante o periodo da pandemia, em cursos de formacao
continuada que ndo déo conta de seu dia a dia docente. Fica retratada uma angustia
de saber que é possivel fazer uso dos recursos em sua préatica, mas que para isto
precisa construir conhecimentos epistemoldgicos e epistemoldgicos didaticos que
Ihe trardo competéncias digitais para a docéncia. O professor resume os fatos —
“Quem nao conhece ndo faz.” PROFESSOR 33. “...] se a gente n&o tiver esse
interesse, a gente vai ficando arcaico aqui e eles vao avancando. [...] dai gera o
distanciamento” (PROFESSOR 23).

Para aprender é preciso conhecer a TDIC, este conhecimento ndo se limita ao
uso de recursos bésicos, elementares, iSso perpassa por conhecimentos que
permitam ao professor conforto, reflexdo, senso critico sobre escolhas, as melhores
escolhas de quando, como e o que utilizar deste grande conjunto de recursos

digitais disponiveis para o universo da Educacéao.

4.3 REFLEXOES E APONTAMENTOS DA TDIC NA PRATICA DOCENTE DOS
PROFESSORES DA EEB SAO LUDGERO

Ao olharmos para a Escola é importante perceber como o processo de

integracdo das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacdo acontecem. E

necessario a prudéncia na integracdo das TDICs no contexto escolar, em que se

considere o papel da Educacado considerando-se todos os atores envolvidos e o seu

significado social e cultural para a sociedade.

A educacédo é, como outras, uma fracdo do modo de vida dos grupos sociais
que a criam e recriam, entre tantas outras invencdes de sua cultura, em sua
sociedade (BRANDAO, 1981, p. 04).

Quando o professor fala:

[...] uma coisa é vocé ver uma foto parada, estética, outra coisa é vocé ver
aquele ali movimento, ou por exemplo, entrar no Twitter e ver uma
discussdo das pessoas que muitas vezes estdo vivenciando aquilo e
discutindo sobre isso dai, ai eu acredito que isso traz uma experiéncia um
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pouco mais realistica do que a gente esta estudando, por isso eu acredito
gue é muito importante (PROFESSOR 23).

Neste momento, o entusiasmo do ensino toma conta do professor que vé no
potencial da tecnologia um viés de sustentacdo e motivacdo no exercicio da sua
docéncia, que por sua vez, também é vivenciado pelo aluno que as tem nas méaos,
durante o processo e ensino-aprendizagem.

Na amplitude do alcance que a TDIC pode contribuir no processo
educacional, o professor se vé cercado de percalcos que caracterizam; obstaculos
epistemoldgicos, didaticos e estruturais existentes na escola e que atrapalham o
percurso do ensino. Tais obstaculos impedem o progresso no ensino no que diz
respeito ao uso da TDIC e deixam o professor a deriva em muitos momentos na
construcdo do conhecimento.

Possiveis solucdes precisam ser pensadas e desenvolvidas para sanar toda a
caréncia que ainda perdura no contexto educacional. Dentre caminhos ja trilhados
pelos professores desde a sua formacdao inicial até o0 momento que este profissional
se encontra na carreira, se faz estritamente necessario a atualizacdo, ou seja, 0
professor precisa estar em constante formacao. Desta maneira, um dos caminhos,
sendo o unico, para a concretizacdo de mudancas é a formacéo continuada em toda
carreira profissional. Para que a superacdo de obstaculos epistemologicos e
didaticos discorra, € extremamente urgente a constru¢cdo e reconstrucao do
conhecimento do professor para a insercdo da TDIC, quanto para abordagens
pedagogicas na sala de aula.

Na concretizacdo desta proposta de superacdo, o caminho certeiro € a
formacao continuada que dé conta de abranger o conhecimento necessario em
tecnologias para a inclusdo no trabalho do professor para superar 0os obstaculos
existentes. Nesta linha esta a responsabilidade das politicas publicas de cumprir as
metas e leis descritas nos documentos oficiais da Educacdo, para o0 uso das
tecnologias em todo processo de ensino. Salienta-se aqui, também, a obrigacédo do
poder publico em olhar para as necessidades de cada escola na sua singularidade
no que diz respeito a questdo estrutural com planejamento e investimentos
adequados para a utilizacao da tecnologia. Entendendo-se que os atores escolares,
a estrutura da escola e a cultura envolvida no tecido social da comunidade s&o
diferenciados de escola para escola. E preciso conhecer a escola, 0s espacos, 0s

atores a maturidade destes no conhecimento em TDIC no processo educativo, 0
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entorno social da escola para entéo realizar planejamentos que insiram a TDIC na
Educacao.

Outrossim, a Escola se organiza a partir da regulamentacédo e por meio de
politicas publicas municipais, estaduais e federais do sistema educativo que
influenciam tanto o trabalho individual quanto o trabalho coletivo dos professores e a
conducdo da escola que acolhe e segue suas regulamentacdes. A insercao da
TDIC, portanto, exige um olhar critico para a escola no processo de adocdo da
tecnologia digital.

Ao ponderar sobre a implantacdo da infraestrutura nas escolas abre-se uma
reflexdo sobre como sdo tomadas as decisdes vindas das politicas publicas no que
tange equipar escolas com infraestrutura que permita a inclusédo digital da escola,
dos professores e dos alunos. Selwyn (2011, p. 103) expressa sua preocupacao
quanto a “correspondéncia direta entre os interesses das autoridades escolares, dos
decisores politicos e das empresas de Tl e os comportamentos a nivel micro dos
professores e dos alunos”. A reflexdo aqui abre-se para o entendimento sobre a
proposta de infraestrutura necessaria e a maturidade da escola EEB S&o Ludgero na
adocéao da TDIC.

Embora a maioria dos respondentes e entrevistados considerou a escola com
boa estrutura, também nos dados coletados, foram mencionadas as oscilacdes da
internet, as lousas digitais nas salas de aula que ainda ndo possuem internet com
cabeamento, o que dificulta muitas vezes o seu uso e a falta de equipamentos de
tecnologia para o uso pedagogico. Ao olhar para os obstaculos estruturais percebe-
se a caréncia de equipes de apoio técnico na lida com as tecnologias digitais, da
auséncia para muitos de horas em atividades para um novo planejamento, um novo
pensar de sua pratica que tenha com meta e objetivo ndo s6 a motivacdo, mas a
potencializacdo da aprendizagem do aluno. Meritério relatar a necessidade de
espacos de reflexdo em que o docente possa compartilhar suas experiéncias de
forma sistematizada em acolhimento a importancia dos saberes experienciais dos
professores.

Considera-se que a escola no processo de adocdo da tecnologia digital
referenciada por (ANDERSON, 2010) encontra-se quanto a dimensao tecnologica e
pedagodgica situada em dois niveis “Emergindo” e “Aplicando”. Pergunta-se entdo
por que dois niveis para uma mesma escola? Voltamos entdo a olhar nosso

professor, no que se refere ao conhecimento epistemolégico e didatico em TDIC, em
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sua pratica docente, e observa-se uma maturidade desigual, fragilidades que em
seus relatos parecem destoar das consideracdes positivas feitas pelo grupo de
professores quanto ao seu conhecimento em TDIC, da desenvoltura de sua pratica
pedagogica e até de sua percepcao frente ao aluno. A escola “Emergindo” apenas
introduz computadores fazendo uso de ferramentas de produtividade; o foco no
ensino refere-se a conhecimentos basicos em tecnologias. “Aplicando” com
aguisicdo de equipamentos tecnologicos para as tarefas organizacionais; na
dimensédo pedagogica o uso da TDIC é utilizado pelos professores com os alunos
em atividades simples de digitacdo ou jogo.

Assim, percebe-se que cada professor se encontra num grau diferente de
conhecimento das tecnologias em suas praticas pedagogicas. A inseguranca
perdura na maioria dos casos e a pratica pedagogica do ensino é delicada, uma
caréncia de espacos de reflexdo e também de formacéo.

Concordamos com Skantz-Aberg et al. (2022) que afirmam que as
deficiéncias na construcdo do conhecimento em TDIC tem sido negligenciado tanto
na formacéo de professores como nos esforcos de desenvolvimento profissional por
meio da formacao continuada.

Os resultados da RS apresentados na sessdo 3.2 nos trouxe a reflexado
acerca dos cursos de formacgao continuada relatados nos artigos. Estes apresentam-
se de curta duracdo, em niveis frageis, apontando contetddos superficiais, sem
consisténcia e com a escassez de explanacdes acerca do uso de recursos digitais
na pratica pedagdgica docente. Constata-se que a formacdo com continuidade
precisa atender os anseios dos professores para fortalecer e apontar caminhos para
pratica docente, falta de apoio pedagdgico e da equipe gestora. A formacéo
académica do professor ndo supre a necessidade que ha do conhecimento para o
uso das tecnologias. E imperativo destacar que a formacdo deve ser na propria
escola, no ambiente do professor, com desenvolvendo do conhecimento tedrico,
mas também da pratica.

No més de marco de 2020 as atividades escolares foram interrompidas nas
unidades de ensino de todo pais devido a pandemia da COVID-19. Naquele
momento se fez necessario o distanciamento social para a protecdo da saude
publica e as redes de ensino tiveram que se adaptar as prementes modificagbes na
forma de ensinar.

No tempo da pandemia o desafio para os professores foi gigantesco, pois:
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Em tempo recorde, professores precisaram replanejar suas disciplinas para
oferecé-las em outro espaco: o ambiente virtual. E, nessa mudanca, os
tempos também se alteraram. Foi necessério conceber novos planos, novos
procedimentos, novos processos para continuar a ensinar (KENSKI;
KENSKI, 2022, p. 7).

Naquele momento historico fizeram-se muitas reflexdes e mudangas no
processo de ensino-aprendizagem. O professor, que até entéo tinha resisténcia ao
uso das tecnologias na pratica pedagodgica, se viu num emaranhado e turbulento
desafio do ensinar. A recorréncia as tecnologias foram inevitaveis, bruscamente os
profissionais da educacao precisaram modificar sua forma de ensinar. A saida foi
utilizar as tecnologias, mesmo tendo resisténcias e dificuldades de manusear os
recursos digitais (NOVOA, 2022).

No Estado de Santa Catarina, o Governo disponibilizou cursos de formacéao
on-line para os professores. Estes, assustados com o “novo normal” da sala de aula,
se viram encurralados numa situacdo que ndo havia saida, sendo usar as
tecnologias e as plataformas disponibilizadas pela Secretaria de Estado da
Educacao (SED), para que professores e estudantes pudessem dar continuidade do

processo de ensino-aprendizagem perante o periodo de isolamento social. Sendo:

Os objetivos destas agbes foram a de disponibilizar a todos os alunos da
Rede Estadual de Ensino a oportunidade de acesso a atividades escolares
ndo presenciais no periodo de distanciamento social, buscar zelar pelo
relacionamento ja existente entre escola, professor, aluno e
familias/responséveis, buscando implementar solucdes diversificadas de
amplo e facil acesso a comunidade escolar a partir de uma plataforma
basica para que o professor crie, distribua e avalie atividades pedagdgicas
no periodo de distanciamento social (PALU; SCHUTZ; MAYER, 2020, p.
21).

A partir daquele momento de isolamento, percebeu-se muitas dificuldades na
educacédo e “podemos afirmar que algumas dessas insuficiéncias sdo a falta de
formacdo especifica para professores [...] e 0 precério acesso da comunidade
escolar a recursos tecnolégicos, como computadores e internet de qualidade”
(PALU; SCHUTZ; MAYER, 2020, p. 22). Nesta sequéncia, a SED organizou um
levantamento de verificacdo de acesso a internet e aos meios tecnologicos dos
professores e das familias.

Em continuidade também se fazia necessario, naquele momento, oferecer

aos professores o0 suporte para o trabalho ndo presencial, nesse caso: 0
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conhecimento em TDIC. Assim, foi ofertado em toda rede estadual de ensino de
Santa Catarina “[...] um Curso de Formagao Pedagdgica para atividades escolares
nédo presenciais [...]" (PALU; SCHUTZ; MAYER, 2020, p. 25), sendo 28 “webinars”,
disponibilizados aos docentes por um periodo de 45 dias. Foram formacdes com
diversos objetivos e estratégias didaticas para os professores utilizar/trabalhar
(PALU; SCHUTZ; MAYER, 2020). As 28 “webinars” estao dispostas no Apéndice E.

Vale salientar que as formacdes acima foram oferecidas de maneira
assincrona onde o professor pode organizar o seu tempo entre trabalho e a
participagéo na formagédo continuada. Ao final desta formacéo a SED fez a avaliagédo
e a emissao de certificados do curso.

Os cursos de formacdo em 2020, disponiveis na plataforma, apresentaram
ricos conteddos em sua composi¢ao, contudo, boa parte dos professores realizaram
somente as etapas iniciais destes, pois todas as mudancas necessarias em sua
pratica do presencial para o remoto elevaram e modificaram as atividades diarias
docentes desestimulando, de certa forma, a continuidade nos cursos de formacao
propostos. Quanto aos acessos as plataformas em que tais materiais estavam
dispostos, superada a pandemia, foram retiradas dos professores, ndo estavam
mais ativas, caracterizando assim, uma ruptura no processo de aquisicdo de
conhecimento docente.

Ao analisar este fato e o relato do professor acerca disto, percebe-se a
posicdo ocupada pela politica publica na génese dos obstaculos aqui estudados a
partir de uma acdo de descontinuidade para todas as frentes: epistemoldgico,
didatico e estrutural.

Quanto aos programas/aplicativos usados pelos professores respondentes do
guestionario e na entrevista, € visivel que ndo ha variedades, sdo poucas as
ferramentas disponiveis. O professor acaba usando as redes sociais como recurso
didatico pedagdgico, como menciona o Professor 23 “[...] eu costumo trabalhar com
eles, € WhatsApp, YouTube, Instagram, a gente usa bastante, tanto pra divulgacao,
fabricacdo de trabalhos [...]”. Ainda é importante mencionar que h& caréncia de
aplicativos/programas para as areas do conhecimento, por isso a sugestao de varios
professores é a formacédo continuada por area de conhecimento especifica.

Entre o disposto e o realizado na pesquisa, se entende a responsabilidade em
listar recomendacdes para que um leitor furtuito possa utilizar no intuito de promover

um repensar sobre premissas a serem consideradas em uma proposta de formacgéao
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continuada a partir da identificacdo dos obstaculos epistemoldgicos e didaticos do
professor no uso da TDIC em sua pratica docente.

As recomendacdes aqui redigidas se reestruturam entre conceitos, reflexdes
e pratica escolar da pesquisadora. Entende-se a importancia da inclusado da TDIC na
Educacado e o esforco empreendido por professores neste processo. Entende-se a
necessidade de “ouvir” o professor, “ouvir” suas angustias e sugestdes, suas
necessidades e sua ambiéncia. Ouvindo o professor entende-se que a formacao
continuada é ainda um grande passo no confronto de suas davidas. Assim, se inicia
esta proposta de recomendacgOes a partir de trés elos fundados na superacao de
obstaculos epistemoldgicos e didaticos e na prevencdo de formacdo de obstaculos

didaticos a partir de obstaculos estruturais:

4.3.1 Mapeamento da Escola

Reconhecimento do espaco da escola, da infraestrutura existente, do

conhecimento dos professores (TDIC e TDIC no contexto pedagdgico).

e Maturidade em TDIC — a primeira etapa cumpre o entendimento sobre o0s
niveis de adogéo da TDIC na escola, conhecendo a dimenséo tecnologica e
pedagdgica (ANDERSON, 2010);

e Desafios de infraestrutura em TDIC da Escola — conhecer as dificuldades
existentes na escola que se configurem como um desafio que ndo sera

contornado por politicas publicas (ex. internet 5G néo € oferecida na regiao).

4.3.2 Pré-Formacéo

Reconhecimento dos atores que fazem parte do espago escolar enquanto

motivagao, obstaculos e conhecimentos em TDIC na pratica educativa.

e Atitude docente e quadro diretivo (motivagéo, rejeicao, neutro);
e Maturidade docente em TDIC (dimensé&o tecnologica e pedagogica).
o diagnostico dos professores para averiguar o conhecimento (TDIC e

pedagogico no universo da pratica docente);
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identificar obstaculos epistemolégicos e didaticos dos professores
participes da formacao;
identificar dificuldades, anseios e perspectivas sobre o uso da TDIC no

ensino.

4.3.3 Formacéao

Construcédo de um processo formativo que permita a atuacdo democratica do

professor no acesso e uso da TDIC em sua prética de forma critica e reflexiva

fundada em conhecimentos epistemoldgicos e didaticos solidos.

Construir o conhecimento epistemoldgico em TDIC para a docéncia na
intencéo da superacdo dos obstaculos;

Desenvolver uma situacdo de formacdo a partir da area de
conhecimento do professor;

Apoiar a formagdo por meio de materiais que promovam O
multiletramento docente;

Desenvolver o planejamento da formacdo em um passo a passo que
permita uma construcédo de conhecimentos de forma adaptativa no que
se refere o conhecimento epistemoldgico e didatico docente na
insercdo da TDIC na prética profissional docente.

4.3.4 Pos-formacao

Elos da formacdo devem ser mantidos, o acolhimento de duvidas do docente

urge ser visto como uma pratica permanente. O avanco da tecnologia digital

oportuniza diariamente inovacbes e novidades, sendo a escola um vetor em

transformacao a ser considerado.

Disponibilizar material permanente para o professor dirimir dividas a
gualquer tempo;
Entender a formagdo como um movimento perpétuo com novos

momentos de reflexdo e constru¢cdo de conhecimentos;
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Manter na, e fora da, formacdo continuada a pratica da troca de
experiéncias docentes e, assim, alimentando a colaboracdo docente no

movimento de reflexdo critica sobre boas experiéncias.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo sofre constantes transformacdes ao longo do tempo, e os
professores paralelamente vdo se adaptando as mutacdes em sua jornada. E ao
longo deste caminho que tudo se molda na profissédo, desde a decisdo de ser
professor quando inicia-se a formacdo académica, o curso de pés-graduacdo, as
formacbes continuadas, as trocas de experiéncias em um ato continuo na
construcdo e atualizagdo de conhecimentos até o fim da carreira.

Na construcéo profissional o percurso pode ser fragil, delicado e, muitas
vezes, se faz necessario desconstruir conhecimentos mal construidos para construi-
los novamente. O epistemologo Gaston Bachelard propde a necessidade de ruptura,
de superacdo de obstaculos que provocam lentiddes, resisténcias e conflitos a
construcdo do conhecimento cientifico. A opinido é o primeiro obstaculo a ser
superado, um conhecimento advindo do senso comum sem reflexdo, sem critica,
construido a partir de opinides de forma apressada na busca por respostas. Ao
equiparmos a escola com os recursos em TDIC, um desafio é langado ao professor
— 0 professor deve possuir os conhecimentos necessarios em TDIC que permitam
Seu uso na pratica docente. Em um cenério em que a sala de aula é seu espaco de
trabalho e de realizacdo profissional, o professor vé a legitimidade de seus saberes
guestionada pela sociedade. Cobra-se o uso, reivindicam-se resultados e sé&o
impostas novas habilidades.

O professor inserido na sociedade parece espreitar, observar e analisar o
debate em que foi envolvido, sobre as competéncias digitais profissionais docentes,
sobre a estrutura existente na escola, sobre os saberes acumulados até entdo como
profissional, sobre as politicas publicas e decisdes advindas de esferas do governo e
responsaveis pelo sistema educacional. Ponderando-se os dados coletados,
identificam-se sentimentos contraditérios como anseios, resisténcia, disponibilidade
e interesse dos professores em conhecer, praticar, motivar, mediar, ensinar e até
modernizar sua proposta didatica inserindo a TDIC. A inser¢do n&o é vista pelo
professor como um modismo, mas uma proposta atraente, motivadora, com ares de
inovacdo, contudo... a fragilidade do professor quanto aos conhecimentos
necessarios para coloca-la em sua pratica ainda parece presente.

Entende-se que a formacdo continuada ainda nao esta oportunizando

instrumentos de superacdo dos obstaculos da TDIC na pratica docente, chama-se



102

aqui a responsabilidade de politicas publicas em refletir/debater este processo de
forma a apoiar/propiciar/envolver os educadores em formacdes que tenham
significancia/respeito as diferencas, respeito a culturas ja construidas e respeito as
fragilidades estruturais da ambiéncia do educador.

A integrac@o das TDIC ao curriculo escolar ainda ndo é uma realidade de
toda educacdo brasileira e perpassa por questdes deficitarias de politicas publicas,
estrutura pedagodgica, formacédo de professores e outras limitacbes que trazem a
tona o impedimento do uso. Ao longo do tempo, percebe-se que somadas as
questdes pedagogicas e epistemoldgicas no uso da TDIC na pratica de ensino, se
enfileiram inUmeras questdes estruturais, ndo resolvidas, que compdem 0 cenario
escolar e que impde dificuldades para esta incorporacdo. Carga horéaria elevada do
professor, nimero de alunos por turma excessivo, internet que n&o propicia
estabilidade adequada durante o processo didatico, falta de equipamentos, falta de
apoio pedagogico na escola sdo somente algumas das dificuldades. A adversidade
estrutural debilita o professor a transpor este obstaculo, exige atencéo de politicas
publicas, assim o que se inicia em uma deficiéncia estrutural galga de forma
imprudente o dia a dia minando o planejamento didatico do professor, provocando a
génese de um obstaculo didatico.

Embora o periodo pandémico tenha colocado o professor frente a frente com
a TDIC sem qualquer chance de nao utlizar o modelo remoto e tenham sido
organizadas formacdes para o apoio a este processo na analise de dados, inferiu-se
que os resultados apresentados por Schuhmacher (2017) na forma de obstaculos
estruturais, epistemoldgicos e didaticos ainda estdo presentes nos resultados deste
estudo de caso. Da mesma forma, espreitam nos relatos da formacao continuada,
elencados por meio da reviséo sistematica.

A discussdo de toda pesquisa traz o apontamento da analise que foi
investigado com os professores da Escola de Educacdo Basica Sdo Ludgero. Das
41 respostas do questionario e das 7 entrevistas realizadas, constata-se que ha
fragilidades de uso das TDIC na pratica docente, apontando entdo, os obstaculos
epistemoldgicos, didaticos e estruturais ainda presentes na escola.

Nos relatos sé@o trazidos momentos da pratica do professor em sala, o receio
do insucesso na conducdo da pratica planejada, a dificuldade, a resisténcia no uso
das tecnologias, a certeza de que a TDIC ndo se faz necessaria em seu

planejamento flagram indicios de obstaculos epistemologicos e didaticos. Embora
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satisfeitos com a infraestrutura da escola, percebe-se que ela satisfaz o professor
exatamente, pelo fato deste, ter uma construcdo fragil por vezes equivocada quanto
a TDIC na pratica docente. Os que se utilizam das tecnologias digitais apontam
sugestbes para cursos de formacado com continuidade, que abordem mais atividades
praticas e também contribuam com a aprendizagem dos estudantes. Os obstaculos
perpassam a reponsabilidade das politicas publicas de oferecer as escolas
infraestrutura adequada para insercdo da TDIC: equipamentos adequados;
instalacdo adequada, apoio pedagdgico, apoio técnico, internet de boa qualidade,
softwares/aplicativos e plataformas que compreendam as areas de conhecimento
necessarias; carga horaria ajustada para o planejamento do professor, sdo apenas
algumas das premissas para que haja a ambiéncia necessaria neste processo de
insercao da TDIC na préatica do professor.

Entendemos que a figura do educador na profissdo exerce um ato de
responsabilidade, compromisso e constante aprendizado. Fazem-se necessarias
muitas mudancas, abandono de opinides e de velhas crencas construidas ao longo
de sua formacdo e do exercicio da profissdo. Entende-se que na Educacao, se
almeja, que a pratica docente seja exercida com exceléncia, perspectivas e respeito
por todos os atores do processo, deixando assim, as marcas que enaltecem a
docéncia no curso da vida na sociedade.

Depreende-se que a superacdo de obstaculos epistemoldgicos e didaticos
podem ser alcancados com sucesso por cursos de formacdo continuada pensados,
planejados e construidos com respeito ao cenario do educador em cada escola,
oportunizando o apoio no repensar, refletir e construir conhecimentos em TDIC e,
portanto, conscientizando o docente de suas praxis alinhadas a préatica didatico
pedagogica nas escolas.

A atividade do professor se constitui na transmissao dos saberes aos
estudantes e as suas necessidades de aprendizagem para alcancar os objetivos
almejados, na inspiracdo e nas incessantes atualizacdes exigidas pela profissdo. E
essencial que este profissional tenha inspiracdo, esteja aberto ao novo e em
constante atualizacdo envolvendo ciéncia, teoria e pratica, tecnologias digitais,
novas metodologias didaticas, enfim, fazer da pedagogia parte integrante da sua
vida.

Ao longo desta humilde caminhada, é possivel perceber o quéo valioso é o

ato de aprender, conhecer, transmitir e ao final olhar para a trajetoria, mesmo que
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ndo tdo longa, intempéries vividas, mas também de muitas descobertas e
aprendizados. O “mundo do conhecimento” traz o olhar submerso e, muitas vezes,
indescritivel de tudo que nos rodeia, fazendo-nos compreender o sentido e a
maturidade de muitas coisas e de muitas situacdes. Entender, ouvir e compreender
0 outro € significativo demais quando se aproveita o poder que temos em nossas
maos enquanto educadores. Assim desponta a profissao do professor comprometido
e com a responsabilidade de ensinar individuos que estdo aos seus cuidados ao
longo dos dias no vai vem da Educacéo.

Finalizamos este capitulo com a certeza de que a maturidade e o
entendimento de tudo se dao nos pequenos detalhes do ensinar e aprender, no
olhar inclusivo de todos os envolvidos e comprometidos com a Educacéao.

Ao ser infectada pelo virus da pesquisa, torna-se impossivel ndo prescrutar o
futuro, aspirar ser e poder contribuir com a Educacao, assim... elenco 0s passos

para o futuro:

e formalizar e realizar um curso de formacao continuada que trate o uso das
tecnologias digitais da informacdo e comunicacao na pratica pedagdgica do
professor da Educacao Basica,

e propor a formacdo de espacos/tempo para troca de experiéncias entre 0s
professores da escola valorizando praticas, melhorando praticas, incentivando
descobertas e planejamentos que apoiem a aprendizagem significativa dos
estudantes na EEB Séo Ludgero;

¢ divulgar os resultados desta pesquisa com meus colegas professores da EEB
Séo Ludgero;

e divulgar os resultados desta pesquisa com comunidade cientifica da area de

Educacdo.

Reitero assim, a consciéncia do professor em conhecer, reconhecer, criticar,
refletir e entender os fendémenos envolvidos com a insercdo da TDIC na escola. “E
preciso, portanto, fazer desta conscientizagéo o primeiro objetivo de toda educagéo:
antes de tudo provocar uma atitude critica, de reflexdo, que comprometa a acao”

(FREIRE, 1979, p. 22).
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APENDICE A - Questionario Professor(a)

]
Questionario
Docentes da Educacao Basica

Prezado(a) professor(a) o uso das Tecnologias Digitais da Informag&o e Comunicag&o -
TDIC no ensino é um novo desafio para os docentes. A presente pesquisa tem como
objetivo do estudo analisar as possibilidades de superacdo dos obstaculos
epistemoldgicos e didaticos no uso das tecnologias digitais da informacéo e
comunicacdo na pratica docente. A investigacdo é uma das técnicas propostas no
desenvolvimento da pesquisa pela mestranda Eliane Damian De Bona de Oliveira, do
Programa de Pés-Graduagdo em Educacéo da Universidade do Sul de Santa Catarina,
intitulada: Superando Obstaculos: a tecnologia digital da informacgédo e comunicacdo na
pratica pedagdgica do professor. As informagdes obtidas com este questionario serdo
divulgadas no texto da dissertagédo ou em publicacéo de trabalhos, respeitando a
Resolugdo 466/12,510/16 do CNS (Conselho Nacional de Satide) - que regulamenta a
pesquisa envolvendo seres humanos - e ndo permitirdo a sua identificagdo.

Fico a disposicdo para qualquer esclarecimento e desde j4, agradego a sua participacéo.
O questionario € anénimo e todas as garantias de confidencialidade serdo respeitadas.

Eliane Damian De Bona de Oliveira (mestranda)

Prof.? Dra. Vera Rejane Niedersberg Schuhmacher. (orientadora)

elianedamiandebona@gmail.com Alternar conta [

Ba Nao compartilhado

Identificagdo do professor entrevistado

1- Sua faixa etaria de idade

20a25anos
25a30 anos
30a35anos
35a40 anos
40 a 45 anos
45a 50anos

Mais de 50 anos

O O OOO0OO0OO0OO0

Outro:



114

2- Qual sua formagéo académica?

O Magistério (Ensino Médio)
O Curso superior completo
Especializagdo completa
Cursando a Especializagdo
Mestrado

Doutorado

O O OO

3- Vocé atua na sua area de formacéo?

O Sim
O nNao

4- Em quais disciplinas vocé leciona?

Sua resposta

5- Quais séries vocé atua?

(] Ensino Fundamental - Anos Iniciais
(] Ensino Fundamental 6° e/ou 7° anos
(] Ensino Fundamental 8° e/ou 9° anos

(] Ensino Medio

Conhecimento em TDIC (Tecnologias Digitais da Informagéo e Comunicagéo)

1- Sobre o uso dos recursos digitais (computador, internet, lousa digital,
aplicativos educacionais) vocé considera ter um conhecimento:

O solido
O Mediano
O Suficiente

O Insuficiente
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2- Voceé faz uso das Tecnologias Digitais da Informacédo e Comunicagado para
organizar suas aulas? (Ex: criar slides, digitacéo de textos, utiliza repositério de
dados)?

O sim
O nNao

O Poucas vezes

3- Se vocé utiliza as Tecnologias Digitais da Informacgdo e Comunicagdo na
organizagdo de suas aulas, indique quais aplicativos/programas que voceé faz uso:
Lousa digital

Excel

Digrio on-line

Powerpoint

Ward

Canva

Ferramentas para desenho como Paint ou Corel

Gravador de video e dudio

OO00000000

Outro:

4- Se vocé respondeu "Outros” na questao anterior, qual(is) aplicativo(s) vocé
utiliza?

Sua resposta

5- Vocé usa as Tecnologias Digitais da Informacgdo e Comunicagdo em situagdes
de ensino na mediac&o didética (uso de TDIC em atividades de
ensino/aprendizagem)?

O sm
(O Nso

(O Asvezes



6- Quais sdo os aplicativos que vocé usa? Assinalar.

Google earth
Games

Quiz
Podcast

Outro:

oo0oo0oago

10- Vocé considera ser necessaria uma alteracdo em sua pratica pedagégica
quando faz a insercdo de recursos digitais?

1 2 3 4 5

N&o & necessario O O O O O Imprescindivel para a

aprendizagem do aluno

11- Justifique sua resposta

Sua resposta

12- Paravocé a tecnologia digital em sala de aula é:

D Inovacao
Modismo
Perda de tempo

Uma ferramenta no processo de ensino aprendizagem

£ um recurso de apoio a aprendizagem
Facilita o trabalho do professor

£ um recurso de interagdo e comunicacdo

U
O
U
(] Muito complicado de utilizar
U
O
U
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_.
¢

N&o faco uso em minhas atividades docentes em sala de aula porque:

Considero gue meu contetdo dispensa o uso de tecnologias digitais e ndo somaria
no processo de ensino da minha disciplina.

NZo tenho disponiveis os softwares/aplicativos que seriam necessérios para o meu
contetido.

N3o tenho disponiveis laboratorios de tecnologia na escola em dias que leciono.

N&o me sinto confiante em usar o laboratério porgue ja tive problemas ao tentar
utilizar.

Para fazer uso da tecnologia digital seria necessario refazer meu planejamento de
aula e ndo tenho tempo.

Estou com um volume grande de horas de trabalho em sala de aula para rever meu
plano de trabalho nas disciplinas.

N3o temos apoio pedagogico para o uso destas tecnologias digitais na escola.

o0 0 0o o0o0ag 0o

Na escola a internet & instavel.

Curso de formagao

1- Como vocé construiu o conhecimento em Tecnologia da Informacgéo e
Comunicagdo?
Marque todas que se aplicam.

(] Em cursos de formacio
[J conversando e trocando ideias com colegas professores
(] Autodidata

[J Naminha formaggo inicial

D Outros...

2- Vocé ja realizou curso de formac&o continuada em que a tematica era o uso de
recursos digitais?

O Sim
O Nao

3- Se sua resposta foi positiva, como vocé avalia este curso de formacgéo
continuada acerca de recursos digitais?

Ruim O O O O O Excelente
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4- Para cursos de Formacg&o Continuada que tenham como tema a insergdo da
TDIC na sua pratica, sugira quais melhorias poderiam ser implementadas a fim de
aumentar sua efetividade junto a prética docente.

Sua resposta

5- Em que situagdes vocé ja desistiu ou ficou frustrado ao usar a tecnologia digital
em sala de aula?

Sua resposta

6- Vocé estaria disponivel para a realizacdo de uma entrevista em formato remoto
ou presencial?

QO sim
(O Nio

7- Se respondeu "Sim" na questdo anterior. Por gentileza informe seu nome
completo e o seu contato (nimero de telefone ou email).

Sua resposta

Obrigada pela sua contribui¢&o!
Eliane Damian De Bona de Cliveira

m Limpar formulario
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APENDICE B - Entrevista Professor(a)

Entrevista

Sesséo 1- Identificacdo do professor
Objetivo: Identificar a identidade profissional do entrevistado

a)
b)

c)

Em que ano vocé realizou a sua formacédo académica?
Qual é sua area de formacéao?
Qual é seu tempo de atuacdo no magistério?

Objetivo: Identificar a forma como o conhecimento em TDIC foi construido pelo

Sessdo 2- Conhecimento em TDIC

professor

a)
b)

Em sua formacdo inicial vocé desenvolveu conhecimentos em TDIC e letramento
digital? Se sim, em quais disciplinas?

Vocé recorda qual software ou aplicativo foi utilizado?

Vocé ja participou de cursos de formacdo continuada na area da tecnologia digital? Se
sim: 0 que o motivou a fazer o curso? Qual sua opinido sobre o curso realizado?

Vocé faz uso de tecnologias digitais aplicativos/midias sociais/ferramentas de
escritorio (Word, excel, power point); youtube; filmes; videos; jogos; quiz entre outros) em sua
pratica docente? Se sim, como vocé aprendeu a usar a tecnologia digital (curso de
formagéo, formacao continuada, amigos, colegas, autodidata)?

O curso trouxe possibilidades do uso da tecnologia digital na sua area de
conhecimento?

Vocé troca experiéncias com os colegas sobre o uso da tecnologia?

Sessdo 3- O uso da TDIC na pratica docente
Objetivo: Identificar a percepcéo e uso da TDIC na educagdo

b)

Vocé faz uso de recursos digitais (aplicativos/midias sociais/ferramentas de escritorio (word,
excel, power point); youtube; filmes; videos; jogos; quiz entre outros) em sua pratica docente?
Vocé ja tentou fazer uso da tecnologia digital em uma préatica didatica?
Se a resposta for negativa:
e \Vocé se sente inseguro quanto ao conhecimento necessario para fazer uso da
tecnologia digital?



d)
e)
f)
9)
h)

)
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e Vocé acredita ndo ter equipe de TI que possa lhe apoiar em uma situagédo
inusitada durante a prética didatica?
e \/océ teria que reformular a estrutura didatica atual e néo teria tempo para este
exercicio?
Se a resposta for positiva:
e Onde foi realizada em laboratério? Com tablet? Com celular?
e Como foi sua experiéncia?
e Com qual frequéncia vem fazendo uso de recursos digitais na pratica docente?
Como vocé vé o uso da tecnologia digital em nossa escola?
Como vocé vé o uso da internet na educacao?
Como vocé vé o uso do celular em sua disciplina?
Qual o apoio didatico-pedagdgico tem na nossa escola para o uso da tecnologia
digital?
Vocé acredita que o uso da tecnologia digital contribui na aprendizagem do aluno?
Por qué?
O uso da tecnologia digital pode apoiar o processo de ensino do professor? Por qué?
O uso da tecnologia digital € um modismo?
Pensando em um curso de formacéo na area da tecnologia digital: vocé teria sugestdes
ou mesmo criticas sobre as tematicas a serem tratadas?
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Unisu

Universidade do Sul de Santa Catarina
Comite de Etica em Pesguisa — CEP UNISUL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDOD [TCLE)
{MRECIONADD ADS PROFES 50ORES PARTICIPANTE 5 MAIORES DE 18 AND 5)

Participagdo do estudo

Woce professor{a), ests sendo convidado (a) a participar da pesquiza intitulada
"SUPERANDO OBSTACULOS: A TECHNOLOGIA DIGITAL DA INFORMACAC E
COMUNICACAD NA PRATICAPEDAGOGICA DO PROFESSOR”, coordenada por
Eliane Damian De Bona de Oliveira. O objetivo deste estudo &: Analisar as
possibilidades de superagso dos obstaculos episternologicos e didsticos nouso das
tecnologias digitais dainformagdoe comunicagdo na pratice docente. Caso vocé
sceite paricipar, voos tera que responder um questionanio que sera enviado atraves
vig Google Forms e se sinalizerinteresse em particpar de uma entrevists oral onde
sera gravada somente a voz, ou na forma remota, num curto pernodo de tempo
maximo de 1h em horaro & ser combinado posteromente. Alem disso, vale
destacarque nenhum questionamento sera tratado de forma distinta efou citado
nomes de pessoas que participaram da entrevista e/ou questionario. 5o serdo
utiizadas as informacdes dos professores que autorzarem esse processo.

Gostariamos de solicitaro seu acefie pars uso pars usode Sudio e gravesdo devoz

[ ) sim, aceito
[ ¥nao, ndo aceito

Riscos & Beneficios

Comsus participagdo nests pesquisa, vocé professor estara exposto (a) a riscos
cOmo possiveis situagies de constrangimento, abomecimento ou medo decomente
da abordagem do assunto & dos questionamentosnas exposicies morsl ou escrita.
Caszo eles venham & ocomer, serdo tomadas as seguintes providéncias: o
paricipante pode intemomper as respostas, podendo entrar em contato com &
pesquizadors para esclarecimentose possivel desisténcia definitiva sem qualquer
tipo de danos para o paricipante.

Se coma sua participacso na pesquiss fordetectsdo que vocé apresenta alguma
condicéo que precise de tratamento, vocé recebera onentscSo da equipe de
pesquisa, de forma a receber um atendimento especializado.

Ests pesquisa tem como bensficiosa possibiidade do paricipants se autoanslisar &
refletir sobre o uso das TDIC na sua prafica pedagogica bem como perceber quais
obstaculos precizam ser superados nesta pratics. Os resultados da pesquisa
contribuem pars a construgdo do conhecimento cientifico na ares das tecnologias
digitais & fomecem subsidios pars possiveis cursos de quslficacdo dos profizsionais
da educacdo.
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Universidade do Sul de Santa Cataring
Comite de Etica em Pesquisa — CEP UNISUL

Sigile, Anonimato e Privacidade

O material e informagdes obtides podem ser publicados em sulss, congressos,
eventos cientificos, palestras ou penodicos cientificos, sem sus identificagdo.
Preser/aremoss identidade das gravacdes & sudios obtidos durante & pesquiss.

05 (as) pesquisadores (as)se responsabilizam pela guarda & confidencialidade
dos dados, bem como & néo exposicio individuslizada dos dados da pesquisa. Sua
participagio & voluntars & vocé professor (a) ters a liberdade de se recusar s
responder quaisquer questdes que lhe ocasionam constrangimento de algumsa
naturezs.

Autonomia

Yoce professor (a) & livre para aceitar ou néo participar da pesquisa, & poders
desistirda pesquisa s qualquermomenio, sem que a recusa ou & desisténcia lhe
scamete qualyuer prejuizo. E assegurads & asssténciadurante tods & pesquisa, &
garantidoo livre acesso s todasas informacdes e esclarecimentos sdicionais sobre
o estudo & suss consequencias. O professortambem podera entrar em contato com
o= pesquisadores, em qualquer etapa da pesquisa, por e-mail, vis whatzdpp ou
telefone, & parir dos contatos dos pesquisadores que constam no final do
documento.

Devolutiva dos resultados

Os resultados da pesquiss poderso sersolicitados a partir de margo de 2024, por
emaildo pesquisador, via whatsApp, telefoneou contato presencial. Ressalta-se
que os dados coletados nesta pesquiss de sudio e gravacdo de voz somente
poderdoserutiizados para as finalidades da presente pesquisa, sendo que pars
nowvos objetivos um novo TCLE dewve seraplicado.

Ressarcimento e Indenizagao

Lembramos que sus participagao € voluntaris, o que significa que vocé ndo podera
serpago (a)de nenhumsa maneirs, por paricipar dests pesquisa. De igual forms, &
participagiona pesquisa nao implics em gasios para vocé. Mo entanto, caso vocé
tenha algums despess decomente da sus participagso, tais como transporte,
slimentagdo, entre outros, vocé sera ressarcido () do valor gasto por meio do
pesquisador. Seocomeraigum danodecoments dasua participagdo na pesquisa,
vooe sers indenizado (a) conforme determing a lei.
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Apds seresclarecido (2) sobre as informacdes da pesquisa, nocasode aceitar fazer
parte do estudo, assine o consentimento de paricipagdoem todas as pagines & no
campo previsto pars o seu nome, que & impressoem duas viss, sendoque uma vis
ficara em posse do (8) pesquisadar(a) responsavel @ a outra via com vooé.

Consentimento de Participagdo

Eu concordo em participar
voluntaramente da pesquisa intitulada “SUPERANDO OBSTACULOS: A
TECHOLOGIA DIGITAL DA INFORMACAD E COMUNICACAD MA PRATICA
PEDAGOGICA DO PROFESSOR conforme informagdes contidas neste TCLE.

Locale data:

Aszinatura:

Pesquisador (a) responsswel (orentadar (a)):
E-mail pars contsio: elisnedsmiandebons @gmail. com
Telefone para contsto: (48) 99606-5555

Assinatura do (8} pesquisador (2} responzawvel:

Cwtros pesquisadores. Onentsdors
Mome: Prof.® Dra. Vera Rejane Miedersberg Schuhmacher
E-mail para contato: wera.schuhmachen@gmail com

Telefone pars contato: (48) 98833-F3T75h
Assinaturas do(a)aluno (a8) pesquisador (a):
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O Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) & composto por um
grupo de pessoas que estdo trabalhando para garantir que seus direitos como
participante sejam respeitados, sampre se pautando pelss Resolugdes 455112
510/16 do Conselho Macional de Salde (CMS). O CEP tem s obrigagdo de avaliar
s& a pesquiss foi planejeds & se estd sendoexecutadsa de forma ética. Caso vood
achargque a pesquisandoests sendorealizada da forma como vocos imaginou ou
que esta sendo prejudicado [a) de algumsa forma, vocé pode entrarem contato com
o Comité de Etica da UMISUL pelo telefone (48) 3278-1036 ou Whajsdpp (48)
Q88 19-8868 entre segunda e sexta-feira das 13h 45 17h & 30min ou pelo e-mail
cep.contato@unisul. br.
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APENDICE D - Declaracgéo de Ciéncia e Concordancia das Instituicdes

Envolvidas

CEP unisul

Universidade do Sul de Santa Cataring
Comité de Etica em Pesquisa — CEF UNISUIL

Declaragdo de Cigncia & Concordancia das Instituicbes Envolvidas

Com a finalidade da ohtencio do parecer do Comité de Etica em Pesquisa - CEP-UNISUIL,
o= representantes legaic das instituipbes envolvidas no projeto de pesguiza intitulado
“SUPERANDO OBSTACULOS: A TECHOLOGIA DISITAL DA INFO RMA'!';.E'D Eﬂ:IMUNIEﬁ.'l;E'EI (LT}
PRATICA PEDAGOEICA DO PROFESSOR" que tem como objetivo “analizar as possibilidades de
superagao dos obstaculos epistemologicos & didaticos no wso das tecnologias digitais da
informacio & comunicagio na pratica docente.”, DECLARAM estarem cientes & de acordo com
se0 desenvohrimento nos termos propostos desde gue 0 pesguisadores executem o referido
projeto de pesquisa com observincia do gue dispbe a Resolugio 486/12 & 51016 do
Conselho Nacional de sadde.

Para preenchimento do Pesquisador (a) responsavel e Coordenagio de Curso ™
Pesquisador [a) responsdve: ELIANE DAMIAN DE BOMA DE OLWEIRA

Curso de Graduagdo ou Pés-Graduacio ao gual o | Programa de Pos Graduagio em Educagdo
[a) pesguizador [a) responsavel estd vinculado:

Curso de Graduagdo ou Pos-Graduacdo aoguala | Mestrado em Educacio
presente pesquisa esta vinculada:

Campus & Unidade: UNISUL - TUBARAD

Projeto vinculado a:
[ }TcC de Graduagdo

[} Unidade de Aprendizazem ouw Curricular z

[ } Financiamento externo. Citar™:

[ }monografia/ Especializagio® Projeto aprovado em edital:
[ %} Mestrado [ } PROCIENCIA [ JArt 170
[ }Doutorado® [ }PEIC [ Jart 171
[ }Pos-doutorado® [ }PIBITI [ } Projeto de Extensio

[ ) Pesquisador (3} responsavel do sticto sensy
[ ) Pesguizador (3] responsavel em jornada
TI/TP do curso: Bestrever o curso gue & vinculado

1. Soments serdo aceitos projetos de pesquisa gue = enguadrem nos ftens acima efow
estejam em fase de submiszio a editaic de fomento externo com o pré-requisito de haver
aprovagdo £tica para submizss3o.

2. Em casp de pesguisa vinculada 3 unidade de Aprendizazem ou Curricular deve-se
apresentar o plano de ensino com 3 metodologia de trabalho, descrevendo todas as

OUMITE O RIPCR 2M PRESUNSR - UMIWEMIITAIRE D0 UL O SRMTA CARIAMMA

Aol mid i Snawoa, 2 J=3 woeal gl Snasod =B - alhusza e (] LN
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CEP unisul

Universidade do Sul de Santa Cataring
Comité de Etica em Pesquisa — CEP UNISUL

atividades de pesquiza £ a efetiva participacdo dos estudantes.
3. Pesguisas que fagam parts da formagdo de Pos-Sraduacio deverdo obrizatoriaments ter o
orientador cadastrado como pesguisador responcavel ou assistemts de pesguisa na

Flataforma Brasil.
4. anexar solicitagdo/edital destacando o pedido de aprovacio prévia do CEP.

Aszinatura do [a) pesguisador [3) responsavel [UNISUL)
ELIANE DAMIAN DE BORA DE OLIVEIRA

Assinatura do responsdvel pela instituigdo proponents [UNISULL
[Coordenador de Cursa)
*azzinatura e carimbo institucional

ANGELINA WALTER SIZENANDO VERONEZ
CPF 767.B52.200-63
DIRETORA
EEB SAO LUDEERD

SAD LUDGERD, 14 DE NOWEMEBRD DE20ZZ.

CUOMITE OE ETPCA EM FESDUSA - UNIWVEMIIOADNE DO SUL DE SAMTE CRIAMINA
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APENDICE E - Formac&o Pedagdgica para atividades escolares néo

presenciais

Webinar

Objetivo

1. Webinar para Equipe Gestora, Técnica e Docente
das Regionais e da SED para formagdo nas

ferramentas G-suite: Move to Google

Para capacitacao do uso de ferramentas G-

suite

2. Webinar para Equipe Gestora, Técnica e Docente

Para capacitacao do uso de ferramentas do

das Regionais e da SED para formagdo nas | Google Drive

ferramentas G-suite: Educacdo nas nuvens Google

Drive

3. Webinar “Recursos e Estratégias na Educacdo | Para compreensdo de recursos e

Online” para Equipe Gestora, Técnica e Docente das

Regionais e da SED

estratégias na Educacgéao Online

4. Webinar para Equipe Gestora, Técnica e Docente
das Regionais e da SED para formagdo nas
ferramentas G-suite: Pesquisa e feedback - Google

Formularios

Para capacitacao do uso de ferramentas do

Google Formularios

5. Webinar para Equipe Gestora, Técnica e Docente
das Regionais e da SED para formagdo nas
ferramentas  G-suite:

Hyperdocs e  Google

Documentos

Para capacitacao do uso de ferramentas do
Google Documentos

6. Webinar para Equipe Gestora, Técnica e Docente
das Regionais e da SED para formagdo nas

ferramentas G-suite: Hangout Meet

Para capacitacdo do uso de ferramentas

Hangout Meet

7. Webinar “A Cultura Digital

para Equipe Gestora,

como Objeto do
Conhecimento” Técnica e

Docente das Regionais e da SED

Para compreensdo da importancia da
Cultura Digital e vivéncias de adaptacdo no

periodo de 6 a 17/04

8. Webinar para Equipe Gestora, Técnica e Docente
das Regionais e da SED para formagdo nas
ferramentas, G-suite: Minha sala Virtual - Google

Classroom

Para capacitacdo do uso de ferramentas

Google Classroom

9. Webinar “Alfabetizacéo e letramento: Possibilidades
de trabalho em tempos de distanciamento social” para

Equipe Gestora, Técnica e Docente das Regionais e

Para conhecer e refletir sobre praticas

pedagoégicas mediadas por tecnologias
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da SED

10. Webinar “Uso da Gamificacdo na Educagio” para
Equipe Gestora, Técnica e Docente das Regionais e
da SED

Para compreensdo da importancia da

gamificacdo na educacéao

11. Webinar: “Préaticas Pedagdgicas mediadas por
tecnologias digitais: criangas e jovens” para Equipe

Gestora, Técnica e Docente das Regionais e da SED

Para compreender o processo de
adequacao dos contelidos com uso de

tecnologias digitais

12. Webinar “Atividades Escolares N&o Presenciais:
como implementar o processo de avaliagdo?” para
Equipe Gestora, Técnica e Docente das Regionais e
da SED

Para compreensdo dos  processos

avaliativos no periodo de atividades

escolares ndo presenciais

13. Webinar para Equipe Gestora, Técnica e Docente

das Regionais e da SED sobre Khan Academy

Para capacitacao do uso de ferramentas do
Khan Academy

14. Webinar: “Como criar e responder tarefas no
Classroom”. para Equipe Gestora, Técnica e Docente

das Regionais e da SED

Para capacitacdo do uso do Classroom na
elaboracdo e resposta das atividades nédo

presenciais

Para capacitacdo do uso do Classroom na elaboracéo

e resposta das atividades néo presenciais

Para capacitacdo do uso do Classroom na
elaboracdo e resposta das atividades néo

presenciais

16. Webinar “Praticas Pedagdgicas Mediadas por
Tecnologias: perguntas e respostas” para Equipe

Gestora, Técnica e Docente das Regionais e da SED

Para refletir acerca das possibilidades e
dos desafios no uso de tecnologias nas

praticas docentes

17. Webinar: “Educagao inclusiva: construir o aviao
durante o v60”, para Equipe Gestora, Técnica e

Docente das Regionais e da SED

Para refletir sobre o processo de inclusédo
de todos no processo educacional em

periodo de distanciamento social

18. Webinar Mosaico com Experiéncias - Linguagem e
suas tecnologias - Ensino Fundamental. para Equipe

Gestora, Técnica e Docente das Regionais e da SED

Para o uso das tecnologias na area de

linguagem

19. Webinar Mosaico com Experiéncias - Linguagem e

suas tecnologias - Ensino Médio. para Equipe

Gestora, Técnica e Docente das Regionais e da SED

Uso das tecnologias na &rea de linguagem

20. Webinar Mosaico com Experiéncias - Linguagem e
suas tecnologias - EJA, para Equipe Gestora, Técnica

e Docente das Regionais e da SED

Uso das tecnologias na area de linguagem
na EJA

21. Webinar Mosaico com Experiéncias - Linguagem -

Uso das tecnologias em Arte e Educacéo




129

Arte e Educacéo Fisica, para Equipe Gestora, Técnica
e Docente das Regionais e da SED

Fisica

22. Webinar Mosaico com Experiéncias - Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias - Ensino Fundamental,
para Equipe Gestora, Técnica e Docente das

Regionais e da SED

Uso das tecnologias na area de Ciéncias

da Natureza

23. Webinar Mosaico com Experiéncias - Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias -Ensino Médio, para
Equipe Gestora, Técnica e Docente das Regionais e
da SED

Uso das tecnologias na area de Ciéncias

da Natureza

24. Webinar Mosaico com Experiéncias - Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias com énfase no ambiente
em que vive, para Equipe Gestora, Técnica e Docente
das Regionais e da SED

Uso das tecnologias na area de Ciéncias
da Natureza e suas tecnologias com énfase

no ambiente em que vive

25. Webinar Mosaico com Experiéncias - Ciéncias
Humanas e suas tecnologias - Ensino Fundamental,
para Equipe Gestora, Técnica e Docente das

Regionais e da SED

Uso das tecnologias nas areas de Ciéncias
Humanas

26. Webinar Mosaico com Experiéncias - Ciéncias
Humanas - Ensino Médio, para Equipe Gestora,

Técnica e Docente das Regionais e da SED

Uso das tecnologias na area de Ciéncias

Humanas

27. Webinar Mosaico com Experiéncias - Ciéncias
Humanas e suas tecnologias com énfase na
diversidade, para Equipe Gestora, Técnica e Docente

das Regionais e da SED

Uso das tecnologias na area de Ciéncias
Humanas e suas tecnologias com énfase

na diversidade

28. Webinar Mosaico com Experiéncias - Ensino
Religioso - Ensino Fundamental, para Equipe Gestora,

Técnica e Docente das Regionais e da SED

Uso das tecnologias no Ensino Religioso

Fonte: Pall, Schiitz e Mayer (2020, p. 28).
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