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Gostaria de  dedicar este trabalho,
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minha transicdo; soube compreender a
diferenca como sindnimo de acolhimento,

carinho e atencgdo; acima de tudo sem exigir
nada em troca. S0 pessoas como ela que
fazem a diferenca, num mundo em que a
intolerédncia e o 6dio superam o amor. Seu
exemplo segue na minha trajetoria de vida e
por onde estiver, seus ensinamentos praticos
superam o0s conhecimentos tedricos. Tenho o
maior orgulho em ser quem sou pelo carater

gue aprendi a ter como exemplo de vida.
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ESCOLAE...

[...] o lugar que se faz amigos.
N&o se trata s6 de prédios, salas, quadros,
Programas, horarios, conceitos...
Escola é, sobretudo, gente
Gente que trabalha, que estuda
Que alegra, se conhece, se estima.

O Diretor é gente,
O coordenador é gente,
O professor é gente,

O aluno é gente,

Cada funcionéario é gente.

E a escola sera cada vez melhor
Na medida em que cada um se comporte
Como colega, amigo, irmao.
Nada de “ilha cercada de gente por todos os lados”
Nada de conviver com as pessoas e depois,
Descobrir que ndo tem amizade a ninguém.
Nada de ser como tijolo que forma a parede, Ingifiey, frio, so.

Importante na escola ndo é s6 estudar, ndo étsiHea,
E também criar lacos de amizade, E criar ambiemtadharadagem,
E conviver, é se “amarrar nela”!

Ora é légico [...]
Numa escola assim vai ser facil! Estudar, trabaltrascer,
Fazer amigos, educar-se, ser feliz.
E por aqui que podemos comegar a melhorar o mundo.
(Paulo Freire).



RESUMO

A pesquisa em nivel de mestrado procurou respandeguinte questdo: qual a importancia
que as dimensdes de género e sexualidade adquareannepcédo das diretoras escolares no
reconhecimento ou desconhecimento da discriminaghopreconceito em relacao a Iésbicas,
gays, bissexuais, transexuais e transgéneros (LEBOT objetivo geral foi pesquisar as
concepcOes das diretoras atuantes na rede munidgalubardo sobre preconceito e
discriminacdo relacionados aos sujeitos que nado wema correspondéncia entre sexo
bioldgico, identidade de género e expressdo daaidade socialmente esperados. Como
objetivos especificos o estudo se propds identiisaconcepgdes das diretoras sobre questdes
de género, sexo e sexualidade; a evidenciar &agiatdo preconceito e discriminacao para
com alunos LGBTT na concepcdo das diretoras; amatisposicionamento das diretoras
frente a atitudes de preconceitos e discriminagdio garte dos alunos, funcionarios e
professores. Os referenciais tedricos pautarames® aportes dialéticos, culturalistas,
identitarios e das diferencas. Os Estudos Quedrilsoitam para a compreensédo da escola
como possivel espaco de subversdo das normas dmfy&xo, superando as propostas que
fixam os sujeitos em estruturas rigidas, deterr@gis convencionais. A pesquisa teve como
l6cus 0 ambiente escolar da rede municipal de erd@nTubardo, compreendendo seis das
oito unidades escolares que oferecem as sérids finaensino fundamental. A metodologia
foi realizada por meio de entrevistas semiestrdagacom seis diretoras de escola
semiestruturada. Com relacdo aos resultados ohseevoque as discriminacbes e
preconceitos surgidos no espaco escolar ou saonertedas por um trabalho pontual e ndo
sistematico, ou se reduzem a sermdes que envolyadear atribuido a diretora na exigéncia
do respeito as diferencas. A sexualidade é visteocatrelada ao sexo bioldgico, e os casais
sao vistos como extensao da ideia de reproducatesigs da prevencdo a DSTs/HIV/AIDS.
Identificou-se uma lacuna na formacao inicial eticmada das diretoras com tematicas que
envolvam o universo das diferencas sexuais e dergéde forma que a discussao na escola €
atribuida aos profissionais da area da saude. Nest&lo, é imprescindivel destacar o desafio
da escola na luta pela transformacdo de ideologmservadoras e dominantes, ainda
heteronormativas, que excluem meninas e meninosyas identidades de género e opcao
sexual e lutar pelo compromisso da escola em “@tipesa as questdes humanas, e entre elas

as referentes a sexualidade e ao género.

Palavras-chave: Educagdo. Formacado Humana. DisetBémnero. Sexualidade.



ABSTRACT

The research at Masters level sought to answequbstion: how important that gender and
sexuality dimensions acquire in the design of sthbectors in recognition or lack of
discrimination and prejudice against lesbian, ghaigexual, transsexual and transgender
(LGBTT)? The overall aim was to investigate the agptions of the acting directors in public
schools Shark on prejudice and discrimination eelato the subjects that have no
correspondence between biological sex, genderitgearid expression of sexuality socially
expected. The specific objectives the study ainoeidentify the conceptions of the directors
on issues of gender, sex and sexuality; demonwjraine existence of prejudice and
discrimination against LGBTT students in the desifthe directors; examining the place of
the directors against attitudes of prejudice anstrdnination by the students, staff and
faculty. The theoretical framework is guided uslebtical contributions, culturalist, identity
and difference. The Queer Studies contributed ¢outhderstanding of the school as possible
space of subversion of gender/sex standards, excedlde proposals laying down the
subjects in rigid, deterministic and conventiortallctures. The research was locus the school
environment in the municipal Shark teaching, cosipg six of the eight school units that
provide the final grades of elementary school. fiethodology was carried out through
semi-structured interviews with six school diresteemiestruturada. Com about the results
showed that the discrimination and prejudices #nise at school or are referred by a limited
work and unsystematic, or reduce to sermons inmglthe power granted to the director in
demanding respect for differences. Sexuality is1seelinked to biological sex, and couples
are seen as an extension of the idea of reproducéind the bias of preventing
STDs/HIV/AIDS. Identified a gap in the initial ancbntinuing training of directors with
issues involving the world of sex and gender défexes, so that the discussion in school is
allocated to health professionals. In this sensds iessential to highlight the school's
challenge in the struggle for transformation of ssEwative and dominant ideologies, even
heteronormative, which exclude girls and boys bgirthgender identities and sexual
orientation and fight for the school's commitment ‘teducate” to human affairs, and

including those related to sexuality and gender.

Keywords: Education. Human Formation. School DoextGender. Sexuality.
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1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos, a producdo de conhecimento ngeadas pesquisas em
ciéncias sociais e humanas sobre género e seximlidgan especial na educacdo, séo
mediadas por uma abordagem em relacdo ao sexiseneagalém da critica a divisdo social
entre as mulheres e homens, e tém produzido lafeciicas a favor da liberdade de género
e de praticas sexuais e contra as situacdes dercaoanofobico, lesbofobico e transfébico no
ambiente escolar. Refletimos que essas lutas lad&si em diferentes espacos, como na
academia e nos movimentos sociais, ndo sao decegducionista, uma vez que pesquisas e
estudos, tém buscado articular outros atravessamentmo desigualdades e interse¢bes de
classe, etnia, raca, geracional etc.

Os atravessamentos entre categorias de analisdguima forma, nos permitem
captar a totalidade que se constitui no ambitaddasencas singulares, de que as mesmas sao
construidas a partir de principios hegemonicogrbrbrmativos e que constituem um dos
processos de investigacdo da sociologia da educkedta perspectiva, a pesquisa procurou
responder a seguinte questdo: qual a importan@aagulimensdes de género e sexualidade
adquirem na concepg¢ao das diretoras escolarescnohecimento ou desconhecimento da
discriminagdo e do preconceito em relacdo a lésbigays, bissexuais, transexuais e
transgéneros (LGBTT)?

Adotamos como estratégia politica os terrmasninos afeminados meninas
masculinizadaspor entendermos que na escola muitos estudaatesxpressam, ou nao se
reconhecem ou se definem em identidades assocadatermos LGBTT. Igualmente, as
diretoras expressam concepc¢des em que feminilidadessculinidades ndo correspondem ao
sexo biologico socialmente determinado como padfate fator implica que, ndo € a opcéo
sexual que (de) marca os territdrios no ambiertelas mas sim as expressdes de género. O
termo opcao sexual aqui adotado por mim esta ertnagmsicdo ao de orientacdo sexual que,
para muitos parece fundamentar-se em um olhar @abeante, que pressupde um carater
fixo da sexualidade. Compartilho a mesma linha elespamento de Alipio de Souza Filho
(2009) em seu artigo “Politica do conceito: subversu conservadora?” no qual ele tece a
critica a essencializacdo do conceito de orientasgaial muito em voga em textos
académicos e nos movimentos sociais LGBTT. Contadegflexdo que me proponho a
realizar se constitui a partir de um recorte dessalidade social, cujo objetivo geral é
analisar as concepcoes das diretoras atuanteg@anaicipal de Tubardo sobre preconceito

e discriminagédo relacionados aos sujeitos que B&oL uma correspondéncia entre sexo
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bioldgico, identidade de género e expressdo daaidade socialmente esperados. Como
objetivos especificos o estudo se propds identiisaconcepgdes das diretoras sobre questdes
de género, sexo e sexualidade; a evidenciar &agiatdo preconceito e discriminacao para
com alunos LGBTT na concepcdo das diretoras; amatisposicionamento das diretoras
frente a atitudes de preconceitos e discriminagdio garte dos alunos, funcionarios e
professores Em outras palavras busco desvelar cawsconde atras das aparéncias e se
expressa nas concepcoes e praticas das diretarasjap de que modo 0 senso comum e bom
senso (no sentido gramsciano) perpassam a cornstdedestratégias para solucionar as
situacdes cotidianas relativas a sexualidade €aerg ndo hegemdnico no ambiente escolar;
verificar se suas préticas sociais e concepcdesutelo produzem a intolerancia, a tolerancia
ou o reconhecimento em relacéo as diferencas.

Em ultima analise, este estudo pode contribuir papaaxis social, e para que
sejam elaboradas propostas para a formacé&o ieicahtinuada de educadoras e educadores,
gue sejam pertinentes as politicas publicas asiilad junto aos movimentos sociais LGBTT,
considerando a realidade e as experiéncias daguna contemporaneidade.

Compreendemos que a superacdo das condicbes dgualdade, sexismo,
dominacdo e hegemonia masculina pressupdem aantgio de questionamentos e reflexdes
acerca da importancia de uma pesquisa no ambraduzacao. Afinal, estamos nos referindo
a uma producdo de conhecimento realizada no contextuma universidade comunitaria,
com apoio da Coordenacao de Aperfeicoamento deo&leds Nivel Superior (CAPES), ou
seja, uma pesquisa que envolve um investimentoigaibPortanto, o conhecimento
produzido n&o poderia ser meramente baseado “nesiade cientifica” de uma
pesquisadora de Mestrado que escolheu o seu algesstudo entre as suas “preferéncias
pessoais”.

Meu contato com a politica e com as questfes dergénsexualidade tiveram
seu marco inicial no movimento LGBTT, a partir d@02, quando passei a atuar como
militante na luta por direitos politicos e sociaiEssa militancia me possibilitou analisar e
compreender 0 quanto estas tematicas sdo comptexasiltifacetadas, construidas em

diversas instancias sociais como na universidasiepla programas oficiais de governo,

! A Associagdo Brasileira de Lésbicas, Gays, BisssxiTravestis e Transexuais (ABGLT) foi criada @de
janeiro de 1995, com 31 grupos fundadores. E uha macional de 308 organizagbes afiliadas, a rmaite
LGBT na América Latina. Sua misséo € promover agfiesgarantam a cidadania e os direitos humanos de
Iéshicas, gays, bissexuais, travestis e transexuastribuindo para a construgdo de uma sociedade
democrética, na qual nenhuma pessoa seja submetigaaisquer formas de discriminagdo, coergdo e
violéncia, em razdo de suas orientacdes sexudenédades de género (2014).
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midias entre outras, o que me levou a participaradias discussdes que envolviam género e
sexualidade, culminando em um processo de constridé educacéo permanente.

Trazer para o contexto do estudo a minha trajet@nmao profissional € necessario
porque, ao narrar, 0 sujeito produz significadqsadir da sua experiéncia, da relacdo que
estabelece com o objeto - ha uma relagdo dialétit@ sujeito e objeto em um olhar de
apropriacdo teorica e empirica. Nessa mediagcdalsdei construcdo de ideias realizada

através do ativismo, desvelou-se que ser “homem™moulher” ndo € apenas uma das
construcdes no processo de constituicdo do gémenaro, mas um movimento do “vir a ser”
que se da continuamente. Durante minha graduacf®temética ndo se fez presente nos
estudos. Sendo assim minhas formulacdes constrsigame movimento social, como sujeito
ativista e no grupo de estudos na UFSC, no qual ¢ontatos, como por exemplo nas
reflexdes académicas durante os eventos “Fazender@é “Trans Day”, eventos nos quais
fui convidada a participar em mesas de debatessHrgerlocucdes foram de fundamental
importancia na construcdo de minha identidade csueto politico.

Minha participacdo se deu em ambito nacional, redi@ estadual, inclusive
contribuindo na construcdo: do “Plano Nacional aéréhtamento da Epidemia de AIDS e
DST entre Gays, HSH e Travestis”; do “Plano Nadiatea Combate a Homofobia”; do
“Projeto Escola Sem Homofobia”, apoiado pelo Mimigi da Educacdo/Secretaria de
Educacao Continuada, Alfabetizacéo e DiversidadeGMECAD), e que teve como objetivo
contribuir para a implementacdo do Programa Brssith Homofobia pelo Ministério da
Educacéo.

Em meio a essas experiéncias, que ora se dissipaanse contraem, tive ainda a
convivéncia interpessoal realizada no fazer priofnsd como professora, no contexto/meio,
de formacdo permanente - cursos e programas, quieéma se constituiram em minhas
experiéncias como pesquisadora, porque, em umaipasge certa forma, algumas pessoas
nao “passam” por nés, elas nos “transformam”. Beo,indo ha como desconsiderar, na
construcdo deste texto introdutdrio, minha condig@mo género humano, mulher transexual
entre tantas outras “mulheres” reivindicando esps@cal e politico em uma sociedade
marcada por desigualdades de género e sexual.

Considero que a adog¢do do nome social “Gabriela’ptate de minha trajetéria
histérica na academia, em especial a partir doatmrom o escritor Jorge Amado, pois na
leitura de sua obra identifiguei-me com a persomag@en minha experiéncia pessoal. A
representacdo de um nome social € muito mais doimusubstantivo proprio para classificar

a nocdo de género feminino, € acima de tudo umeegeptacdo de uma identidade que
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subverte a norma e o0s paradigmas ortodoxos decutt@dade e feminilidades
hegemaonicas.

Ressalto, ainda, que nesta nova fase de minh#&frajenquanto profissional e no
ativismo social ocupei outro lugar, a de pesquisadioteressada em analisar e interpretar
como a educacdo tem articulado em sua prética rdiges para minimizar ou mesmo
superar preconceitos e discriminagfes instituidnsseu interior. Deixei de ser objeto de
pesquisa, para tornar-me sujeito da prépria hestda diferenca, pois segundo a musica de
Caetano Velosd)om de lludir “Cada um sabe a dor e a delicia de ser o qUFELQSO,
1986). Ao atuar na pesquisa, todas as contribuigéessurgiram no transcurso de minha
histéria me propiciaram uma visdo de conjunto daieslade, (re)organizando minhas

principais experiéncias subjetivas e objetivas.

[...] o sujeito da experiéncia € um sujeito expoftarece-me que a experiéncia
agrega em si e por si, 0 vivido e o ndo vivido,silmbtando a legitimacédo do entre
lugar — a ressignificacao. A experiéncia é ‘[..4ue nos passa, 0 que nos acontece,
0 que nos toca. Nao o que se passa hdo 0 gque @gooteque toca. A cada dia se
passam muitas coisas, porém, ao mesmo tempo, queEd® nos acontece’.
(LARROSA, 2004, p. 116).

Neste cenario, considero que a producdo desta ipasagie certa forma, vem
permeada por varios caminhos/descaminhos, encdesgsncontros numa trajetoria que nao
€ linear, logica, homogénea e determinista, magidadia de conflitos e contradi¢des,
existencial e singular. Todas estas possibilidadesestao separadas da totalidade em que me
constitui como sujeito, ou talvez, das diversamf® em que continuamos nos constituindo

como classe, género, sexualidade, raca e geram@uiep quando se afirma que:

O género humano tem se desenvolvido ao longo dériaisocial isso ndo implica
necessariamente a adocao de uma perspectiva eroiiai linear, homogénea e
etnocéntrica. Quando é adotada a perspectiva wrl@ti histérico-dialética o
desenvolvimento da humanidade € analisado como uwotegso histérico
contraditorio, heterogéneo, que se realiza por magconcretas relagées sociais de
dominagdo que tém caracterizado a histéria humehaaqui. (DUARTE, 2011, p.
3).

Contudo, a sociedade vive um momento em que aditamdlas desigualdades
tém sido problematizadas e publicizadas de modguémte, fazendo com que emerjam
politicas publicas a favor de grupos minoritaripse se apresentam distintos uns dos outros,
com as suas singularidades e particularidades,etsolor em relacdo ao género e a
sexualidade.

Nessa dimenséao, o desenvolvimento histérico da higdade se da por meio da
experiéncia, mas nem sempre como 0s sujeitos goatgue esta se realizasse. Como afirma

Marx (1984, p. 203): “os homens fazem a sua prdpsiria, mas ndo a fazem segundo a sua
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livre vontade; ndo a fazem sob circunstancias deesgolha e sim sob aquelas com que se
defrontam diretamente, legadas e transmitidaspzedeado.”

A historia da humanidade, em sua totalidade soegsh se constituindo também
enquanto classe, género, sexualidade e raca/essas relacbes se constroem através da
dindmica entre diferentes sujeitos. Nesses corgin@ constantes processos de
construgdo/constituicdo em movimento, o género nonsa realiza como sujeito em relacao
com outros sujeitos, por isto a importancia do @sso de representacao, identificacdo e de
afirmacdo de sua condicdo existencial, ou de sest& no mundo. Como apontado por
Saffioti (1992, p. 210):

Ndo se trata de perceber apenas corpos que entranelacdo com outro. E a
totalidade formada pelo corpo, pelo intelecto, mefecao, pelo carater do EU, que
entra em relagdo com o outro. Cada ser humandstdaia de suas relages sociais,
perpassadas por antagonismos e contradi¢cdes degélasse, raca/etnia.

Dentro da sociologia da educacéo € possivel estudanensao subjetiva que se
concretiza (realiza) nos sujeitos. Segundo o métlidi®tico de pesquisa, a dimensao da
subjetividade acontece na relagédo do proprio seaho com a realidade estruturada mediada
pela experiéncia que é objetiva e historica. Estsma relacdo também é analisada pela
feminista contemporanea Scott (1999, p. 42), qubuata importancia da dimenséo entre
experiéncia e sujeito, em que a “experiéncia é umsdria do sujeito. [...] A explicacdo
histdrica, portanto, ndo pode separar as duas.”

Ao delimitar como objeto de estudo as praticas as®cha escola parto da
concepcao de Saviani (2012) de que a abstracdo emproicio sobre a realidade deve se
materializar na préatica ou nas instituicdes. Pdatidesta premissa h4 de se reconhecer que a
escola € um espaco em que h4 praticas sociaigntisatorias, especialmente para quem tem
no género e na sexualidade um fator de difereegstigmatizacao.

Neste contexto, pode-se dizer que o estigma tewdsepara reduzir o sujeito a
um unico aspecto, permeado de julgamento, de mlis@cdo, conforme apontou a pesquisa
“Preconceito e Discriminacdo no Ambiente Escolargalizada conjuntamente pela
FIPE/MEC/INEP, e publicada em 2009 (FIPE, 2009), dnaseada em uma amostra nacional
de 18,5 mil alunos, pais e maes, diretores, professe funcionarios, apontou entre suas
conclusdes que: os publicos-alvo pesquisados ayeese atitudes, crencas e valores
percebidos que indicam que o preconceito na escalema realidade brasileira; os dados
escolares relativos as atitudes discriminatoriaglagam que 0S maiores percentuais se

relacionam inclusive a género (38,2%); opcado seXBél|1%); étnico-racial (22,9%); e
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territorial (20,6%). Estes dados, além de outragefo demonstram que no Brasil ha forte
discriminacgéo por género, opcao sexual, raca, etregionalidade.

Neste cenario é imprescindivel destacar o desadioesicola na luta pela
transformacdo de mentalidades conservadoras e dotes) ainda heteronormativas, que
excluem meninas e meninos por suas identidadegrdF@e opcéo sexual. Nesta perspectiva,
nao basta que a escola busque atingir seus olget®acionados aos conhecimentos
acumulados socialmente, resultantes do modo deugdiodda vida material, mediadas pelo
conjunto da vida social, politica e econémica. Eessario o compromisso da escola em
“educar” para as questdes humanas e, entre elasnmse a sexualidade e o género.

Experiéncias de formagéo continuada que abordaas ésmaticas tém ocorrido
nas escolas, como o curso Género e DiversidadescaaE(GDE), que é uma iniciativa do
Governo Federal em parceria com as InstituicbeErd#no Superior, que visa a formacéo
profissional docente. O curso aborda as tematieagédero, sexualidade e igualdade étnico-
racial, com o objetivo de promover conhecimentaaceda promocéo, respeito e valorizagao
da diversidade étnico-racial, colaborando para feeenmento da violéncia sexista, étnico-
racial e homofobia no ambiente escél&@ara além desta iniciativa, ha também uma série de
eventos sendo realizados nas universidades, querpionam um aprofundamento tedrico
com o objetivo de refletir sobre as questdes ligadaexualidade, género e educagdo como:
Congresso Internacional de Estudos sobre Diversidekual e de Género, da Associacéo
Brasileira de Estudos da Homocultura (ABEH);Semadnternacional Corpo, Género e
Sexualidade, Fazendo Género, entre outros.

Em minha perspectiva a pesquisa representa umaug&#odde sentidos
inseparavel do processo educativo, das praticaaisae das transformacdes historicas do
género humano, que estdo por tras dos varios esplacacado dos sujeitos. Como podemos

observar:

O ser social é constituido por uma relagdo semprével de particular e universal,
de objetivo e subjetivo, de necessidade e liberdAdescola vista, neste contexto,
como um espago de transformagdes para respondecessidades reais existentes e
gue se transforma atendendo as demandas sociaisndgeterminado momento
histérico (GRAMSCI, 1995, p. 124).

2 0O curso ‘Género e Diversidade na Escola’ tem cafnjetivo politico, social e educacional desenvolaer
capacidade dos/as professores/as do Ensino Funtdndenrede publica de compreender e posicionar-se
diante das transformacdes politicas, econdmicasieculturais que requerem o reconhecimento eperesa
diversidade sociocultural do povo brasileiro e gogos de todo o mundo — o reconhecimento de quasieg
negras, indios e indias, mulheres e homossexuatied®utros grupos discriminados, devem ser respestias,
em suas identidades, diferencas e especificidadegiie tal respeito € um direito inalienavel (BRAS2009,

p. 263).
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Esta construcdo de ideias que aproximam teoria &ticar estd pautada na
perspectiva do método dialético e apresenta-se cpaossibilidade tedrica (instrumento
l6gico) de interpretacdo da educacdo. Contudo0 pdot pressuposto que as concepcgdes
verificadas nas entrevistas aplicadas com as dag&io producdes situadas historicamente e
faz-se necessario investigar este campo de estudo.

Os estudos feministas sobre género e sexualidadeenade educacéo realizados
nos ultimos anos por meio de publicacdes de lhadgyos cientificos, dissertacdes e teses em
inimeras universidades brasileiras e estrangemas, buscam o reconhecimento e a
importancia do tema para a construgao de uma sm®eglural e menos desigual foram

instrumentos imprescindiveis na composi¢cdo dasméb presente estudo.

1.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os caminhos percorridos e os instrumentos utiliggwa compor meus objetivos
e metas foram construidos na caminhada dos estg@squisas, constituindo-se em um
processo de continua reflexdo-acéo-reflexdo dasftnanacfes sociais. Como declama em
seus versos, com a metafora do caminhante, o po¢daio Machadd “Caminhante, néo
ha caminho, o caminho se faz ao caminhdrlnicialmente, pensei em discutir a tematica
relativa ao uso do nome social de travestis e ¢rars8s no ambiente escolar; em seguida
passei a estudar os conceitos de género e sexdel@ds politicas publicas do Ministério da
Educacao (MEC); ao final, ap0s os dialogos com rad&gédo Municipal de Educacéo sobre
formagao continuada em género e sexualidade, efdacdo de uma primeira atividade de
formacao para o conjunto de diretoras e equipeagiggicas, minha tematica de estudar as
concepcOes das diretoras sobre género e sexualieladegiu como possibilidade de
investigacao e, ao mesmo tempo, de reflexdo juntder

Pressuponho que fazer ciéncia é mais do que umdetcoleta de dados,
constituindo-se em um processo de apropriacdo, ua @ pesquisador, ao recortar um
determinado objeto de estudo, esta envolvido em wefecdo dialética com o objeto
pesquisado, ndo somente como um informante com sdatkscritos, analisados e
interpretados, mas que se organiza, nesse progeaguartir de novos questionamentos busca

elaborar uma nova forma de compreender as evidéncia

% Antonio Cipriano José Maria, conhecido como AmtoMachado, foi um poeta espanhol pertencente ao
Modernismo.
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O processo de investigacao contribuiu para refhetr que o caminho construido
se deu a partir de leituras, pesquisas, estuddsam\bibliografica, referencial teodrico,
participacdo em eventos, seminarios, nas aproxiesagdormulacdes dos estudos de género e
sexualidade, com viés sobre questbes de educacéao.

Adotei 0 método dialético de andlise sobre as qmims das diretoras, por

concordar com a afirmacao de Gadotti (1997), sobmn®vimento do pensamento:

[..] ndo é mais estatico, mas procede por comfadi superadas, da tese
(afirmacgéo) a antitese (negacéo) e dai a sinteseillacao). Uma proposicao (tese)
ndo existe sem oposicdo a outra proposicdo (agjtitdsprimeira proposicao sera

modificada nesse processo de oposicao e surgirdnome A antitese esta contida
na propria tese que €, por isso, contraditériaoActiacdo existente na sintese é
proviséria na medida em que ela propria se tramsfatuma nova tese. (GADOTTI,

1997, p. 18).

Essa construcdo metodoldgica, que exige esforgaicdeé empirico, pode, de
alguma forma, contribuir de maneira singular paoaas problematiza¢cées ou respostas

adequadas ao problema investigado pela pesquis@ioiseja,

E necesséario que o cientista e sua ciéncia sejaimeipp, um momento de
compromisso e participacdo com o trabalho hist&ios projetos de luta do outro, a
guem, mais do que conhecer para explicar a pesquistende compreender para
servir. (BRANDAO, 1987, p. 12).

A proposta é desafiar as visées dominantes e hegeasode se produzir ciéncia,
inserindo sujeitos historicamente invisibilizadogjue, de alguma forma, abre a possibilidade

para se contar a experiéncia de todos/as. Entoefaarta Ferraro (2012, p. 235):

O método adequado, ndo é algo ‘dado’ de antemgmesqguisador, em que novas
ciéncias sdo sobrepostas na qual derivam as adisade seu interesse. Ao
contrario, cada (nova) ciéncia, terd que constsua metodologia. Assim, ‘o que
pesquisar’ antevé o ‘como pesquisar’.

Esse percurso estabelece como totalidade que iaapsiicial se constitui e é

constituida em um processo dialético, em permargerastionamento.

Conhecimento cientifico encontra seu distintivo gnaina paixdo pelo
guestionamento, alimentado pela diuvida metddicas@namento como método,
ndo como desconfiangca esporadica, intermitentereSgltados do conhecimento
cientifico, obtidos pela via do questionamento,n@erecem questionaveis, por
simples coeréncia de origem. (DEMO, 2000, p. 25).

N&o sendo a logica formal que orienta os sentidms dpmos as coisas, entao
esses sentidos podem ser contraditorios e cordgbgjcee, de alguma maneira, tentamos evitar
as contradicdes e os conflitos por desconhecimamtodo reconhecimento. A interpretacéo
do mundo social nos revela que ele ndo se da deafbarmoniosa e que estamos em um

contexto multiplo, complexo, cheio de contradicéesnémicas, politicas, sociais e devemos
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enfrentar essas contradi¢cdes e ndo ignora-lasp sprel as contradicdes dao origem a novas
contradi¢cdes que requerem solugdes, em um movingengiante de transformagao.

No presente estudo, foi na construcdo do objetdooproblema de pesquisa que
se definiu 0 método ou a combinacdo de métodosnécts empregados. Conforme Martins
(2004, p. 189): “é neste contexto de valorizagcdocdohecimento como elemento ético-
politico e pedagdgico que o paradigma tedrico-nwémico, gramsciano, € caracterizado
como possuidor dos tragos de uma verdadeira ‘filsia transformacao’.”

A presenca de Gramsci nas analises dessa pesgglifiag-se na medida em que
0 conceito de hegemonia, de senso comum/bom sengdicedos mais adiante), e a
preocupacdo desse pensador com a presenca dasdogigs do movimento do real
comporéo parte do referencial analitico aqui @diz, tanto para a constru¢ao do roteiro das
entrevistas como para a analise efetuada sobreRaetendemos, com essa busca, analisar
como as questdes de género e sexualidade vém agddias contradicbes, demandando da

escola e da sociedade um admitir de outros posigientos.

1.1.1 Caracterizacdes do universo de pesquisa

Um primeiro conhecimento do universo das diretadlasrede municipal de
educacédo da cidade de Tubardo/SC e suas relagbessta temética se deu apds a avaliacao
delas sobre a formacado realizada no més de novendr@013, que versava sobre a
Diversidade na Escola, a partir de parceria conragr@ma de Pés-Graduacao/Curso de
Mestrado da Universidade do Sul de Santa CatathdSUL) e a Fundacdo Municipal de
Educacdo de Tubardo. Desta formagéo, participaradast as diretoras e assessoras
pedagogicas da rede municipal de ensino, dentreosoutonvidados e interessados na
tematica.

Na ocasido, os/as participantes foram convidad@sfasponder a uma pesquisa
de carater exploratério com a finalidade de subsids questbes que fundamentariam o
trabalho posterior de minha pesquisa de campo. B®squestionarios de avaliacao
respondidos pude observar que: 19 ja haviam olitidoacdo anterior nesta tematica, 14
nunca a haviam discutido e 5 em parte; 33 congi@®rgue a tematica é de fundamental 34
consideraram que as tematicas desenvolvidas andgsrofissionalmente; e, por fim, 31
delas demonstraram interesse em outra formacaoingada nesta tematica. Das
contribuicdes descritas, uma me chamou a ateng@cpnsidera que o tema é irrelevante e

que se deveria discutir mais sobre outro tema, cafamilia. Esses sdo alguns dados que me
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permitiram considerar a relevancia de se pesquesaecificamente as concepcdes das
diretoras. Em minha analise observei que muitasrimiram ndo possuir formagédo para
trabalhar com o tema, da mesma forma que muitasafm néo ter experiéncia nessa area.
Todas as entrevistadas tinham menos de 35 anasspondiam ao sexo feminino e, entre
elas, seis eram casadas e uma se definiu comoadiiaggdio.

A préxima etapa foi a selecdo das escolas, e dgualirealizaria a pesquisa com
as (Unicas) oito escolas do municipio que posssiamas finais do ensino fundamental, por
considerar que € neste periodo que as questo&ndme sexualidade afloram nas escolas de
modo mais expressivo.

Neste mesmo periodo, estabeleci contato com a esaddra pedagdgica da
Fundacdo Municipal de Educacéo de Tubardo parseamues as questdes que envolveriam a
entrevista, a fim de discutir a sua eventual agrf@waNa ocasido, a coordenadora pediu um
prazo para apresentar a proposta para Secretafddudacao, visando a autorizacdo de minha
ida a campo. Realizada esta etapa, aproveitei ataagdie ja havia no calendario de reunides
com as diretoras para apresentar, de forma ofeipgsquisa e para agendar a entrevista em
cada unidade escolar. Munida da carta de recomaodig; diretora municipal de educacéo,
busquei o termo de consentimento especifico de dadtora escolar. Os agendamentos
foram feitos por telefone, quando solicitei de cadaa delas um dia tranquilo para que a
entrevista ocorresse sem interrupcdes ou com teatzido de realizacéo.

Em média as entrevistas duraram em torno de 1h30seimdo que em uma
unidade escolar devido a riqueza do didlogo estalnel, esse tempo foi ultrapassado. E
importante salientar que a entrevista era semtastida, com perguntas pré-definidas e
acrescida de novas questdes, conforme o andamentatiddade. Antes de iniciar as
entrevistas, houve uma exposicao a respeito daballro estar relacionado com a atividade
de formacao realizada anteriormente; sobre osiobgee finalidades para a organizacao dos
estudos em género e sexualidade; e para a asaidattermo de livre consentimento.

Na ocasido da pesquisa, uma das diretoras passavarnpproblema de ordem
pessoal e teve que se afastar da unidade esatag previsao de retorno. Como a Secretaria
de Educacéo néo tinha como disponibilizar naquememto o preenchimento do cargo, essa
escola permaneceu sem diretora e foi desconsid@adapesquisa. Um problema ocorreu
também com outra escola, pois, apds a entrevistgraeada, houve impossibilidade de sua
transcricdo; coincidentemente, a diretora entroypemnesso de aposentadoria e a vaga ficou
em aberto. Enfim, o resultado final implicou em umverso de pesquisa de seis escolas de

um total de oito do municipio, portanto, seis diras.
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2 MOVIMENTOS DO CONSTITUIR-SE EM MOVIMENTO
2.1 MOVIMENTOS SOCIAIS LGBTT NO BRASIL

A década dos anos 60 foi marcada por grandes tnéitransformacdes e, neste
contexto, os movimentos sociais foram as basesgmhatas e reivindicagdes no plano dos
direitos sociais e civis. A sociedade europeiaenestiodo ainda vivia um Estado de Bem
Estar Social “as feministas se integram a um monimede questionamento das
caracteristicas do capitalismo que a social demizcrhavia naturalizado, tais como a
repressdo sexual, o sexismo e a heteronormatividdd&RNANDES, 2011, p. 47).
Entretanto, ha diversos outros fatores para a tidagéo da constituicdo do movimento
feminista contemporéaneo, mas o interessante € GeEto de que as novas estratégias
articuladas e mediadas neste periodo questionaatusena como lugar da esséncia do ser
mulher como aspectos relativos a sexualidade eapelmlas mulheres na sociedade. Ao
mesmo tempo, 0 surgimento da categoria género p@mSSa apresentar como uma das
dimens6es para se analisar as relacées sociais @s&er biopolitich se dirige a diversas
formas de controle dos sujeitos e das populac®esyrea estratégia utilizada nas modernas
economias de mercado.

O conceito de género como formulacdo tedrica etipmlise fundamenta,
principalmente, na analise dos processos de aogétit das distingdes bioldgicas,
comportamentais, gestos, atitudes, etc. percehmasnso comum do binarismo sexo/género.
Por isso, concordando com Meyer (2012, p. 16)mainos que “as préprias instituicées, os
simbolos, as normas, os conhecimentos, as leiltea®de uma sociedade sao constituidas e
atravessadas por representacdes e pressupostesnohend e de masculino e ao mesmo
tempo, produzem e/ou ressignificam essas repreg@astd E por essa concepcdo de género
gue compreendemos seu uso como ferramenta telralitca sobre os processos de
constituicdo dos sujeitos meninas e meninos no artdi escolar. Em contrapartida,
reconhecemos outro elemento mediador nesta cag&tfo de que os sujeitos sdo datados e
contextualizados socialmente, produtos de circao&a especificas, e que, existem muitas e

conflitantes formas de se conceber e expressananifidades e as masculinidades.

* O conceito de biopolitica surgiu, pela primeira,veo pensamento de Foucault, numa palestra piafed Rio
de Janeiro, intitulad® Nascimento da Medicina Soci@ontudo, foi s6 com a publicagdo Alé/ontade de
Saber(1976) e, depois, com os cursos ministrado€aoliege de FranceintituladosEm Defesa da Sociedade
(1975-1976),Seguranca, Territério e Populacd@977-1978) eNascimento da Biopoliticel978-1979), que
Foucault da a importancia e a amplitude que essee@o merece.
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Nas palavras de Meyer (2004, p. 12), no Brasil asgetoria rica e multifacetada
esta articulada “a eclosdo de movimentos de opmsigd governos da ditadura militar e,
depois, aos movimentos de redemocratizacdo dadsal@ebrasileira, no inicio dos anos 80.”
No Brasil, os movimentos sindicais e partidarios gua historia (de) marcada pelos grandes
embates realizados contra a forma de governo #riorisobretudo nas lutas pela liberdade,
representatividade e redemocratizacdo o paisfgoadd de 1970 e parte da década de
1980. Nesta conjuntura, 0s movimentos sociaisivelta contracultura, os movimentos
feministas, de liberacdo sexual ocupam papel deqiss.

Nesse processo de critica a dominagdo dos homartsps omovimentos
contribuiram de alguma forma para a constituicAgeasamento contemporaneo feminista,
tais como os movimentos sindicais e os de mulh&fresamericanas, que estavam a frente
das discussbes e em articulacdo com mulheres lstaBRsga forma de fazer politica de
dendncia é utilizada como estratégia e inspiragiia ps movimentos sociais feministas no
qgue diz respeito a critica a ideologia hegemdnigante neste periodo, que expressava as
contradicoes e conflitos da sociedade, apontandesggualdade entre homens e mulheres
como um problema social a ser enfrentado pelo Bstad

O problema de subordinacdo das mulheres é apoptaddcott (1998, p. 10) em
entrevista concedida para antropélogas brasileqaando questionada sobre a dominacao
masculina. Ela considera que: “de um lado, ister@adeiro, porque a histéria das mulheres,
enquanto grupo considerado diferente € uma partbistaria da dominacdo masculina.
Porque sdo os homens que construiram as regrasygprézaram a sociedade.”

O estabelecimento dessa conjuntura politica, demagforma, impactou na vida
dos sujeitos e da sociedade e propiciou um ativisrag radical. Segundo Fernandes (2011,
p. 47):

No que tange ao papel das lutas contra a ditaduligarnbrasileira sobre a
constituicdo do movimento, estas impactam no atiwilomossexual por meio de
seu viés de luta libertaria e anti autoritaria pmdo a coalizdo com outros
movimentos sociais, como 0s movimentos feministasgeos.

Neste mesmo periodo, as publicacbes de livro,oarigteorizacdes desafiavam o
pensamento e a estrutura educacional tradiciondise®amos as contribuicdes do
pensamento gramsciano e de suas proposi¢cdes ndoadwicampo educacional, que
inseriram de forma incisiva as questdes da His#da seu método nos debates em torno da
interpretacdo e da intervencdo sobre a praticalsmampreendido neste contexto a escola.

Muitas pesquisas utilizaram o pensamento gramsgareformular estudo sobre a educacéo
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brasileira nas varias obras de Carlos Nelson Clootineandro Konder entre outros
(SIMIONATO, 2011).

Em contrapartida, os movimentos sociais de esqueatstituiram-se como
mecanismos adequados para que 0s representadasitisgem seus anseios e vontades em
espacos publicos, expressando uma identidade qasoamente ndo aparecia nos projetos
politicos. Os sujeitos sociais emergem a partinme “vontade coletiva’, sendo o resultado
de aglutinacdes e pluralidade de movimentos hedess, atravessados por classe, género,
sexo, raca e etnia.

Partindo desse contexto histérico, emerge a remas@E de uma “vontade
coletiva” como geral ou de um grupo social queeséanstitui a partir da experiéncia em um
determinado movimento social. Os sujeitos politipas meio da consciéncia, sédo envolvidos
em causas sociais do cotidiano, ou voltados pasgpresentacdes enquanto segmentos. Ao
exigir do Estado a ampliagdo dos direitos sociaés stias demandas politicas, essas
organizacdes locais vao se estruturando nos agamges buscando suas representacdes em
ambito nacional e, na medida do possivel, constaunedes transnacionais de movimentos.
No entanto, falar sobre um mundo melhor, clamarjpstica social e reconhecimento das
diferencas, para os setores ligados a uma visasep@dora fundamentalista é altamente
incébmodo, e por isso os mesmos desenvolvem tamlaénpanhas direcionadas contra o
segmento LGBTT. O conflito aparece e ocorre uma ttdvada pelos movimentos sociais,
gue buscam atuar no campo da critica a sociedansldematizando que as novas expressoes
de género e sexualidade estdo presentes em nog30 éeprecisam ser olhadas a partir das
estruturas sociais presentes em nosso tempo.

Neste cenério os movimentos sociais LGBTT constitse em torno de uma
identidade ou identificacdes e lutam contra os emaglores ou opositores a seus projetos em
todos os espacos sociais, em um continuo processomstrucdo e do resultado das diversas
articulacGes, ou dadvocacypolitico. A estratégia em rede de movimento sagjglortanto,
um conceito de referéncia que busca apreenderio @ew rumo das agdes de movimento,
transcendendo as experiéncias empiricas, concre#sdas, localizadas dos sujeitos
coletivos. Nessa luta contra uma sociedade distatdiia e heteronormativa, indiferente a
indiferenca, busca-se superar a passividade eraonsm espaco de dialogo politico de
fortalecimento teorico e prético, no qual Marti@g®@4, p. 216), fundamentado em Gramsci,

afirma que:

[...] A indiferenca € o peso morto da historia.niliferenca atua poderosamente na
histéria. Atua passivamente, mas atua. E a fatédidé aquilo com o que nédo se
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pode contar; é aquilo que confunde os programas,dgstréi os planos mais bem
concebidos.

Em uma perspectiva na qual se constroem as dissenqndiferencas em relacéo
a discussdo em torno do género e sexualidade,eSs@&® buscar a articulagdo com o todo

social porque,

Quando nos dispomos a discutir a producao de difasee de desigualdades de
género [...] estamos, ou devemos estar, de algudonfazendo uma andlise de
processos sociais mais amplos que marcam e disammsujeitos como diferentes,

em funcdo tanto de seu género quanto em funcaotidalaces de género, raga,
sexualidade, classe social, religido, aparéncieafisyacionalidade, etc. (MEYER,

2012, p. 23).

Dessa pluralidade presente nos movimentos sociaigu€ se coloca a
problematizag&do aqui tratada — as questdes degyéremxualidade e sua amplitude em novas
identidades, no processo de diferenciacdo e igdeJdaomo é o0 caso das categorias
homossexual, lésbica, travesti e transexual quencécam reconhecimento e direitos sociais.
O campo de saber dos estudos feministas e de sstlel@énero tem buscado formular
politicas contra processos discriminatorios e preeituosos para com as diferencas. Como
apontado por Drauzio Varella (2014) em seu artigo que argumenta que de todas as
discriminacbes sociais e as indiferencas, a marfidpéé a dirigida contra travestis e

transexuais, pois:

Se fosse possivel juntar os preconceitos manifesteontra negros, indios, pobres,

homossexuais, garotas de programa, mendigos, gadoss, judeus, mulgumanos,

orientais e outras minorias que a imaginagéo raamnha fosse capaz de repudiar, a
somatéria ndo resvalaria os pés do desprezo Vioulgme a sociedade manifesta

pelas travestis. (VARELLA, 2014, p. 1).

De maneira geral, a discriminacdo sofrida por stse transexuais € uma marca
indesejavel e que produz vulnerabilidades e esBgawinferioriza-los/as e ignora-los/las.
Com isso, 0 preconceito e a discriminagdo produdemos em Seus pProcessos sociais e
educativos, tornando-os/as vulneraveis e alvos atean pejorativas. Travestis e transexuais
também constroem seu espaco especifico de discassd@s da criacdo de organizacOes
para este fim no Brasil.

As transformacdes ocorridas no ambito da sociedadmadas a crescente
visibilidade dos movimentos sociais subalternizadoso surgimento das teorizacdes
feministas, forcaram as perspectivas criticas emeaghio, buscando a compreenséao, no dizer
de Silva (2000, p. 94), da “importancia crescertepapel do género na producédo da

desigualdade.”
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A articulagdo dos movimentos feministas e LGBTT re@edas “novas”
identidades sociais e da posi¢do critica contra fodma de desigualdade social procura

desestabilizar a hegemonia masculina. Essa desiegsigin tornou-se visivel, pois:

Outra politica passava a acontecer, uma politieasgufazia no plural, jA que era —e
€ — protagonizada por varios grupos que se recenhee se organizam,
coletivamente, em torno de identidades culturaigéteero, de raca, de sexualidade,
de etnia. O centro, materializado pela culturakek gxisténcia do homem branco
ocidental, heterossexual e de classe média paassaadesafiado e contestado. [...]
Este ambiente de mudancas e transformacfes a@derguurais que hoje vivemos,
parece ter intensificado desde a década de 1968ibgitado por um conjunto de
condicbes e levado a efeito por uma série de grgoasais tradicionalmente
submetidos e silenciados. As vozes destes sujétziam-se ouvir a partir de
posicBes desvalorizadas e ignoradas; elas ecoayamiadas margens da cultura e,
com destemor, perturbavam o centro. (LOURO, 20122p

Sem duvida, as contribuicbes dos movimentos sot@amsse constituido como
alternativas para construir um projeto alternatieosociedade e de civilizagdo, a partir das
desigualdades de classe combinadas as de racap gémsexualidade, primando por lutas

especificas que questionam a realidade da domiragaaexploracao.

2.2 IDENTIDADE DE GENERO E SEXUAL NAO NORMATIVAS: M VIR A SER...

Ao discutir as questbes das identidades sociaisergé sexual e educacéo,
refletimos sobre as concepcdes e as praticas pgidagdhaseadas neste movimento que se
difundiram no mundo ocidental como forma de embaético e tedrico, a partir das
contradicbes surgidas em funcdo das questdes eaas)ntecnoldgicas, étnico-culturais,
género, raca e sexual. As identidades de géneesualsse tornaram tao importantes como
tantas outras identidades sociais (classe, ragia) @ contexto do mundo contemporaneo. A

histéria tem demonstrado, conforme Nietzsche que:

Quando o homem atribuia um sexo a todas as ca@ifasyia nisso um jogo, mas
acreditava que ampliara seu entendimento: - sGonmitis tarde descobriu, € nem
mesmo inteiramente ainda hoje, a enormidade dessel® igual modo o homem
atribuiu a tudo que existe uma relacdo moral, jdgasobre os ombros do mundo o
manto de uma significacao ética. Um dia, tudo is%0 tera nem mais nem menos
valor que possui hoje a crenca no sexo masculino fesuinino do Sol.
(NIETZSCHE, 2008, p. 27).

Porém, alguns insistem em dizer que ha um repemsanundo contemporaneo
sobre quem “somos” ou sobre quem estamos nos twmanvida social. Estariamos vivendo
uma crise nos modos de experienciar o género rualg#ade, ainda que isso nao signifique
dizer que nas geragOes passadas 0s sujeitos vivesstorma linear e tranquila o que era ser

homem ou ser mulher. Dentro desse contexto, LoA8®1, p. 543) aponta ainda que:



26

“reconhecer-se em nossa identidade € questdo pesspalitica” porque ela trata das
subjetividades, da constituigéo de si.

A partir do final do século XX, a questao das id#ades de género e sexual tem
se tornado questdo da escola, da midia, dos bpts,pantre outros. Este processo dialético
do “vir a ser”, de quem “somos” ou sobre quem estnos tornando ou de um “devir’ que

ndo tem comecgo nem fim, € um processo continuaiab g

A categoria identidade se envolve numa discusséétitia com as categorias pelas
quais o0 sujeito é descrito e constituido, invesiiggporque 0 sujeito é hoje
configurado do modo como €, e sugerido que é pals&dzer com que modos
alternativos de descricdo estejam disponiveis dedas estruturas de poder.
(MEYER, 2012, p. 13).

Nesse movimento de transformacgdes, o0 processo wmaredompreenderia uma
dimensao que, para Tonet (1998, p. 5) seria: “utivédade voltada, sob as mais diversas
formas, para a preparacédo dos individuos parasasdadial, entendendo por vida social a vida
nos marcos, ainda que sempre em processo, desta fier sociabilidade.”

A partir de um olhar dialético sobre o sujeito, @vamos que nos ultimos anos
um acelerado crescimento na tecnologia estariarafeta vida cotidiana do globo e do
género humano, mas também observamos que grangedestas transformacdes ndo esta
disponivel para a maioria da populacdo, uma vezguitos ndo tém acesso a estes recursos
tecnolégicos. Em uma nova forma de sociabilidadeogmm estariamos experimentando o
género e a sexualidade ha, entretanto, quem salex@omodos diferentes de experienciar a
vida social, porémmem todos podem ser quem desejam ser ou devenamtses da tela de
um computador um “homem heterossexual” pode expsde um ato performativo de ser
uma mulher ou, segundos depois, apresentar-se ammosujeito machista, sexista,
homofdbico, lesbofébico ou transfébico. A tecnodogio movimento reflexivo de quem pode
ser esta mais disponivel para uns do que parasolissas questdes e tantas outras poderiam
fundamentar-se na crise da experiéncia do sujeite @ que considera identidade seja de
género ou sexual, como apontado por Hall (20083)p.“exatamente agora todo mundo quer
conversar sobre identidade. A identidade s6 seatoma questdo quando estd em crise,
guando algo entendido como fixo, coerente, estwkdslocado pela experiéncia da duvida e
da incerteza.”

Trata-se sobre a forma como historica e socialmastgessoas entendiam o que
era ser homem ou ser mulher e, em muitos casage erq ser homossexual. Contudo, é fato

gue esta crise ficou mais aparente nos dias de poig conforme Silva, Hall e Woodward
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(2003, p. 75): “em um mundo imaginario totalmentenbgéneo, no qual todas as pessoas
partiihassem a mesma identidade, as afirmacoetedadade ndo fariam sentido.”

Na contemporaneidade, o reconhecimento da multplie de identidades de
género e sexuais ndao normativas faz sentido, migdentidades sociais passam a ser
entendidas por muitos como uma possibilidade gsej&to pode construir ou experienciar.
A identidade poderia, com isto ser ativamente cofdd no social, na tentativa de

desnaturalizar género e sexualidade.

[...] elas ndo séo criaturas do mundo natural oundenundo transcendental, mas do
mundo cultural e social. Somos nés que as fabrisamo contexto de relacfes
culturais e sociais. A identidade e a diferenca sdacdes sociais e culturais.
(SILVA; HALL; WOODWARD, 2003, p. 76).

Precisamos iniciar a compreensao de que preciséiderscom as diferencas
como parte de nossa propria condicdo do género nmmau seja, a diferenca como
constitutiva de n0s mesmos, pois em muitos casdssta¢cao bioldgica, ou melhor, as

praticas sexuais, serviram para interpretar dfigetia desigualdade social, uma vez que:

[...] as afirmacdes sobre diferenca s6 fazem sers@l compreendidas em sua
relacdo com as afirmacdes sobre a identidade. Amagfoes sobre diferenca
também dependem de uma cadeia, em geral ocul@dedaracdes negativas sobre
(outras) identidades [...] Em geral, consideramodifarenca como um produto
derivado da identidade. (SILVA; HALL; WOODWARD, 280p. 75).

A identidade de género e sexual necessita ser eemgida como dimenséao do
ser humano e construidos na vida social, pois relost estdo vivendo suas experiéncias
identitarias como tradicionalmente nossos paisviis,ade forma homogénea, essencialista e
natural. Até a nocdo de diferenca possui um sinénid® construcdo social, na qual a
diferenca é construida a partir da heterossexuilagemonica. Parafraseando Silva (2005),
“identidade e diferenca séo, pois, inseparaveis.”

Dentro de uma concepcao critica, as identidadesopéneas heterossexuais
passam a ser reconhecidas sem esséncia, pois v&i@mhana esséncia do que é ser mulher
ou homem na construcéo da identidade. Haveriaarfessiulacdo, uma heterogeneidade de
identidades, por exemplo, as mulheres podem sbic#ss negras, pobres, heterossexuais,
ricas, brancas, cristas, enfim, um atravessamemtouyiras identidades em que se constituem
como sujeitos. Com isto, a afirmacdo da identidade marcacdo da diferenca tornam-se

necessarias, pois implicam,

[...] sempre, as operacdes de incluir e de exglujrafirmar a identidade significa
demarcar fronteiras, significa fazer distincdbeget que fica dentro e o que fica
fora. A identidade esta sempre ligada a uma fogfgamcao entre nés e eles.
(SILVA; HALL; WOODWARD, 2003, p. 82).



28

A separacao se da no contexto da identidade efef@mita, como por exemplo, a
identidade de género, que é construida pela afénde que ha diferencas: a feminilidade é
aprendida em contraposicao a tudo que lembre miasiade e vice-versa; uma pessoa que
nao se vé nem com atributos apenas femininos auaapwasculinos, estd marcada por uma
fronteira de ndo-lugar. S6 se aceitam as difereggasdo elas sdo binérias, opostas e dentro
de uma normatividade. As duas sexualidades comsider normais, ou seja, a
heterossexualidade para cada um dos sexos detaniaém que qualquer outra diferenca
caia novamente para o nao lugar.

Os significados pelos quais operamos, e nos coimtis como 0 que Somos, Nao
estdo “dados” no mundo, na existéncia. Os signiisade quem somos sao produzidos nas

praticas sociais nas quais atuamos, com isto, defeos.

a construcao social do género, a fim de combateesaslada do pensamento
conservador, altamente deletério ao avanco das jhathtica pela igualdade social,
desenvolvidas por categorias sociais discriminasdriNdo se trata de buscar
qualquer outra igualdade situada fora do campoakooa medida em que isto
levaria, inexoravelmente, a uma esséncia masceli@uma esséncia feminina.
(SAFFIOTI, 1992, p. 271).

A visdo essencialista da identidade de género esadalalidade parte das
construcdes das representacoes pautadas pelogicoaht®s a partir das ciéncias biologicas
e psicologicas, que definem o que seriam carattags expressdes, atitudes e
comportamentos apropriados para homens e para msilhEsta concepcdo é totalmente
contraditoria, pois opera a construcdo da idenéddel género e da sexualidade a partir do
sexo biolégico ou da psique. A identidade de géeemosexualidade sdo construcdes que se
inscrevem sobre significados de mulheres e homeas eliferentes a cada cultura, por isso a
matriz cultural a partir da qual se constroem dereicas e igualdades entre homens e
mulheres € a mesma em que se estrutura o camponde@dicbes em que se definem
socialmente as masculinidades e as feminilidades Baffiotti (1992, p. 275): “O conceito
humanista do género enquanto atributo de uma pes&paerve como ponto de partida para
uma concepcéao relacional, na qual tanto a pessaat@w género sao frutos do contexto
histérico que os constroi.”

A construcdo da identidade de género e sexual mdgp@ela destruicdo do que é
considerado dentro do binarismo de género e dardmetenatividade, em um trabalho
constante de vigilancia e educacdo. Nesse castendidade de género e sexual seria uma
secao de repeticdo, em que 0s sujeitos se emaltvesin atos repetitivos legitimados pela

cultura, com determinada consisténcia do que é@eem e ser mulher, ou do exercicio da
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sexualidade e do género. Ao analisar as identiddeegnero e sexual na constru¢do social
dos sujeitos, Silva, Hall e Woodward (2003, p. 8BJeditam que “[...] € extremamente
comum, o apelo a mitos fundadores. E necesséasdo lagos imaginarios que permitam ligar
pessoas que, sem eles, seriam simplesmente inoévidalados. Sem nenhum ‘sentimento’
de terem qualquer coisa em comum.”

Destaque-se que as teorias biolégicas foram csupmiessencializacdo e muito
eficazes ao caracterizar os desejos sexuais epasi@ncias compartilhadas em elementos
binarios como a identidade homossexual em relacdde@dtidade heterossexual. Essas
experiéncias compartilhadas operavam na essergabzda homossexualidade e também da
heterossexualidade, sempre a procura da normabsteual. Em outras palavras,

O género culturalmente inteligivel institui e mantéelacdes capazes de expressar o
complexo sexo/género pelo desejo sexual realizadpratica sexual. Obviamente,
esta coeréncia traduz o padrdo hegemdnico de eslad® género ou da matriz
dominante da sua inteligibilidade cultural. Nadgpéue, entretanto, que outras
matrizes de inteligibilidade concorram para sulerere ordem do género
(SAFFIOTI, 1992, p. 276).

Os binarismos de sexo (macho/fémea), de géneroc(@hira®feminino) assim
como de sexualidade (homossexual/heterossexuabistalizaram nos discursos politicos e
educacionais demarcando os pressupostos de déerengualdade. Todas as identidades
inferiorizadas que ndo estdo no centro dos padi@esnantes a cada época séo deixadas de
fora e sempre partimos da definicdo e da condlituda nocédo de identidade dos de dentro
como pressuposto universal. “A identidade hegenad@ipermanentemente assombrada pelo
seu Outro, sem cuja existéncia ela nao faria seht{8ILVA; HALL; WOODWARD, 2003,

p. 84).

A frase mais emblematica e forte do feminismo cop@aneo para traduzir esta
construgdo tem origem na reflexdo de Simone de \B@&auwno livro o Segundo Sexo,
“Ninguém nasce mulher: torna-se mulher”, frase cuedensa um pensamento transformador
- 0 de que por tras de nossas caracteristicasgmal existiria uma construcdo social de

preconceito e dominacéo que nada tem de natural.

Somente a mediagdo de outrem pode constituir unvitud como o Outro.
Enquanto existe para si, uma crian¢ga ndo pode rggese como sexualmente
diferenciado. Entre meninas e meninos, 0 corpaigmeramente, a irradiacdo de
uma subjetividade, o instrumento que efetua a ceemado do mundo: é através dos
olhos, das maos e nao das partes sexuais que dpne@nuniverso. (BEAUVOIR,
1967, p. 9).

Nesse sentido, a sociedade seria 0 espaco de adsige social que devemos

qguestionar em seus valores e praticas sociais,qu&r#alvez possamos construir uma cultura
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de reconhecimento radical, ético, emancipatorio, pliaralidade e multiplicidade das
manifestacbes humanas, dentre elas, as diferergg@neéros e de sexualidade. Enquanto esta
realidade ndo se concretizar, ndo temos que m&dirges para combater a discriminacéo e o
preconceito e todo pensamento conservador. Na sidads de afirmacédo das identidades
parecem ser extremamente relevantes as tensdesdéatentes concepg¢des de “educacao”,
“diversidade”, “diferenca”, entre outras. Essas ceptdes integram dialeticamente um
conjunto de significados, objetividades e subjdtades e identidades, que contribuem para as
medidas de carater discriminatorio, preconceituesale exclusdo de direitos, porque
“Identidade e diferenca estdo em uma relagdo deitastiependéncia. A forma afirmativa
como expressamos a identidade tende a esconder reksgio.” (SILVA; HALL,
WOODWARD, 2003, p. 74).

Para Vargas e Saffiotti (1994, p. 272) “Se pensarltar por) diferenca, assim
como a igualdade, isoladamente, envolve sériasdiitma, afirmar a primazia da diferenca
pode conduzir & absolutizagdo da cultura, hipastdsi-se a ela na seguinte formula: a cultura
é o destino.”

Os sujeitos sao definidos e identificados pelagpes que ocupam no espaco em
gue ja se nasce em um ambiente culturalmente gierado. Dentro da norma, cada sujeito
ocupa uma posicao, uma identidade de géneroagejorhda a sexualidade, tais sujeitos serdo
colocados em confronto com aqueles/as que subvextBeteronormatividade. Os sujeitos,
dentro dessa concepc¢do, ndo podem ocupar duaHgms@ mesmo tempo, Nno caso ser
homem e homossexual, mesmo que determinados sujagoarticulem. Por isso as
identidades de género e sexual ndo normativas pace@sda escola ndo sédo reconhecidas
como expressao das diferencgas.

Quando manifestacbes de género e da sexualidadererdds da
heteronormatividade se expressam em meninos afdasna meninas masculinizadas, esta
configurado o problema. Aquilo que ndo correspaldeorma” é considerado nao natural e
ameacador e precisa ser capturado e nomeado. Aagsmxura entdo agir sobre esta
identidade corrigindo-as, intensificando o masaulou feminino conforme o considerado
normal a partir do sexo biolégico.

Segundo Silva, Hall e Woodward (2003, p. 100),seka:

[...] os estudantes deveriam ser estimulados, npssspectiva, a explorar as
possibilidades de perturbacéo, transgressdo e rsidlovdas identidades existentes.
De que modo se pode desestabiliza-las? Denuncisewe@arater construido e sua
artificialidade.
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A partir destas reflexdes, concluimos que a edacagiescola colocam-se como
|6cus estruturais estratégicos para reflex6esavassignificados para sujeitos, questionando
as praticas de subordinacdo e de dominacéo, podsardam ambiente de visibilidade e

ressignificacdo das identidades LGBTT.
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3 EDUCACAO: DESAFIOS PARA A CONSTRUCAO DA SOCIEDADE
CONTEMPORANEA

3.1 RELACOES ENTRE EDUCACAO E FORMACAO HUMANA

Nés seres humanos, de alguma forma, somos prodotpse aprendemos, do que
experimentarmos ou descobrimos. Se ndo tivéssenedss e transmitir de geracao em
geracdo o que acumulamos de conhecimentos, coazaearéio teriamos nos desenvolvido da
mesma forma, ou até mesmo explorado e observadmdaxcom o mesmo olhar.

Entretanto, a escola enquanto instituicdo congrhidtoricamente para formar
seres humanos nao se limita a mera transmissaossimilacdo dos conhecimentos
acumulados as novas geracoes. Ela pode ajudas@#res humanos a desvendar o mundo e
a sociedade. Com isso podemos de alguma maneisadecsr que ha uma relagdo entre
educacdo e formacdo humana. Conforme Coelho (20086), isso implica “portanto,
processos globais da formacao do ser humano, objesvos e caracteristicas ultrapassam a
ideia estreita de ensino como sistematizacdo dbecomentos e transmissdo de conteudos
escolares.” E preciso, antes de tudo, auxilid-logi@stionar, a desafiar e a criticar, e, com
isso, desenvolver um senso critico visando a nforasas de vivéncia da individualidade e da
sociabilidade em novas bases humanizadas e hurdaraza

O mundo estad sempre em constante transformacaguesaklementos que sao
transmitidos historicamente desaparecem ou ganlbaosrsignificados, dando lugar a outras
formas de existir. Novas possibilidades vém substétntigas concepc¢des e préticas sociais.
A educacdo, nesta dinamica, deixou de ser um kgstinado a um periodo para um tipo de
especifico de aprendizagem, para hoje ser condaemmo um processo formativo que tende
a se estender pela vida toda, como um proprio llhhabade “reformacdo” e
autodesenvolvimento. Como instrumento de formagdegducacéo tem se tornado cada vez
mais uma necessidade na sociedade, pois, seguml (2008, p. 9): “é um poderoso
instrumento para formacao dos individuos.”

Vale dizer que, nessa perspectiva, a educacéo preentdida como um processo
social formador de todas as dimensdes do ser hun@mo afirma Arroyo (2000, p. 14),
devemos “ter o ser humano e sua humanizacdo coolbepra pedagodgico.” Entretanto,
considerando as condicbes materiais e concretesatidade, as transformacdes se efetivam,

como afirma Vieira (2003, p. 91) cientes:
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[...] de que ninguém modifica a si mesmo, ja qumetde com a mudanca do
conjunto das relacdes estabelecidas na ambiénitimaté possivel obter eficiéncia
nos processos formativos. Esse é 0 nexo teoritiqaod formacdo humana, entre a
formacéo do individuo e a transformacéo da socedad

O educador Paulo Freire (1987, p. 25) argumenta “gléan de um ato de
conhecimento, a educacgao € um ato politico.” Commgalitico, pensamos que a escola deve
ser vista como um espaco politico-cultural e denéydo humana.

As categorias politicas de género e da sexualigembem ser vistas como
experiéncias inseridas nos processos culturaisurdegDuarte (2004, p. 49), é preciso
“indagar-se sobre o processo histérico de congirwiz cultura, pois € por meio dessa
construcdo que o género humano vai humanizando msado e humanizando a si préprio.”
De alguma forma, inserimos 0s sujeitos no mundouttara. Entretanto, como apontado por
Rodrigues (2011, p. 243), “essa cultura nada aptaesie fixo e imutavel, pelo contréario, é
um eterno movimento em direcao a algo que naolsesgque pode ser.”

Compreender a educacao e formacado humana sigrafites de tudo, fortalecer
0s principios emancipatorios dos sujeitos e o feecmento da diferenca humana enquanto
parte constituida historicamente na sociedade. i$¥ar, para Rodrigues (2011, p. 243),
“Educar implica retirar do individuo tudo o que fina nos limites da Natureza e dar a ele
outra conformacéao, s6 possivel na vida social.”

Partindo da perspectiva da formac¢do humana consiittogdo da pratica social e
histérica do sujeito, interessa-nos uma concepc@&oaprofunde a dimensédo que relacione
teoria-pratica, que ultrapasse os muros da escoldemdmeno educativo, em diferentes e
multiplos processos sociais. Esta concepcédo noazéa por Rodrigues (2001) ao afirmar

que a educacéo,

Coopera para estender a aptiddo do homem para plr@eber e compreender as
coisas para se reconhecer na percepcao do outrstjtad sua propria identidade,
distinguir as semelhancas e diferencas entre sinauiodo das coisas, entre si e
outros sujeitos. (RODRIGUES, 2001, p. 243).

Ainda segundo este autor (p. 15) a “Educacéo emviolgo esse instrumental de
formas de percepcdo do mundo, de comunicacdo e rdercamunicacdo, de
autoconhecimento, e de conhecimento das necessitiadenas.” Entendemos também que
ela ndo pode se restringir a universalizacao fodwealireito e igualdade no sentido de ‘para
todos’, mas deve dar conta da diversidade, muligzsde e pluralidade das dimensfes
humanas e humanizadoras.

Ha ainda a necessidade de repensarmos a questBwntEcdo humana dos

sujeitos em sociedade, ou melhor, a sua formacgidistintas instancias culturais, tais como
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a familia, a midia, a religido, a escola, enfims rdiversos espacos de sociabilidade
(entendidos como processos pedagdgicos) nos gaaiscenstruidos os horizontes da
formacdao dos sujeitos.

Conforme Espinheira (2002, p. 217),

[...] Construimos o outro, assim como herdamos tooges anteriores que
definiram, para nos, as identidades do outro hégtorente construido e, como em
um processo continuo, estamos a cada momento fazecahfiguracdo desse outro
em nossa: vida cotidiana.

Vale recorrer a Heller (apud PATTO, 1993, p. 13f)ando nos diz que “A
esséncia humana, portanto, ndo € o que ese&wpre presentea humanidade (para nao falar
mesmo de cada individuo), mas a realizagdo graoahtinua dapossibilidadesmanentes
a humanidade, ao género humano [...].” O génercahonsomente existe enquanto realidade
social e como sintese de multiplas determinacéess@ncia humana nao é “dada” ao sujeito,
se constréi como representacdo da vontade de dramefdo social. As possibilidades de
realizacdo dos sujeitos constituem as contradiedes conflitos de sua prépria existéncia,
como um ser social.

E neste processo de construcdo da esséncia humameegiucacido/escola, ocupa

um lugar importante na dimensao relativa a géneexaalidade.

3.2 REFLEXOES SOBRE GENERO, SEXUALIDADE E EDUCACAO

Nestas reflexdes, proponho a analise da questagédero e sexualidade na
educacao sobre os processos de socializacdo eudacdd de meninos e meninas, sobre a
constituicdo e representacdes das feminilidadesseutinidades no ambiente escolar, para,
ao final, problematizar as diferencas instituidas eorpos de meninos considerados
afeminados e meninas consideradas masculinizadas.

O contexto inicial do estudo é o periodo da ditaduilitar, durante o qual se
impOs sobre a educacdo, com maior rigidez, um regiencontrole e moralizagéo dos corpos,
da sexualidade e as praticas politicas dos/asasgegl Com isso, qualquer discussao sobre a
sexualidade foi banida da escola por motivos coaseres e moralistas, especialmente de
repressdo. Entretanto, como afirma Nunes (198740p.“a partir dos anos de 1960, os
movimentos pelos direitos civis, as lutas femimistas movimentos gays e lésbicos, as
reivindicacdes étnico-raciais e, na América Latiag,lutas contra os regimes ditatoriais,
produziram marcas no discurso sobre na escola.”ufdrierismo reinante no sistema

educacional, anterior a este periodo, impedia assidantes se expressarem em
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comportamentos que s6 vao surgir 10 anos depoisasauiestdes postas em discussédo pelos
movimentos sociais.

Contudo, trabalhar com a dimenséo de género signifintes de tudo, colocar-se
contra toda concepcao que reduz a naturalizac&erdimino e, obviamente do masculino,
incluindo nesse processo a naturalizacdo da préesaalidade. Os estudos de género no
Brasil consolidaram-se na década de 1970, acom@arg®o fortalecimento dos movimentos
feministas no pais.

Outro fator que contribuiu para a implantacdo déipas publicas de género foi a
expansao e universalizagdo acompanhada da retimacratizacdo da educacdo. A escola
se torna, assim, um ambiente mais plural possibdid que cada sujeito em sua singularidade
manifeste suas insercdes sociais, culturais, ecaa8mideoldgicas, inclusive nas questdes
que remetem as expressbes de género e sexualiti@dpluralidade, no entanto, nao foi
acompanhada da reflexdo e reconhecimento dessasssd@ps e com isso o0s conflitos
emergem e se acentuam no ambiente escolar.

A questdo da sexualidade e género ganha um campesggisas na educacao
como fundamento de politica publica, aparecendodéderentes documentos oficiais do
governo, como a Constituicdo Federal (CF/1988) wanbei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB/1996), o Plano Nacional de Educagd@bE(2001) e os Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental (P@8F)1 Entretanto, na educacao, essas
propostas sao formuladas a partir da concepcéaaltie da biologia, que ocuparam papel
de destaque como fundamento epistemoldgico pasadsaibas praticas de ensino. Verifica-
se que foi grande a preocupacdo e o esforco idessém mudancas na educacdo basica
brasileira nas ultimas décadas, principalmentena los anos de 1980.

Nesse mesmo contexto, surge o interesse de umalgdas (as) professores (as)
em reconhecer o lugar estabelecido pelas teméatieagénero e sexualidade no ambiente
escolar brasileiro, conforme as pesquisas ja ctasderiormente: Madureira (2007), Reis
(2012), Abramovay (2004) entres tantas outras gca@izamos nos portais da CAPES, e nos
ANAIS da ANPED e em artigos no SCIELO.

Mas essa preocupacao de forma mais sistematicanbierste escolar se deu apos
0 surgimento da epidemia do HIV/AIDS e o reconherita da gravidez de jovens em idade
escolar. Houve uma urgéncia de uma nova estrapigi se discutir a sexualidade como
prevencdo, educacdo e informacdo e isso se coomsatids projetos ou palestras, mas de
alguma forma atribuindo a responsabilidade aosigmiohais vinculados a area da saude,

ressurgindo com um viés higienista.
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Porém, independente do grau de significado estEbelgelas discussbes sobre
género e sexualidade, o que é necessario pontaasia ampliou seu espaco de discussdo na

educacao e, segundo Nunes (1987, p. 40),

a fala da sexualidade e ndo o seu siléncio constticomo fator importante no
discurso educacional brasileiro. Se relacionarmgsrazesso de escolarizacdo a
disciplinarizacdo dos corpos de criancas e jovenambiente escolar vemos que a
educacédo do sexo encontrou seu lugar privilegiadesoola desde muito cedo.

Mas as experiéncias de sexualidade e o género be@te escolar, muitas vezes,
sdo reforcadas por um processo de socializacad@ed@loicdos corpos, a partir da
heteronormatividade, ou ao direcionamento de sebadd/género que corresponda ao corpo
bioldgico, afirmado nas praticas pedagdgicas, muitezes realizadas de forma velada,
silenciosa e suitil.

Se a escola é um espaco dificil para alguém quetegénero e na sexualidade a
marca da diferenca em uma expressao diferentetdeobgexualidade, mais dificil ainda ela

se torna

para que alguém ‘assuma’ sua condicdo de homodsexudissexual. Com a
suposicdo de que s6 pode haver um tipo de desajalseque esse tipo - considerado
inato a todos - deve ter como alvo um individuosdé@o oposto, a escola nega a
homossexualidade e, desta forma, oferece muito gsowportunidades para que
adolescentes ou adultos assumam, sem culpa ountergseus desejos. O lugar do
conhecimento mantém-se, com relagdo a sexualidadeo o Ilugar do
desconhecimento e da ignorancia. (LOURO, 19991 p. 2

Nessa perspectiva € que, ainda segundo Louro (p0Q9):

[...] meninos e meninas aprendem, também desde medo, piadas e gozagdes,
apelidos e gestos para dirigirem aqueles e aqgaksao se ajustam aos padrbes de
género e de sexualidade admitidos na cultura emviieen. Como se percebe na
linguagem que muitos utilizam para se referir audesttes afeminados ou
masculinizados, pois a mesma constroéi significaglospresentacdes da realidade,
em um processo ativo, instavel e dindmico, profuretde permeado de conflitos e
contradicdes.

Aprendemos na escola a apontar a diferenca do aygestir do que se considera
‘normal’ e, ao fazer isso reforcamos esta mesmaratia hierarquizando-a de diversas
formas, por meio de violéncia verbal, fisica, ximgatos e termos pejorativos. Através desse
processo é que procuramos matar o outro (0 anownaktranho, o diferente) para nos
afirmarmos enquanto normal ou sadio E uma con#iaddiscutir “diferenca ou diversidade
no ambiente escolar como se houvesse o lado dilagiea onde habitam os/as que agem
naturalmente de acordo com os valores hegeménicssaeitros, ou diferentes. Quando de
fato, a diferencga é anterior, € constitutiva desgmsta igualdade natural.” (BENTO, 2011, p.
556).
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A ideia da diferengca € uma criagdo daqueles querssderam ‘normais’, que se
consideram iguais visando a excluir os demais. Reawer a diferengca nao significa negar a
ideia de igualdade, porque buscamos tratar osedifes de modo diferente buscando garantir
uma igualdade de direitos para todos. Contudojragarnente, as representacdes da diferenca
sdo marcadas e demarcadas pelos saberes legitireadosdas por variadas praticas sociais

e pedagogias culturais, mas sempre centradas eanbag masculina.

Aqui sdo todos iguais’, € muito frequente entr@adgessores afirmarem quando se
pergunta como lidam com as diferencas, para stgmifique os dispositivos
pedagdgicos mobilizados séo padronizados e uniforigealdade e diferenca séo
vistas como contrapostas e ndo como dimensdes gueamente se reclamam. No
entanto, também as investigacdes realizadas témtifidado progressivamente uma
maior sensibilidade para esta tematica, mas trddumias préaticas cotidianas
continua sendo um grande desafio. (CANDAU, 201B37).

Se, hoje, as classificacdes binaria, determinegtaencialista, natural e fixa dos
géneros e da sexualidade ndo dao mais conta daiifidades de praticas sexuais e de
identidades sexuais e de género, isso ndo sigrgfieaos sujeitos que rompem com esta
dicotomia sejam igualmente considerados. Porémpaassinala Bento (2011, p. 556): “néo
se trata de saber conviver, mas considerar quenartidade se organiza e se estrutura na e
pela diferenga.”

Neste sentido, seria relevante no ambiente esqga&atodos os envolvidos com o
processo educativo refletissem sobre os modos sg@megulam, normatizam e vigiam os/as
estudantes ou ainda como cada sujeito na escab@aceé em acao para expressar Seus
desejos para se constituir com masculino ou femigirem quaisquer praticas sexuais. E
nesse sentido que Louro (2007, p. 22) afirma: “Apef a histéria ou as historias dessa
pedagogia, talvez nos tornemos mais capazes deatgada, reinventa-la e torna-la plural.”

Os/as pesquisadores/as que assumem como formulegéoa e politica os
estudos de género e sexualidade, tém um compropudisico em comum: o combate a toda
forma de discriminagao, preconceito, sexismo, nisag racismo, inclusive nas suas
articulacbes com a divisdo de classe que aindang@sma muitos sujeitos. Neste sentido, a
Educacdo como pratica intencional pode se constituno um espaco para que as questdes
de género e sexualidade possam ganhar vida e seahzar em propostas educacionais que

tragam uma viséo critica para a educac¢ao normativa.
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3.3 CRITICA A EDUCACAO NORMATIVA

Entre as varias teorias que discutem a questaexdemlgdade e do género surge
como parte desta ruptura, ou subversdo das nomassias, a expressao “queer”, que de
modo epistemoldgico, se expressa nas formulacdo&esa de Lauretis, no artig@ueer
Theory: Lesbianand Gay Studiede 1991. Suas reflexdes tinham como objetivo fazer
contraposicao a “lésbica e gay” e eram destinadaarear certa distancia critica. A expressao
“gay e lésbica” ou depois “lésbica e gay” tornouaséorma normal de referéncia para 0s
estudos LGBTT e na sequéncia passou-se a utilizgniesmente “gays” para todos/as (por
exemplo, a comunidade gay, 0 movimento gay detéb&o) ou, simplesmente, mais recente,

a expressao “homossexuais” valendo tanto para hoomwmno para mulheres.

[...] Num certo sentido, chegamos ao termo “Quedeecfy” no esforco de evitar
todas estas distingdes nos nossos discursos sfiei@ido aderir a qualquer uma das
condi¢cdes dadas, para ndo assumirmos as suas sabpioiades ideoldgicas, mas
sim para transgredi-las e transcendé-las - ou, pwloos, problematiza-las (DE
LAURETIS, 1991, p. 2 apud OLIVEIRA, 2009, p. 41a@iucéo livre de Oliveira).

Podemos considerar que hd um novo discurso ergrpiigadores/as da educacao
na contemporaneidade, na medida em que as consemOeartir da Teoria Queer
proporcionaram novos olhares e praticas pedagogiesrticulam desafios sobre as politicas
publicas educativas que instituem a normatizacde dorpos, géneros, sexualidade,
identidades, relagbes sociais, procedimentos deceeaprendizagem e fundamentos que
percorrem a escola.

Seus questionamentos tém problematizado praticasaeinais, curriculos e
pedagogias e apontam para a abertura, a transgrassdboversdo, a multiplicacdo de sentidos
e para a diferenca. Discutem em suas pesquisascagib sobre o viés da sexualidade, do
género, da diferenca, das identidades subjugadasheteronormatividade entre outras
tematicas. Nesse processo de construcdo de ndvaegss educativas, o ambiente escolar
ndo é somente considerado o lugar de apropriacd@odbecimentos, ele também é
estruturado como um espaco no qual se educa supgta questionarem as aprendizagens de
normas que produzem identidades sexuais e de género

A Teoria Queer na educacao volta-se para uma denéoaotra falsos valores,
normas, comportamentos no desenvolvimento de pgtkexuais e de masculinidades e
feminilidades que sdo usados como para legitim@aeoonceito e a discriminacdo. A Teoria
Queer possibilita 0 questionamento da naturalizalgheexo, género e sexualidade, além de

desestabilizar visbes normativas e limitadoraseRRete a todos e todas que de alguma forma
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subvertem e questionam os padrbes definidores>dn da sexualidade e do género a partir
também de correspondéncias binarias de heterossidelhomossexualidade, enfrentados
na escola por alunos e alunas transgressorestas desmas. A pedagogia que produz corpos
masculinos e femininos e que muitas vezes é traidsme assimilada “de forma sutil,
discreta, continua, mas, quase sempre, eficiettieagloura.” (LOURO, 2017, p. 12).

A proposta Queer na educacao é justamente subvaiteesta ordem que regula
o sistema e segundo Miskolci (2013, p. 16): “supanpedagogizacdo do sexo e transformar a
posicdo ndo mais como subserviente aos interestdaigs e biopoliticos, mas comprometido
com as demandas da sociedade civil, organizadadmu

O termo “diferenca” na educagdo € muito mais recder para compreender e
situar os sujeitos que ndo obedecem a normas dégéerro ou heterossexual/homossexual.
O gue se recusa na perspectiva Queer é pensaeraidade na educagdo como sinénimo de
tolerancia ou de convivéncia. Como nos aponta MisK@013, p. 15): “diferenca é mais
ligada a ideia de reconhecimento como transformagéal, transformacéo das relacdes de
poder, do lugar que o outro ocupa nelas.”

Como ha varias formas de percebermos, definirmoslassificar as diferencas,
entretanto ha diferencas que sdo mais visivei®engs causam estranhamento. A diferenca é
uma das primeiras marcas de alguma forma semgxehsoncretizada) que aprendemos no
processo escolar. Conforme Miskolci (2013, p. 1% perspectiva da diferenca, estamos
todos implicados/as na criacdo desse outro, e guaais nos relacionamos com ele, o
reconhecemos com parte de nés mesmos, ndo apd¢ol@samos, mas dialogamos com ele
sabendo que essa relacao nos transforma.”

Com certeza a teoria Queer diz respeito tambénuae ¢isivel aos nossos olhos,
ao que se concretiza nos gestos, comportamentapresedes de género de um menino
“afeminado” ou de uma menina “masculinizada”, géde tem como invisibilizar (negar ou
esconder), ou seja, uma diferenca que é estampadar@da em todos os momentos e
espacos sociais. Para Louro (2007, p. 15) “treisamossos sentidos para perceber e
decodificar essas marcas e aprendemos a classiicaujeitos pelas formas como ele se
apresentam corporalmente, pelos comportamentosstesggue empregam e pelas varias
formas como se expressam.”

Alunos e alunas deveriam ser confrontados com s/gissibilidades, de que ha
muitas formas de expressarmos nosso género e wsladel antes de sermos nomeados ou

classificados como meninas ou meninos: a possabidicie conviver com a diferenca humana
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€ uma forte expressao da contradi¢éo e do couflieodecorre das categorias fixas, imutaveis
e deterministas por meio das quais se olham os bareanos.

A Teoria Queer se destaca por refletir sobre agoats de normal e de anormal,
questionando sempre o modelo a partir da sexuai@ado género, o modelo binario de
compreender a heterossexualidade/homossexualidag® © determinante das relagbes
humanas. Quanto maior o afastamento do padracitadl de normalidade, maior sera o
preconceito e a rejeicdo de alguém pela sociedauectanto, a Teoria Queer, no dizer de
Louro (2001, p. 550) “permite pensar a ambiguidagenultiplicidade e a fluidez das
identidades sexuais e de género, mas, além dasbém sugere novas formas de pensar a
cultura, o conhecimento, o poder e a educacao.miRerainda potencializar e ampliar a
discussédo do sujeito em género como questdo pelitisando incorporar as transexuais,
travestis, intersexuais, drags, crossdresseredas s manifestacdes dos corpos transgéneros
ou, talvez, desconstruirmos a préopria nocdo de rgfsexo que em Ultima instancia
continuaria a deixar de fora da margem, do centegemonico, outras identidades
invisibilizadas. Para Miskolci isso seria (2013,13) “trazer ao discurso as experiéncias do
estigma e da humilhacdo social daquelas pessoassgoefrequentemente xingadas,
humilhadas por causa da sua n&o normatividaderdz@é

A prética soécioeducativa, no sentido da humanizagi@ssibilita visualizar,
discutir e refletir as multiplas experiéncias e thoe de vida” que questionam a logica binaria
do género e/ou do sexo, e que de alguma formatdb8zem as normas e convencdes e 0s
papeis sociais, ainda que involuntariamente, pib¢sitto trazer para cena do debate outras
expressdes do género humano que historicamenta flmrgados como invisiveis. O carater
de “desconstrucao” das categorias género/sexo daal@ueer reside no fato de que “nao
seria suficiente denunciar a negacao e o subaltataidos homossexuais, e sim desconstruir
0 processo pelo qual alguns se formam normalizadostros marginalizados.” (LOURO,
2001, p. 550).

Todo conhecimento produzido e elaborado em ciémuemis e humanas em um
determinado contexto social e histérico traz camsiga clara concepc¢ao de sujeito, porque 0
género humano tem esta capacidade de refletir stignar sobre sua propria esséncia e
existéncia no mundo. Entretanto, mudamos nossaepQ&o porque mudamos nosso jeito de
ver as coisas e de fazer ciéncia, a maneira comem@@mos a observar a realidade, e com
isto mudamos nossas praticas educativas, métozigsieulo.

A complexidade do género humano permite, com igge, 0 sujeito possa ser

analisado por diferentes perspectivas e dimengatimensao mais desafiadora proposta
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pela Teoria Queer na educacdo € mostrar a impdatalec ressignificar criar, produzir e

multiplicar os questionamentos e as reflexbes salreiormas, regras e o poder que se
estruturam no ambiente escolar propiciando um gidloom os saberes das minorias e
rompendo como 0s conhecimentos considerados legitinerdadeiros, da naturalizacédo e

universalizacdo dos desejos e sentidos.
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4 DE ONDE PARTO E ONDE QUERO CHEGAR

4.1 CONTEXTUALIZANDO A REDE MUNICIPAL DE ENSINO

A rede municipal de ensino em Tubarédo desenvoluetrsdalho por meio da
Fundacdo Municipal de Educacgao, criada pela Lei @ementar n°® 37/2011, como pessoa
juridica de direito publico interno, entidade bérmite de assisténcia social na area da
Educacdo, com autonomia administrativa e financeireculada a Secretaria Municipal de
Educacado e tem por responsabilidade executar &g aslformuladas pela Secretaria, dentre
elas a formacéo continuada.

Ao todo a rede municipal compreende 20 unidadesla@&®s sendo que o0s
profissionais que atuam nessas escolas particigacapacitacbes e estudos coletivos para
aperfeicoar e enriquecer a pratica pedagogicaadi@ritrabalho pedagdgico € fundamentado
na concepcéo de aprendizagem histérico-culturahredomo principios: a sociabilidade dos
educandos, a interacao social, o uso de signostrinmentos, a compreensao da cultura e o
desenvolvimento das funcdes psicologicas superjmmes a apropriacdo dos conhecimentos
cientificos. (Fundacdo Municipal de Educacdo, malbld em 31/01/2014). As escolas de
ensino fundamental com séries finais compdem ununtm de oito escolas com suas
respectivas diretoras, todas eleitas no ano de.2Ra4sequéncia apresento um quadro

sintético da rede municipal de ensino:

Quadro 1 - Escolas e niumero de turmas e estudam@d14.

Unidade Escolar Turmas Alunos
E.M.E.B. Arino Bressan 15 332
E.M.E.B. Jodo Hilario de Mello 10 217
E.M.E.B. Jodo Paulo | 24 546
E.M.E.B. Manoel José Antunes 09 178
E.M.E.B. Manoel Rufino Francisco 14 257
E.M.E.B. Prof2 Maria Emilia Rocha 16 334
E.M.E.B. Sdo Judas Tadeu 12 263
E.M.E.B. Sdo Martinho 19 359

Fonte: Autora, 2014.

4.2 OS SUJEITOS DA PESQUISA

Nesta secdo apresentamos o perfil s6cio educadi@satliretoras entrevistadas,
bem como o procedimento metodoldgico das entrevigdaquestionario foi preenchido no
momento antes da entrevista, de modo individu@respcrito, sem que houvesse intervencao

de minha parte, ou seja, todos auto-atribuidose® igénero foi acrescentado ao sexo
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biolégico porque considero que este deveria sebdamum dado acrescentado em qualquer

instrumento de coleta de dados como politicas dergéque permitam a visibilidade dos

sujeitos que assim querem se definir e ser recaidsec

Quadro 2 - Dados Gerais dos Entrevistados.

Diretora Sexo Género Raca Confissdo| Estado
Religiosa Civil

E.M.E.B. Jodo Hilario de Mello - - Branca Catélica| Casada
E.M.E.B. Jodo Paulo | Mulher Feminino Branca Cawli Coabitada
E.M.E.B. Manoel José Antunes Mulher Femininp Branca Catolica Casada
E.M.E.B. Manoel Rufing  Mulher Feminino Branca Espirita Casada.
Francisco
E.M.E.B. Prof2 Maria Emilid Mulher Feminino Branca Catoélica Casada
Rocha
E.M.E.B. Sdo Martinho Mulher Feminino Branca Catali Casada

Fonte: Autora, 2014.

Em relacdo ao perfil das diretoras, observa-sengoeha nessas escolas diretoras
negras ou com outras especificacbes que nao braQuemdo perguntadas sobre sexo
bioldgico cinco se identificaram como mulher e géneomo o feminino, sendo que uma
delas ndo preencheu esses dados. Com excecdo ddiratnea que se declarou espirita, as
demais se declararam catdlicas. O casamento fopradominou, o que implicou,
provavelmente, nas concep¢fes de familias presemtesmuitas narrativas que se

manifestaram tradicionalmente vinculadas a casagostos por homem e mulher.

Quadro 3 - Formacao Académica.

Diretora Graduacao Pos-graduacédo - Especializacao
E.M.E.B. Jodo Hilario dg A distancia UCB -2012 qual? Presencial na Estacie 8a/
Mello Metodologia da Series Iniciais
2013
E.M.E.B. Jodo Paulo | Presencial Metodologia e Prética
Qual? Interdisciplinar de Ensino.
E.M.E.B. Manoel José Antungs Administracdo Escol®90/| Psicopedagogia Institucional 2005.
Pedagogia — Magistério das
Matérias Pedagdgicas do [2°
Grau 1991.
E.M.E.B. Manoel Rufing Presencial qual? Arte Educacdo e Metodologias do
Francisco Ensino Superior
E.M.E.B. Prof2 Maria Emilig Presencial Unisul qual? A distancia Ciéncias dobeBss
Rocha da Educacao.

E.M.E.B. Sao Martinho
Fonte: Autora, 2014.

Presencial qual? PresenddBAVE qual?

A formacdo na graduacdo se divide em pedagogieemddica e artes visuais,

tendo uma realizado a graduacéo a distancia. Deslisetoras entrevistadas apenas uma tem
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formacdo em administracdo escolar. Nenhuma fezjgeekestudo na area de gestéo escolar,

tendo essa complementacgéo apenas com as capaxengEervico.

Quadro 4 - Experiéncia Profissional

Diretora Idade Tempo de servigco na Tempo de atuacao cormo
educacao diretora

E.M.E.B. Jo&o Hilario de Mello 48 25 anos 02 anos
E.M.E.B. Jodo Paulo | 52 34 anos 01 ano
E.M.E.B. Manoel José Antunes 47 19 anos 16 anos
E.M.E.B. Manoel Rufino Francisco 29 5 anos 10 meses
E.M.E.B. Prof2 Maria Emilia Rocha 37 15 anos 03sano
E.M.E.B. Sdo Martinho 48 25 anos 02 anos

Fonte: Autora, 2014.

E importante ressaltar que, devido ao tempo décseeva idade, muitas diretoras
ja estavam aptas para aposentadoria, com excegamaleApenas uma delas esta abaixo de
37 anos, sendo que todas as demais pertencem argesagao.

Apresento na sequéncia os procedimentos de aadligados para o trabalho com

os dados.

4.3 SITUANDO UMA PERSPECTIVA DE ANALISE

A analise dialética, proposta nesta investigacalicaa as entrevistas, constitui-
se como um caminho a ser percorrido que visa descre interpretar os conteudos,
conduzindo a uma descricdo sistematica qualitattuee nos ajuda a reinterpretar as
mensagens e a atingir uma compreensao de seucaidos, em um nivel que vai aléem das
aparéncias, do senso comum ou de uma simplesaleitur

E importante salientar que sempre sera possivelsiigar os textos dentro de
multiplas perspectivas, na medida em que Krippegnd®90, p. 30) aponta que “qualquer
mensagem escrita, simultaneamente, podem ser cad@suitras, palavras e oracdes; podem
categorizar-se as frases, descrever a estrutuialdgs expressodes, verificar as associacoes,
denotacdes, conotacbes e também podem formulamserpretacdes psiquiatricas,

socioldgicas ou politicas.”

® Conforme a leia Complementar n° 46 de 09/09/2Gfra ptuar como diretora na rede municipal de ensimo
artigo 9° normatiza que a fungéo seja exercidgppafissional de carreira, neste sentido que sajawsado.
Outro fator a ser considerado para atuar comoataet elaboracéo de um plano de acdo 2014/2015.
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No decorrer, da analise outros fatores surgiramcemplemento das variaveis
inicialmente definidas.

Se 0 mundo e a realidade sao dialéticos (se movamera sao contraditérios) €
preciso um método, uma teoria de interpretacdogcqunsiga servir de instrumento para a sua
compreensao, e este instrumento pode ser o méiathiab. A escolha por este método
deveu-se ao fato dele permitir a compreensao deogoaemem enquanto ser historico na
producdo de uma vida material estabelece relagéesedacdo com o mundo e com ele
proprio, criando contradicbes e gerando conflites melagbes que se tornam a base da
organizacdo de sua vida social, vindo a se coirséta uma possibilidade a reflexdo da
pratica educativa (DINIZ, 2008).

Saviani (2000, p. 8) afirma que “pela mediacdo dacacdo, serd possivel
construir uma cidadania ética e, igualmente uma&aétidadda.” Em termos éticos,
compartilho, enquanto compromisso politico, da ssidade do reconhecimento das
diferencas e da pluralidade de sujeitos existante@ssa sociedade para a constru¢cédo de uma
escola que ndo somente universalize os direitos, legitime outras possibilidades de se
constituir como homem e mulher, visando contrilwem a consolidacdo da democracia em
NOSSOo pais.

O dialogo com outros autores contribuiu para quewlesse formular minhas
préprias questdes. Nesse sentido as pesquisasitteattn de Ana Flavia Madureira (2007) e
a de Antonio Luiz Martins dos Reis (2012) serviraomo suporte analitico. Tendo como
embasamento estas duas producdes, realizei asdegtyproduzi o roteiro da investigacao e as
perguntas para as entrevistas.

Dividi a analise em trés eixos norteadores, emaramg 0s objetivos especificos
anteriormente apontados:

- Concepcdes das diretoras sobre questdes de géeroce sexualidade.

- Existéncia do preconceito e discriminacdo para aonos LGBTT na

concepcgao das diretoras.

- Posicionamento das diretoras frente a atitudegedpceitos e discriminacao

por parte dos alunos, funcionarios e professores.
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5 CONCEPCOES DAS DIRETORAS SOBRE GENERO, SEXO E SEXALIDADE

5.1 RESISTENCIAS AS SUBVERSOES DE SEXO/GENERO E Qd®NDICOES
CONCEITUAIS

As diretoras, quando questionadas a respeito d& cguaepcdes sobre género,
sexo e sexualidade ou se entre os conceitos hareleedes, responderam a partir da
compreensao que estabelece uma relacdo binara sto/género e dos conhecimentos da
biologia, que insistem em se perpetuar nas prgtedagogicas como um todo.

Abaixo, relacionamos algumas respostas com as atdsgge analises.

Sexualidade: o que vocé pensa sobre?

Ah! Sexualidade para mim é tudo que envolve adlessdas pessoas, daquilo que
elas gostam e o que acham que é bom para elas.eNa@ovendo a questao da
relacdo sexual em si. Acho que é uma escolha daguit a pessoa se identifica,
como homem ou como mulher. (Marta).

Sexualidade para mim é um todo, homem e mulhersem(Maria)
E quando falamos em género, 0 que pensa sobrea@ tem

E o que define o homem da mulher. E! Talvez, aati€as entre homens e
mulheres. Ja ouvi falar nesta palavra. [...] Tamh&®&nero é masculino e feminino.
Tenho este pensamento, ndo, ndo ouvi falar. [.t4lEez. Mas acho que vai além,
mas ndo estou conseguindo me expressar. E tad thfer em sexualidade. Acho
muito dificil falar nisto. (Pedra).

Penso que seria 0 masculino e o feminino, para éomue penso. (Maria).

Podemos observar nestas falas uma visdo essdagidiserminista e normativa
da heterossexualidade compulsoria. Furlani (201046) adverte que “muitas pessoas
(inclusive educadoras e educadores) diante de rmassbilidades explicativas e conceituais
em relacdo aos sujeitos de género e sexualidagistera a essas possibilidades conceituais e
explicativas.”

Professores/as comentam sobre a necessidade derepestdes das tematicas

relacionadas aos estudantes LGBTT na escola

N&o! Os professores das séries iniciais € que serg®; mas em relacdo a quando
comeca a aflorar alguma coisa neles: do menino offs@a a menina muito cedo,

la pelo terceiro ano por exemplo. A menina quenod@inha curtinha e que quer se
mostrar. Neste sentido assim da sexualidade, naalimersidade de género ou
sexual. (Joana).

® Nas transcricbes das entrevistas utilizaram-siente Italico, tamanho 10 para diferenciar-se das;@es, no
qual se utilizou fonte Italico, tamanho 11. Parasprvar o anonimato, 0s homes citados das diretéi@s
ficticios.
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O argumento da diretora expressa que a sexual@aidvel mais nas meninas,
qguando elas tentam se expressar no ambiente esoataieterminado tipo de roupas, dando
a compreender que a sexualidade € um artificiorjorapm género feminino para chamar
atencdo, ou como artificio da seducao.

Este argumento reforca o senso comum de que génesexualidade sé&o
expressdes de forma natural entre estudantes xe Ggostos’, reconheciveis no ambiente
escolar e utilizados como recursos para conquistaeduzir. Por outro lado, esta concepcéao
limita que outras identidades sexuais e de géngemsreconhecidas ou possam expressar
seus afetos no ambiente escolar. A sexualidadé& neacepc¢ao, seria algo para meninos e
meninas heterossexuais, sendo admissivel para unmanse interessar por uma menina,
visto que néo aparece a possibilidade de sedug@md®d mesmo sexo ou do mesmo género.
Isso me leva a supor que as sexualidades ndo neasado teriam espaco para expressao no
ambiente escolar -, pois a Unica reconhecida &uwabdade normativa, a heterossexualidade.

Admitindo-se, entretanto, que a sexualidade nawest&inge apenas ao sexo
bioldgico ou as diferencas de género/sexo, € iraptatdestacar que conforme os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN'’s) esta vai aléem deconpo biologico, sugerindo uma pratica
pedagdgica sem conservadorismos, que busque conlscedlvidas, inquietagbes e
guestionamentos dos alunos, mostrando que a s#gxdalindo se resume apenas ou tao

somente as relagdes sexuais ou divisdo de génesarpos sexuais

A sexualidade no espaco escolar ndo se inscreveasy@m portas de banheiros,
muros e paredes. Ela “invade” a escola por meicatiagles dos alunos em sala de
aula e da convivéncia social entre eles. Por vezesscola realiza o pedido,

impossivel de ser atendido, de que os alunos destmrsexualidade fora dela. Ha
também a presenca clara da sexualidade dos aduigatuam na escola. Pode-se
notar, por exemplo, a grande inquietacdo e cumosidque a gravidez de uma
professora desperta nos alunos menores. Os adalescestam, questionam e
tomam como referéncia a percepgéo que tém da séxdelde seus professores, por
vezes desenvolvendo fantasias, em busca de squsoprparametros. Todas essas
guestdes sdo expressas pelos alunos na escolaa@elesenvolver acao critica,
reflexiva e educativa. (BRASIL, 1997, p. 8).

E preciso ver além do que esta constituido pareaednos ensinamentos formais
transmitidos pela cultura ou pela familia, a aefuita da escola com suas divisdes também
propde uma sexualidade de divisdo. A resisténciaveteseparadamente o bioldgico e o
cultural, no caso a relacdo entre sexo e génerpedm que as diretoras ampliem sua
concepcao de sexualidade para além da heteronvigaaie. Ao serem indagadas sobre se
viam ou nédo relacdo entre sexo e género as disetdemnonstraram o nao saber ou

reproduziam o senso comum.
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O sexo a que tu se referes: 0 masculino e o feofnlipo assim... O aluno (fulano)
€ do sexo masculino. Tenta me entender: Ele éxdpreasculino, mas género seria
assim, o que ele ainda ta tentando se defini. Qlha, ndo sei te dizer. Nao sei te
dizer, sinceramente... Nao sei, ndo sei distinqaors para mim género € masculino
e feminino [...]. (Hilda).

Ail E um tema, td0 assim, é que na realidade asqassnao sabem ao certo o que é
sexo, 0 que é sexualidade o que é género. Ha ustarministo dai. Sexualidade
para mim € o contato das pessoas: homem e muBteréia sexualidade. Nao sei se
estou meio confusa. [...] Nao séo distintas, diveai tudo para 0 mesmo foco que é
a sexualidade, o sexo, a sexualidade. Na realidestieu achando as perguntas meio
confusas, meio dificil de a gente analisar, aindaswue a gente néo se liga nestas
coisas no dia a dia [...] S6 quando a gente vé siieacdo, mas no caso a gente vé
uma situacdo especifica, a gente ndo analisa dagtmima se aquilo aconteceu
devido a sexualidade, ou esta abrangendo o gérentdo é bem complicadinho.
(Estela).

Para as diretoras acima, o corpo de menino prodnaszulinidade e o corpo de
menina a feminilidade, neste sentido o género é&efmdo como natureza humana e
expressao da propria heterossexualidade. Em autno¥entos, género sera apresentado como
um processo cultural, mas ainda sem a dimensaogbama da visdo heteronormativa. Por
outro lado, o esforco em ser politicamente corretagentarem entender o que € expressado
nos espacgos em que circulam, revela ambiguidadeseitoais que dentro do senso comum
geram praticas de gestao que ndo contribuem paghaam possibilidade de reconhecimento
das diferencas.

A dificuldade de fugir dos paradigmas binarios éursizantes cria para as
diretoras armadilhas conceituais: ora buscam explcrealidade a partir de seus conceitos
apreendidos no cotidiano, ora articulam conceites @rculam socialmente na academia, na
midia, nos movimentos sociais. Neste emaranhade-ped/er a expressdo de concepc¢des
baseadas na natureza, tipicas do senso comumofi@teativa) com tentativas de aceitacao
das diferencas ou do discurso da igualdade e usowdEs conceitos, a partir da preocupacéao
com o que acreditam ser o politicamente correto.

Voltando a outro exemplo da mesma pergunta sobngabdade e género e se
entre ambos haveria correspondéncia observo novamenbusca em utilizar termos
adequados ou apropriados para se expressar, aupagao em uma assertiva entre o
certo/errado. Quando questionadas se haveria cekagifie género, sexo e sexualidade as

diretoras afirmam:

Sexualidade para mim é o respeito entre 0 homermaller, sem falar em sexo. E
o0 masculino e o feminino, sem o ato sexual. [in]. $e o0 género é feminino o0 sexo
biolégico sera uma mulher. Se eu falo género maszkeria o homem. (Maria).

Acho que tem relacdo. Agora tu me pegaste! Sexa sersculino e feminino, sexo
seria também o que define uma pessoa. Para mintéieselacdo. Se eu tiver um
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sexo bioldgico mulher, o0 meu género sera femingste € uma relacdo. Se eu tiver
um sexo homem tenho um género masculino. (Pedra).

As respostas das diretoras vém confirmar o quea&s de género e sexualidade
criticam ou denunciam, a de que a sexualidade s&ia a que esta inscrita nos corpos de
homens e mulheres, esta seria a verdadeira, natadietlerminada pelo sexo biol6gico, como
se houvesse uma verdade ou algo que seria cend@yeensamos em sexo, sexualidade e
género. Nao foi percebida tentativa em fazer &ariobre como historicamente aprendemos
estas questdes e de como nos ensinaram, e a qaelelegada esta funcao de explicar sobre
sexualidade e género?

O ato de associar feminilidade a sexualidade, rep & meninos, € uma
constante na escola e funciona como uma presséamhetmativa para com essas criangas,
exigindo que se comportem como homens. A diretoraeat questionada sobre o que seria
orientacdo sexual e se achava que a homossexwbaéaid uma orientacdo ou uma opgéao

respondeu:

Ai! Acho que ndo necessariamente é uma opcao, grhaem com a pessoa aquilo
dali. Acho que a pessoa vem assim, eu penso. [daustéria de que a pessoa que
dizer: - Quando eu crescer eu vou ser gay ou eusasulésbica. Eu tenho esta
concepcao. Acredito que venha de dentro ja de caaAcho que ndo € uma coisa
gue a gente escolhe de uma hora para outra. A pesasce com aquilo dali e vai
chegar uma hora que ela tem que se definir. Vaiqiee se decidir, como diz o
outro. Como diz o ditado agora: - Sair do armardas acho que aquilo dali ja esta
dentro dela. Agora sou uma mocga e ndo vou queremsdher, vou querer ser
homem. Acho que nédo € isto que acontece. Para sifirckaro que a pessoa nasce
com isto, que ndo é uma escolha, porque a pessde @t lutar contra. Acho,
porque ja tive um aluno que os pais e tanto eleuontra. Foi quando comecei a
trabalhar e tinha 23 anos. E na ocasido tinha unt@arga que eu disse pra
diretora: Esta crianca ndo me engana! A diretora[@poca] me questionou: Nao te
engana o qué? Ela tem um lado feminino. Este mevanser futuramente... Ele
estava na pré-escola e tinha 5 aninhos. Os propalmos também percebiam.
(Maria).

Chamou-me muito a atencao a forca da expressaa Hesinca ndo me engana”’
como se ja estivesse escrito no DNA dela que swaabdade ndo condiz com seus
comportamentos, estd € uma das formas de rotudstigmatizar para tentar controlar os
comportamentos desviantes da norma heterossexual.

Sobre a naturalizagcdo da sexualidade, no casopm@dsexualidade, a diretora
Marta, no periodo em que atuava como professonanaf ainda acreditar que ha uma
esséncia constituida no sujeito e que um dia edsmIindo se assumir, sendo a sexualidade
iInata, mas o ato de assumir uma escolha.

A repressdo da professora em intervir nesta exweds brincar com objetos

femininos, produz um educar que busca a correspoiadéntre sexualidade, sexo biologico e
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0 género e mais, direcionado a uma Unica perspecida heterossexualidade em uma acéo
mediadora que Foucault (1988) sinaliza para a ‘pegiaacdo do sexo da crianga.”

Chamei, conversei com a diretora e chamamos a maeade na época me criticou
muito. Que eu era uma crianca para definir o quihm dela iria ser futuramente.
Junto com a diretora falei: - Mas em nenhum momefaiei que ele era
homossexual. Disse que estava preocupada porquédrgleava muito com as
meninas e puxava muito para brinquedos femininogde para brinquedos
masculinos. Sugeri que ela observasse em casda.sdi mae nao aceitou o que
sugeri e falei. Hoje o menino é gay. Quando comacear aula foi na parte da
brincadeira, como era no pré-escolar, era mais agido. Entao ja observei ali. E
depois enquanto maiorzinho era s6 junto com as mashiajudando a escolher
roupa. A menina ja estava com um sapato e ele g@sperimentar, assim também.

O praprio uniforme dele era tipo leguizinha iguasdmeninas, enfin{fMaria).

O cuidado, a atencao para o “vir-a-ser” dos swgettomo forma de prevencéo,
esta é uma das praticas educativas ou da pedagdgida sexo, do educar para sexualidade
normativa, presente na preocupacao da diretorai@h@gomento atuando como professora)
em pedir a intervencdo da diretora neste assudt@amar a mae do aluno para discutir sobre
este brincar do menino com “coisas de meninas’siNgestdo da professora para que a mae
ficasse atenta com as manifestacbes no menino &m Eafim, para, em caso da expressao
feminina ser reforcado ou controlado com a finalelde represséo, pois isto seria prejudicial
para o seu desenvolvimento infantil.

Apesar de afirmar que, na época nao queria dizerelp fosse homossexual,
inevitavelmente gay, por ser feminino no fato dpregsar um género, a diretora conclui sua
suposicao ao afirmar “hoje 0 menino € gay”, ex@esais ou menos ha seguinte conclusao
“se a mae tivesse me ouvido isto ndo teria acafuéciEsta vigilancia reflete uma
preocupacédo da professora em impedir que esta lsemadidade venha a se refletir no
futuro e ainda reforca, ao acompanhar a trajetdessa criangca em adolescente e jovem
reafirma sua conviccdo de que este menino semm@pregimava das meninas para ter como
amigas, de que este comportamento ndo seria dggnandmenino supostamente normal, que
estas caracteristicas afeminadas s6 confirmavane elg havia observando na época, que ele
era e é gay. E quando a diretora Maria é questiosalre estes “ditos jeitos” que refletem a
homossexualidade e se os mesmos continuam no meitado, ela afirma “Ele ainda tem,
tanto que ele formou-se no terceirdo e nunca awidade andando com meninos, sempre
com as meninas. Sempre assim, como € gue vouege sim as amizades masculinas.”

As diretoras demonstram, também, a dificuldade tiizagdo de quais termos
seriam apropriados para discutir a questdo de g@&nsexualidade na escola, a todo momento
se questionam e fazem reflexdes sobre as novag@msepla palavra, sendo ignoradas ou

reconhecidas a dimenséao social e historica doogerm
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E! Talvez. Mas acho que vai além, mas eu ndo esinseguindo expressar. E, vai
além, mas ndo estou conseguindo me expressar. Hiftéi falar em sexualidade,

acho muito dificil falar nisto. Estas outras que mainha fala ndo tenho a
nomenclatura certa. Para mim léshica e gay é umrdidade sexual, para mim é.
Eu ndo sei, ndo sei de nada, sei la. (Pedra).

Como se as novas expressfes sugeridas e consglefadaetas” néo
carregassem outros tipos de preconceitos e dis@agdes, pois evidentemente o fazem.
Entretanto tais ndo estdo “escancarados” como flemjtermos tidos como “politicamente
incorretos”, mas fundamentados sutilmente em medies ideoldgicas higienistas e
homogeneizadoras.

Mesmo reconhecendo que a sexualidade é abrangemigio questionada sobre
as dificuldades que se enfrenta na escola paraltie@bestas questdes uma das diretoras
expressa sua visao reducionista ao aspecto reprodut

Quando chegava ali na parte de estudar o corpopaxes, a sexualidade ali,
aparelho reprodutor masculino, aparelho reproduteminino, na parte de ciéncias.
Entdo sempre procurava trazer alguém para falargales para trabalhar com os
alunos. la atras de enfermeiro, alguém que pudessea escola e falar mesmo,
demonstrar para dar uma palestra. [...] E que fabmado uma enfermeira porque
ndo me sentia preparada para falar para eles comgué funciona o aparelho
reprodutor masculino e o feminino, uma gestacaesejhda e o que causava tudo e
tal, as opgOes de preservativos e anticoncepcionametodos de prevengdo. Entao,
preferi chamar um profissional da area da saudei doaindo foi indo, mas deu
bastante polémica. (Estela).

Evidencia-se no argumento da diretora que o Orgadal s6 possui uma funcéo,
a da reproducdo sexuada, vista como verdade @antgjfie necessitam da “confirmacéo” de
um profissional (da saude) creditado para falaasgunto, na medida em que se cré que o
mesmo (professor) ndo tenha formacgéo para disaufjuestdo. Nao se trabalha a questao
afetiva, sentimental, do prazer e dos desejost@® @& prevencéo € recorrente nos discursos

das diretoras, esquecendo-se da dimensao do social.

Nesta situacdo de trazer um enfermeiro para traglina primeira vez teve pais,
olha, questionando, porque foi bem naquela época, sem antiguinha, que
comegou a aparecer a camisinha, tal e tal. E aremé@ga trouxe camisinha para
mostrar para os alunos, isso deu uma polémica td@#o pai questionar porque se
estava dando camisinha na escola e tal; e que fast® esta. E até a gente
convencer os pais que aquilo ali estava dentrordalg curricular. (Estela).

Interessante perceber que a grade curricular semwe justificativa para afirmar
que ela aprisiona 0s conhecimentos e que someete tém validade cientifica, por isto sdo
necessarios discutir. Como outros temas relacianadexualidade ndo estdo aprisionados na
grade curricular ndo ganham atencéo.

As ideias construidas na escola e ensinadas atdavésirriculo ainda versam

sobre a perspectiva da heterossexualidade. Conto, \asforma como se discutem as
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tematicas de género e sexualidade, ou seja, comdfaton essencialmente bioldgico,

reprodutivo. Assim, a fungdo de trabalhar com estgeldo em ciéncias ou em palestras
sobre prevencao de doencas e promoc¢ao da saudiegadh a um/uma profissional da area
da saude, com énfase na prevencdo da gravidezejadase doencas sexualmente

transmissiveis. Como se sexo e sexualidade fosssntas a estas duas questdes.

Geralmente! A professora em ciéncias aborda potgueno contelido, mas € muito
superficial. E somente para trabalhar a questdoreleroducdo. Para trabalhar um
tema deste tipo é chamado alguém de fora. (Pedra)

Geralmente o professor de ciéncias é quem trabatita isto, na oitava série. Sei
gue ele aborda isto. Nas demais disciplinas ndocsimentadas sobre isto, mais na
area de ciéncias. [...] Deste tema que estamositidlando, sé da sexualidade em si,
de orientacdo, de comportamento, prevencao. [.dp Ni, ndo acompanhei, foi a
professora que trabalhou isto mais penso que seps ma questdo da
heterossexualidade, na verdade. (Joana).

Como se pode perceber, ainda que algumas escola@ntea preocupacdo em
trabalhar a tematica de sexo/sexualidade em sadisgs pedagogicas, predomina o carater
biolégico/reprodutivo como sinbnimo de educacdaiakXTal fato confirma a existéncia do
dispositivo da sexualidade descrito por Foucal82)9como o conjunto heterogéneo que
compde uma estratégia de gerenciamento e conteleodhos, de modos de ser e de
populacdes. Segundo o autor, este dispositivo ogmree a sexualidade através do que ele
denomina de biopoder, produzindo formas legitimidéexgitimas de exercicio da sexualidade.

No entanto, destaco que ha um fator positivo nestasepcdes: o fato de que ao
serem confrontadas com novos termos, as diretag@yimentaram uma desestabilizacdo, o
sair da zona de conforto e ter que assumir uma posg&ado frente a um discurso mais
elaborado, que se espera de um profissional dage8o@o assumir o papel de educador(a).

E neste sentido que as relagbes sociais vivencipgasitem que estas
experiéncias também eduquem, pois esse educaugiagsn “ato politico” requer que as
pessoas assumam uma concepc¢do de mundo, sujatiedagle que incluam para todos e
todas a adocdo de uma pedagogia transformadorauendeviséo critica perante o que se
assimila e aprende historicamente como “verdadees#Exo e sexualidade”.

O confronto com outras “verdades” pode propicianiampliacdo do olhar sobre
género e sexualidade gerar uma forma alternativa giém do binarismo sexo/género. As
entrevistas demonstram uma certa crise conceitileatambém revela que o cotidiano escolar
e as demandas por politicas publicas tem produmigidancas no pensamento. So6 o fato de as
diretoras se perceberem em situacbes de conflitoriggin possibilidades para tentarem
ressignificar suas concepcdes a respeito do queneiaram no curso de formacdo ou nas

proprias perguntas da pesquisa.
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A gente aprendeu: género masculino e feminino, eattfio era isto que nos
tinhamos. L4 na CONAE que fui descobrir que nésosemma diversidade de
género, a partir dali que fui ter um conhecimentonea clareza, sabia que existia,
mas ndo usava estes termos. Para entender deste ffmi 0 primeiro contato que
tive na CONAE com este termo. [...] Entre génerse®o? Sexo masculino e
feminino, género masculino e feminino? - Ai! Achaug sim, mas agora fiquei
confusa. Até entdo sim, género masculino/sexo riascy...] Sim, comecei a
pensar. Quando foi usado este termo 14, se ndongan® foi a ‘fulana’ que usou
primeiro. Pesquei assim género de diversidade, deptguém deu mais uma
esclarecida. Comecei a pensar a respeito dist@ esimenclatura e me questionei:
- O que € isto? Quem estava ao meu lado a genteersou a respeito que nao
conheciamos género de diversidade. A diferencapcao sexual sabem, mas néo
nesta nomenclatura de género de diversidade. Paia mstas pessoas eram
homossexuais, heterossexuais, bissexual e o quente gprendeu. Além do
masculino e feminino ndo sabia que existia a didade de género. Ali que fui
descobrir. (Joana).

Os espacos de discussédo para aléem dos muros dia, @scte ocorre a formulagcéo
de politicas publicas em relacdo aos sujeitos LGB proporcionado um movimento de
fora para dentro das escolas com relacdo aos tosadilizados e a uma organizagéo do
conhecimento sobre a tematica.

Por outro lado, a preocupacdo com a linguagem diticamente correto pode
esconder preconceitos e discriminacdo ou mesmo lta te conhecimento real. A
preocupacdo em se expressar ‘corretamente’ agiéali®iguagem e a outros campos, sendo
que a esfera do “politicamente correto” que podarader classe, ragca, género, opgao sexual,
nacionalidade e outros marcadores de subalternidadterioridade. Através da linguagem
gue expressamos nossas visdes de mundo. Estaréeirprcontato com a realidade humana
e dela formulamos nossos pensamentos. O uso daafiegy que denote atitudes
preconceituosas ou pejorativas € vista por Abrajyd@vastro e Silva (2004, p. 266) como

[...] a recorréncia da linguagem pejorativa € comuaas violéncias contra
homossexuais. E importante destacar a linguagequpaior ela se apresenta visdes
de mundo, representagdes e também nomeacgdo dopmutformas negativas ou
contraditorias a sua vontade, como o intuito de ilinam discriminar, ofender,
ignorar, tiranizar e ameacar.

Em contrapartida, o “politicamente correto” que ad®@ma previamente quaisquer
comportamentos ou falas que nédo estejam de acordoas normas ou modelos que estes
estabelecem pode ser bom em alguns casos, poréitasmezes, pode esconder outras
formas de violéncias.

Além disso, a preocupacado das diretoras em utilezanos mais adequados para
algumas situagbes pode ser interpretada de duagiragncomo preocupacao por ser
entrevistada por uma pesquisadora que traz emraedtia a marca da diferenca ou pela
tentativa de se adequar aos novos conceitos agieffnque acabara de aprender em um curso

de formagéo.
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Opcao é aquilo que a pessoa descobre o que quko, gige seria isto, opcéo. E a
orientacdo, pensava que era a mesma coisa - ogénta opcdo sexual. Acho que
ndo sei! Nesta questdo de opcdo e orientacdo, acloseria assim: a opcao a
pessoa entender o que ela quer na sua opc¢éo sexumlorientacédo ela procurar
saber lidar com isto, se entender com isto e buatgum conhecimento. Nao sei se
estou no caminho! [...] - Posso dar um exemplo? tdas0s um aluno que a opgao,
a sexualidade dele, agora ndo sei que termo queusay, mas ele tem... ele é, tem,
atitudes femininas, isto deste crianca. A gente@éscebendo isto. Agora que ele ja
€ crescido, adolescente passou por um momentoisie @le estava perdido [...]
(Joana).

Ao que parece, a diretora compreende orientac&emido de guiar-se, sabendo
0s caminhos que deve percorrer buscar informac@Emleecimentos acerca de sua opgao
sexual, que é diferente da heterossexualidade alaaguyessoas nao precisariam se orientar,

ja nascem sabem o que querem e como querem.

Sei la! E o0 que uma escola pode fazer: uma opcéuaseE o que um posto de
saude pode fornecer. Isto é uma opg¢édo sexual. Heouma familia pode fazer é
uma opgdo sexual neste sentido, entendeu. Naoderdetina pergunta!? Ja ouvi
falar em heterossexualidade. Eu sei, ndo estout@rgida, porque cai naquilo
tudo que confunde a minha cabeca. J4 ouvi falaEstd vendo como tenho
dificuldade em saber distinguir? (Pedra).

Primeiramente, ao adotar o uso de um termo a diretdaz sem estabelecer uma
reflexdo, e permanece no senso comum. A primeiedoda revela um conflito em adotar um
ou outro termo, que também ndo sdo consenso fomesclda, opcdo sexual e orientacao
sexual que expressam respectivamente o debatensicadé politico da cultura versus
natureza. A segunda diretora ja confunde opcéoateam educacdo sexual, termo que nos
Parametros Curriculares Nacionais € chamado pentagdo sexual e revela, de certo modo,
0 mesmo conflito da primeira: para ela a opcdo aletam um sentido de aconselhamento,
ensinamento, informagdes sobre assumir uma corfcarite a sua sexualidade, aconselhar
para ter uma boa saude, ou para ser aceito, egpaaiica de comportamentos e, ao final,
termina por afirmar total desconhecimento sobreesido.

O desconhecimento parcial ou total, das tematieasegualidade e de género e a
tentativa de usar termos que consideram politicéeneorretos, demonstra a necessidade de
um processo formativo sistematico que contribuaa pgue as diretoras organizem seus
conhecimentos. As diretoras desconhecem o cardliéicp e histérico cultural da linguagem
com a finalidade de silenciar, apagar e invisiailiau mesmo de como diria Foucault (2009)
vigiar e punir na medida em que, entre opcdo en@gdo hd um dispositivo do social que
produz as marcas das diferencas. Cada termo éitusetem um determinado significado
gue necessita ser debatido. Os documentos ofiei@zemplo dos PCNs, ndo escapam desta

historicidade, mas isso foge a compreenséo dasidisedevido a falta de formacao.



55

Segundo Alipio (2009, p. 61), “a heterossexualidadamormal’ porque seria
‘inata’, ‘natural’, seja porque, para outros, defem homossexualidade como um ‘desvio’ do
pretendido ‘curso natural’ da sexualidade tornaalgicamente apropriado ao objetivo a que
se destina.” E neste sentido que ndo basta selicaolente correto, necessitamos nos
aprofundar nestas questdes e adotarmos uma poEi¢én naturalidades das coisas, como se
o mundo estive dado, estabelecido sobre certas Q@estionarmos as ideologias que
subjazem nos conhecimentos que centralizam ideiasneepcfes e que normatizam o0s

sujeitos dentro de uma logica formal.

5.2 PEDAGOGIA DAS MIDIAS: NA VISAO DAS DIRETORAS

A midia age em alguns momentos como instrumentovidilidade na
constituicdo das identidades sexuais e de géneragrénativas, ou das que ficam as margens
da sociedade, conforme pude verificar em algunsnaegtos das diretoras. Elas argumentam
que essas acles da midia voltadas para visibilidedgiestdes LGBTT contribuem para uma
maior aceitacdo por parte da sociedade. A dirdtaga questionada sobre a possibilidade
das questbes que envolvam o universo LGBTT apaeceom mais frequéncia na escola

alega:

Acho que irdo sim pela questdo da midia, que est#addo mais exposto e as
pessoas estdo tendo mais liberdade para se assquilo que querem. Vejo que
vem de uma geracao, vejo isto dos pais dos aluness§o mais novos e que nédo
tem tanto preconceitos. Antigamente, no tempo do pa& meu Deus! Se meu
irméo fosse assumir quer era gay acho que meurjaaimorrer, mesmo antes de
meu irmédo terminar de dizer. Porque meu pai € uesspa mais velha e mais de
idade. Seria na familia um alvoroco. Vejo que hegefosse um irmao meu que
tivesse um filho e tivesse uma opcéao diferente,sefia tdo mais dificil de lidar,
como foi no caso do meu pai. (Marta).

As novelas possuem um carater de (re)producdo ddé€ecia da vida em
sociedade, como também demarcam muitas vezes camenitos estereotipados e busca
construir uma hegemonia ética/moral e estéfaém, devemos admitir que nos ultimos
tempos a midia contribuiu na representacdo de magens ndo heterossexuais nas
telenovelas. E isto é retratado pela diretora aopemar geracdes diferentes. O caso recente
do personagem Félix em uma novela da rede Glolclhiamou muito a atencdo de todos e
repercutiu na sociedade, foi citado também commele

Em outro momento a questdo incluia as consequéaaiifsculdades para um/a
estudante LGBTT continuar a frequentar a escolabeesa discriminacédo e o preconceito no

rendimento escolar, jA que a midia estaria contriltupara minimizar 0s preconceitos, a
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diretora indagada porque € mais facil hoje em dianeque sentido a escola € mais facil para
os alunos LGBTT, comenta:

A escola nédo proporciona, até porque assim a espatafoca nisto. Entdo, se tem
um aluno que esta ali com uma opcao e ndo tem adaellidade de se sentir
confortavel de expressar. Acho que a escola naditéaceste sentido. Ela até
respeita, e coisa, mas ir la e fazer um trabalhanéito raro. E muito raro. N&o!
Ndo lembro. Eles comentam do Félix, que ele esfersio ndo por ser
homossexual, mas por ele ser maldoso. Até estes milia todos estavamos
conversando sobre a novela e ai um aluno dissenasdVias ele tem que apanhar
mesmo. Ai perguntei: - Mas por qué? Achei queaeliizer que porque o Felix era
gay. Mas o aluno comentou: - A diretora viu commémal? Ele jogou a menina no
lixo e ndo sei o que. Eles falam da novela maisapég a maldade dele, o lado que
ele tem de perverso, nao do lado sexual dele. @oan

Podemos observar uma contradicao inicial quandeetoch diz que “a escola nao
facilita” e em seguida diz que a escola “respeaihonstrando uma ambiguidade sobre o que
vé na escola A diretora supunha que o aluno sedeopceituoso e se espantou com a
normalidade atribuida a sexualidade de Félix, giugufgado por outro critério, a maldade.
Chama a atencao o espanto da diretora, o que nosfiigtir que ela atribui maior preconceito
ao outro e ndo a si mesma. No caso da novela cppada-se considerar que a representacao
de uma identidade gay € popularizada e contribié pareconhecimento de uma identidade
homossexual.

O ato de naturalizar também provoca uma reacag&@inos profissionais da
educacao, quando estes modelos apresentados relasnandem a ser criticados por eles,
expressando opinides conservadoras. A diretorda-gigando indagada sobre a possibilidade
dos professores/as comentarem de suas necessil@adebordar na escola questbes das

tematicas LGBTT, relata que;

Até pelo contrario. Vejo professores criticandothase e de que na televisdo agora
esta tudo aberto. A televisdo tem dado muita ab&ripara que as pessoas
mostrassem o0 que séo, e que fossem respeitadagistassem o respeito. Mas a
gente ouve muito professor criticando ja percebeddo: - Agora ndo da mais para
ver novela, porque em cada novela tem dois oudads, lésbicas. E mulher com
mulher, € homem com homem e ndo da mais pra asmstla. Estes programas de
televisdo sao s6 o que da. Entdo dali a gente gual é a visdo da pessoa.
Criticando sim. E muito comum isto. [...] E ai oegé falado a este respeito, o foco
que tu estas trabalhando. E que a televisdo estd@lalanuito espaco, que a midia
abriu muito e que a sociedade abriu espaco. Mataneam que a novela ndo da
mais para ver porque tem dois ou trés gays, qu@nagrama levou a léshica. Até
converso muito com eles. Até assim, comento qusetaddaria Gabriela nas
sextas-feiras que é um tema relacionado a isto.p8emdigo para eles como é
esclarecedor a gente vendo aquelas entrevistago@asito porque como esclarece
a gente, abre a visdo da gente, pde a gente paragreo que esta acontecendo na
realidade. O que acontece na realidade, como o muesta. [...] Acho que as
pessoas estdo ficando mais esclarecidas em relagto e a outros assuntos, a
guestdo tanto da midia, quanto da internet e quiereemais acesso as informacdes.
(Estela).
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O contato com outras realidades, na visdo da direfoque nos possibilita
respeitar e entender, porem a informacdo pela nrdgéio ndo gera conhecimento. E
necessario avancarmos nestas questdes que estfiomeblematizadas na midia. Mesmo
assim a diretora Estela ressalta que os/as proésgéas criticam estes programas por darem
muito ibope a uma populagéo que busca seu recanéeto social. Esta preocupacéo relatada
entre os/as professores/as demonstra o0 quanto gqstasdes precisam ser discutidas na
escola.

O papel pedagdgico que as midias exercem no edpedacontraditorio: para
alguns docentes refor¢ca o preconceito, para oulr@xemplo da diretora possibilita novas
reflexdes, inclusive fazendo com que a ela busqga#ores esclarecimentos em outros
programas. De alguma forma, em relacdo a outramafrde expressdo que nao a
heterossexualidade, é inegavel que a midia vermgesdgando um papel: seja através da
caricatura ou mesmo expondo a vida de gente comunseu dia a dia, a midia tem
contribuido para favorecer a visibilidade de sego®historicamente marginalizados.

As novelas sdo um meio de entretenimento da maide plos brasileiros de
classe média e pobres, permitindo adentrar nass calsas sobre novas formas de
sociabilidade humana. Ha um fator de positividadstas estratégias das novelas ao
visibilizar as identidades de género e sexuaisnmativas, neste caso presentes entre a
populacdo LGBTT, na incorporacdo de demandas soajaie historicamente foram
invisibilizadas, silenciadas ou mesmo expurgadasataedade visto como anormais. Em
outros momentos, entretanto, ha de se refletiaguédia televisiva, ao mesmo tempo em que
contribui para naturalizar e generalizar as expesssle género e sexual, em particular as
sexualidades ndo normativas, também caricaturimagt cdémico), estereotipa, padroniza
certos comportamentos vistos pelo senso comum ammportamentos, gestos e atitudes
correspondentes a um tipo especifico de homossexual

Outros personagens, ao contrario, sdo caricatwizarvindo para reforcar
padrdes de comportamentos ditos como antinatucaisstruindo imagens depreciativas,
através das condutas, gestos, palavras e tregpigrovocam, em relacdo aos sujeitos que
nao se enquadram em padrdes considerados ‘normessfHes de ridicularizacdo e escarnio.
Como num dos exemplos citados por uma diretoraesalpersonagem interpretada como
uma travesti ‘Sarita’, da novela Explode Corag&ol@85, representada por um homem

supostamente gay, com uma identidade de géneraifemi

Sei l&! Vamos ver. NOs ja tivemos outros casosolnos anos, né. Teve uma época
em que passava uma novela, muito tempo atras, nees! Oinha a Sarita, muito
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falada. E ai nos tinhamos um aluno, o (fulano), e tinha um jeito mais
afeminado. Nao sei como é que a gente pode chafaguela época foi muito mais
dificil de lidar com isso porque aquela novela cleanmuito atencdo de todo
mundo, aquilo ficou muito supervalorizado, enté® sbfreu bastante. A gente teve
gue chamar a mae, explicar. [...] Porque os colegaapelidaram de Sarita. [...]
Por que ele era um menino grandéo, das seriesdjrsxto ano, ele tinha um jeito
mais afeminado, assim, sabe? Como vou te dizetrejsitos, a maneira de se
movimentar, de movimentar as méos, de falar, daarhtdo os outros meninos e
tudo comecaram a apelidar ele. A gente sentiu de@&o estava gostando. [...] A
gente falou assim; ndo de uma maneira muito dirptas ndo sabiamos como que
era que a mée iria aceitar e conversar sobre isgm sabia como que era. Ela nos
disse que sim, que o que era citado da escola,&amdrontecia na vizinhanga, na
comunidade onde ele morava. A gente comecou a rsamassim para ela, que em
casa conversasse com ele e a gente continua ndaestervindo sempre que
houvesse uma brincadeira de mau gosto, uma piadiohaele. E a gente comecou
desta forma assim, chamando a atencdo dos outresvinham falar para ele.
Muitas vezes indo na sala fazendo uma fala geranme Lembro uma vez que
aproveitei um dia que ele ndo estava, ndo veiouieaf sala. Tinhamos uma
orientadora educacional na época e fomos juntammversamos com a turma e
falamos sobre a novela, assim desta forma. Te dipsr saberia como agir,
exatamente como agir, talvez ndo, mas a gente feztr da melhor forma, da
melhor maneira para amenizar. (Hilda).

A de se convir que na sociedade ocidental histoécde 0 sexisSmo ou O
heterossexismo séo acionados e evidenciados agée&slde género e tém servido como arma
a ser disparada para transformar um sujeito enmtootdge piadas e gozacdes, como apontado
pela diretora Hilda. A estratégia utilizada € mutmum nas falas da diretora, ndo somente
neste caso, mas em outras situagdes descritantragistas quando se trata de travestis e
transexuais.

Apesar do carater contraditério, que de modo geparece na utilizacdo de
personagens LGBTT, parece haver uma tendéncialaregaterminados padrbes proximos
da heteronormatividade e desconsiderar outros.n$&€aso foi citado como supostamente
positivo, outro foi extremamente negativo, masfardnca que reside entre ambos se d& no
fato de que a hostilizacao e ridicularizacdo aamtpiando o personagem é interpretado por
um homem que tem uma expresséo de género femmpersonagem ou quando o mesmo é
afetado/afeminado. A aceitagdo do personagem Ediinais compreensivel por ser tratar de
um homossexual homem e masculino, mais de acomtosopadrdes condicionados pelo
heteronormatividade. Outro fator expressado naiiggm de muitas diretoras é a existéncia
de outras identidades de género, como no casoatag&neros, algo que anteriormente sem a
visibilidade da midia ndo teria qualquer reconhecito social, ou era visto somente nos
espacos de prostituicdo. Pelo fato de incorporarseas demandas estas identidades seja
sexual ou de género, de alguma maneira trazemasapaena do debate provocando opiniées

e posicionamentos.
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Ainda que demonstrando certa aceitacdo, quando ra@ tde pensar a
travestilidade ou a transexualidade, predominaigéaegia de um determinado padrdo de

feminilidade, assim como se exige das mulheres.

Ja ouvi falar nas pessoas assexuadas, mas nam spielse trata e de outras coisas
também desconheco. Ja ouvi falar em Drag Queens Ha vestem bem
espalhafatosas, bem peruas, mas como mulheres.eidslibem peruas! Com
vestimentas femininas, com aqueles cilios bem ajeatts. Acho que elas tém um
género feminino, s6 que meio exagerado. Vejo assima mulher feminina por
mais que exagere, ndo exagera daquele jeito. Aahitorexagero. Tem mulheres
gue exageram também, s6 que perdem a beleza @ectind que colocam. Tem as
travestis que se vestem bonitas, que ficam bonitas, tem estas Drags queens,
acho que elas querem muito exagero. (Maria).

O senso comum procura criticar as performanceséderg da Drag Queen ou
mesmo, associando as transgéneros a um estilocex@dmo é comum vermos nas
discussbes sobre as paradas da diversidade em sgfiendamentalistas ressaltam estes
aspectos para critica-los. Estas atitudes em sagodvencional sdo formas de denunciar a
sociedade conservadora e tradicional. Neste seatidioetora Maria aciona seu dispositivo
moralista em torno do que entende por uma mulheitdgoou seja, comportada e que nao
precisa se expor, também comum ao se dirigir &edt& e transexuais femininas.

O estranhamento para com a exuberancia ou extmrasiagpermanece, mesmo
estabelecendo correspondéncia com um determinaolad feminilidade, “a mulher perua”,
que ela também aponta ndo aceitar, ou seja, oDgmdreteronormativos de mulheres
comportadas sdo estendidos também a outros sujeiequecemos a histéria, o0s
comportamentos e estilos de época, as estéticasldaem cada periodo histérico, enfim, o

gque precisamos € encaixar 0s sujeitos em um padrao.
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6 EXISTENCIAS DE PRECONCEITO E DISCRIMINACAO PARA C OM
ESTUDANTES LGBTT NA CONCEPCAO DAS DIRETORAS

6.1 PELO DIREITO DE SER DIFERENTE: IGUALDADE E DESUALDADE

Uma das questbes presentes no ambiente escolaassdoanifestacdoes de
preconceitos e discriminacdo de diversos tipospgaduzem distintas diferencas como as de
classe, género, sexo, raca e outras. No entantoy efirmam Candau e Moreira (2003, p.
163-164), “A cultura escolar tende a ndo reconheséia que estd impregnada por uma
representacdo padronizada da igualdade — ‘aquistséo iguais’, ‘todos sao tratados da
mesma maneira’ — e marcada por um carater monoabiltu

Porém, quando questionada sobre orientacdo e idi@des sexual no ambiente
escolar e de como estas questdes sdo tratadaayesalrelacdo entre ambas ou o que se
compreende por homossexualidade, uma das diretwpasssa em sua fala um sentimento de
respeito as diferencas ou de tolerancia, mas seanliecer. Quando questionada sobre a

concepcao de diversidade sexual e de género ardifdtrta argumenta:

Diversidade seriam as varias opg¢des que as pesémasPosso ser heterossexual
ou homossexual, mas ao mesmo tempo a gente tesaheae se respeitar. Como
tem diferencas de racas. A gente tem que acreditarsomos todos iguais, e que
estamos nas mesmas condicfes. Eu acho que naateiexiste diversidade sexual.
(Marta).

Este argumento da diretora tem uma concepcao fitasceligiosa que parte de
um ideal de sociedade, no qual todos somos igdaisnesma espécie humana, portanto,
todos filhos de Deus, criacéo divina.

A diretora, de alguma forma, produz uma relacdoeentica e sexualidade
partindo da nocdo de que todos sdo da mesma espiiciando esta mesma estratégia para
se referir ao que designa como diversidade seXi@mi isso, o carater monocultural da
cultura escolar tende a priorizar o comum, o umfmro homogéneo, o igual considerado
como dimensao constitutiva do universal ou do géhamano. Neste caso, as diferencas sao
ignoradas ou consideradas um “problema” a resoRegpeitar porque somos iguais, mas nao
porque se é diferente. Quando questionada sobossibplidade de a escola discutir temas
que envolvam questbes de homossexualidade no ammbesctolar, a diretora Joana

argumenta:

Acho que teriamos um problema. Teriamos alguma@isuperar, acho que sim.
Depende da forma, por isto que digo: faltam conmmecitos de como iriamos
abordar isto para néo ferir, para ndo causar um ctegorto aos pais alguma coisa
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assim. Talvez tivéssemos! Seria para trabalhar ¢stm alunos maiores, das séries
finais. Com os pequenos acho que seria mais coataiqJoana).

Ha dois pressupostos pertinentes nesta afirmacade ajue a sexualidade
desenvolvida € percebida como constituida em eta@sadm como ndo haveria condi¢des
essenciais para discutir o tema com as criancasjratar que o tema nao seria viavel com os
menores, entendendo-se que as criancas sdo ingémdastém maturidade para saber sobre
elas préprias. Entretanto, como nos aponta Fu(R009, p. 45), a sexualidade se manifesta
na infancia, na adolescéncia, na vida adulta eenzeita idade. Esperar para abordar a
sexualidade apenas na adolescéncia, reflete uidia pexlagogica limitada, baseada na crenca
de que a iniciacdo sexual soO € possivel a partapgacidade reprodutiva.

Neste sentido, as diferencas, que também sdo geadsi instituem na
sociabilidade a marginalizacdo de sujeitos ou gr@os mesmos sdo atribuidos rotulos e
esteredtipos, as diferencas sexuais e de génese geapre se dao ao nivel das expressdes
dos alunos/nas. Como nos aponta Louro (2012, p.“4d» precisamente os discursos, 0s
codigos, as representacfes que atribuem o sighificde diferenca aos corpos e as
identidades.” Quando questionada sobre diferengasrpressdes de meninos e meninas, a

diretora argumenta

Sim, os professores ja comentaram, e 0s colegabétama observaram esta
diferenca. Foi conversado com a mae que estavaatamniento ndo sei se continua.
Esta, ndo que assumiu, mas procurou ajuda. A maeas8umiu que ele tinha esta
diferenca e alegou: “Mas que em casa eu ndo pertepo] Que pode ter a
tendéncia, mas que ndo seja no momento. Como rsésvalmnos 14 foi na parte do
ludico, aqui este outro menino que a gente obseevque hoje em dia ndo da para
dizer que ele seja, hoje ndo da para dizer porgeecemenino. Mas na época que
nés observamos ele, que ele s6 gostava de brinreadei menina, na época nos
tinhamos aula de danca e aula de pintura. Ele sgriqwir na aula de pintura para
pintar toalhinha junto com as meninas, nada queddsrincadeira de menino. Ir
para o campo jogar futebol, futebol ndo! Porquenasninas ndo jogavam futebol,
porque ele queria jogar s6 0 que as meninas jogavarandar dele é diferente dos
outros meninos, queria andar mais rebolado comeaggs jogadas. (Maria).

A mesma diretora que antes, quando era professtivda ser inata a
homossexualidade e que o menino afeminado necas®arie seria gay, nesta escola onde
hoje atua como diretora, ndo tem a mesma visaoutte mmenino afeminado. Assim, ao
mesmo tempo em que se apontam as diferencas n#woaés das identidades de meninas e
meninos no ambiente escolar, por outro lado, figdemciada a afirmacdo de que, na sua
escola, ndo teria, em momento algum, estudante $smroal, sendo que, para essa diretora, a
sexualidade que ela presume seria apenas a gesusBeae manifesta.

A diretora Maria cita vérias situacfes, desde qoaeda professora, para

exemplificar como vem intervindo nos casos em dogerva uma suposta diferenca nos/as
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estudantes relacionadas a sexualidade. Em outroemtoma diretora relata que estes
comportamentos podem ser controlados ou que possdmr uma intervencdo, pois

considera que,

Sim, desde o aluno la no prezinho. Acho que hojdiars pais com a correria do
dia a dia ndo percebem, ndo tem tempo para parpereeber o seu filho. Muitas
vezes vem alguém de fora e procura criticar. Aah® @ escola poderia esclarecer o
pai, chamar e até orientar para procura um psic@o§azer uma conversa com o
pai para que ele pudesse observar mais o filhotdduiezes eu penso assim, que as
vezes tem criangas que estdo tentando ser assingb@mar a atencdo dos pais.
Tentando ser diferente. E muitas vezes 0 pai megéar, dar mais atencédo e
retornar ao passado, [pode ser que] ele consigaanuen pouco. (Maria).

As contradi¢cdes estao presentes nesta diretoreocu@firma que feminilidade e
orientagcdo sexual caminham juntas, ora que podeysEmas uma tentativa de chamar a
atencdo. O controle da expressdo de género dagasi® uma constante nos argumentos
desta diretora. Sobre situacbes em que um/a estudiamifesta ser LGBTT e qual a acdo que

a escola teria, uma das diretoras respondeu atiavés exemplo.

Mas a gente teve uma situagdo de uma aluna nossagja se formando na oitava,
gue é nossa aluninha desde pequenininha. Quandente @bservou, quando era
aluna menor estava nas series iniciais a gentevagtabservava, que ela s6 queria
brincar muito com os meninos. Ela vivia s6 de betanou calca e ndo colocava
saia e vestido. Nas atividades de educacéo fisicapse s6 queria estar com os
meninos e vivia s6 com os meninos. Ela ndo brincavaas meninas. Ela comecou
a dar problemas de agressividade na escola, deld&beA gente chamou a mae
para falar em relacéo a isto, da rebeldia dela s&@a, esta mudanca. (Estela).

Podemos observar que o foco do problema para oagfaahilia foi chamada se
refere a rebeldia, talvez em uma possivel relag@o & masculinidade considerada em geral
atitude de meninos. Tal afirmacdo nos leva a pegsar o problema da menina é ser
masculina-rebelde e n&o associando a masculiniciatea sexualidade. Em outra pergunta
sobre como classificar no ambiente escolar se @hutao/a € ou ndo LGBTT e quais 0s

critérios utilizados, outra diretora também resmooom um exemplo:

Sdo0 duas meninas que tem jeito masculino compontasie atitudes e
caracteristicas de se vestir, de se comportar, eletss até de conversar sdo
caracteristicas assim. Ainda ndo. Ja sdo nossasaalucomo este outro menino,
desde pré-escolar, entdo estas caracteristicasnéegé vem percebendo. Mas uma
coisa comum com elas é que os alunos ja acostumepamisto ja € normal vé as
meninas se comportando assim se vestindo assim fotgbol coisa que menino
gosta, estdo no sexto ano. (Joana).

Novamente, verificamos que 0 género expresso ngEE®@ O critério adotado
nessa classificacdo. Corroborando com este argoemiro (2009, p. 87) esclarece que: “O
corpo se tornou causa e justificativa das difergnpassou a ser aquilo que da origem as
diferencas.” Para reafirmar as diferencas sexuae género, no primeiro caso, tem-se 0s

aspectos biol6gicos e no outro caso, aspectos raigitusendo que estes binarismos
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natureza/cultura séao interpelados e reforcadosrgesnentos de que a sexualidade estaria na
relacdo entre sexo/género, como se observa namtsgdefinicdes‘E o que define o
homem da mulher. E! Talveas diferencasentre homens e mulheres. Ja ouvi falar nesta
palavra”. (Pedra, grifos meus).

Por outro lado, essas diferencas se acentuamoensant desigualdades quando o
género/sexo ndo corresponde a norma heterossexmahahte, nos casos de meninos tidos
como afeminados e meninas como masculinizadasidevados estranhos aos olhos de quem
vé, como se fosse algo ndo “normal” ou um génefeitdeso. Ao serem questionadas sobre

atitudes que denotam a expressao de género desttzanbrma, as diretoras exemplificam:

Tem, é o caso de um menino que todos falam qugeiéwassim, que leva jeito. Os
alunos que falam. Ele ja chegou a reclamar queadsgas atribuem apelidos para
ele. [...] Eu ndo vou falar pelos outros. Vou falaor mim. A gente ndo comenta
nada dele nas reunifes. Mas o que leva os alunpsnaarem isto: € o jeito mais
delicado que ele tem, ele anda mais com as merjgigsmais delicado no andar e
no sentar. E um jeito que diferencia dos meninde. & muito inteligente. E o

destaque na sala. (Pedra).

Sim, acontece, isto a gente percebe tudo e tal.oGanfalei pra ti a gente ndo tem
situacao especifica que dissesse assim:- Aqueloali parece que ele tem uma
opcdo diferenciada! Ele tem um jeito, uma formaermdifite de ser, um

comportamento diferenciado. (Joana).

Observa-se nos discursos proferidos que a nocdlifatenca esta na ordem dos
contrarios. Na compreenséao de que algo ou algudorrse diferente, € necessario que exista
a norma que estipula a igualdade. De alguma foosajscursos refletem a naturalizacdo da
desigualdade quando compreendida que todos saddsatcomo iguais”, o que comprova a
reitera a concepgéo de Candau (2011).

6.2 VIOLENCIA, DISCRIMINACAO E PRECONCEITO POR MEIDE INSULTOS

Violéncia, assim como discriminacdo e preconceéto somes daquilo que a
gente ndo deve imaginar e que ndo é tdo transpaoentacil de captar, que localizamos
imediatamente. Por isto temos que nos perguntae arvioléncia esta ou onde ela ndo esta?
Segundo Abramovay (2004, p. 278), “Muitas expresside preconceitos e discriminacdes
tendem a ser naturalizadas, até prestigiadas e eméendidas necessariamente como
violéncia”, como no comentario da diretora Martaseo indagada sobre a possibilidade de

haver situacdes de preconceitos em sua escola:

Isto ai existe muito mais. A gente vé que é a faenaatamento deles, ndo é nem
porque os alunos acham que aquele individuo sejenede, tem esta opc¢do. Eles
falam por falar. Ndo! Nao especificamente, ndo Eesai do armario que ele é

realmente gay. [...] Ndo, ndo! E generalizado, ergtes. — Oh, viado! S6 s&o estes
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0s mais comuns, viado e bicha. Gay aqui eles até fatlam. Mariquinha as vezes,

mais é muito raro. [...] Ndo! E que os alunos heja dia tém aquele habito que pra
tudo pra eles é viado. Esta é a forma de tratameetes, esta bem assim né: - Sai
dai seu bicha, seu viado! (Marta).

Ao considerar que néo se trata de algo sério, quaa“brincadeira” de menino
para menino e que faz parte da cultura, vista coatito deles, a diretora apenas confirma a
discriminacéo e preconceito de género e sexuatigcda no ambiente escolar, como afirma
Assis et al. (2010, p. 137): “apelidos como boiddgha, viado, sapatdo, sdo formas de
violéncia de género”, mesmo que estes sejam alobud um homem heterossexual. Mas
também houve relatos de estudantes que ndo estgostando destes apelidos e chegou a
reclamacdo ao conhecimento das diretoras paraogge tomada uma atitude, para encerrar

com esta violéncia sofrida pelo aluno.

Os colegas estavam o chamando de bicha. -De biotfagsora! E ele ndo queria

gue chamassem. Aluno do sétimo ano. E ele se intama@om isto. Nao perguntei.

Ele queria que os colegas parassem de chamar deb&m tomei, no sentido de
explicar para os alunos que nés todos temos noneeaao teria necessidade de
chamar de apelidos. A questdo é de trabalhar oidpedm sala de aula, a questdo
do respeito. Fui na sala de aula e falei sobre.ifla questdo do respeito, porque o
gue a gente ndo quer para 0s outros a gente ndo ppr@ si. E todas estas coisas
gue o menino estava chateado. (Marta).

E comum o uso dos apelidos pejorativos entre merfieterossexuais como algo
habitual e que ndo deva gerar muita preocupacaospareceu, nos discursos das diretoras, a
falta de concepcéo da existéncia de preconceitscerdinacao, além do que os mesmos nao
tém significado importante. O uso pejorativo dapressdes direcionadas aos sujeitos
LGBTT, segundo a diretora Marta, ao serem atrilsiittanbém a alunos considerados
heterossexuais, ndo parece ser um problema endmragsmo tempo, a diretora Maria cite
que um aluno considerado gay pelos demais tendseadsse tipo de discriminagcdo, mas que
no momento da entrevista ndo havia mais. O conjdessa explicacdo parece desvelar um
conflito em relacdo as supostas homossexualidadessoola, ainda que a diretora tente

relativizar isso.

Tem bichinha e viaddo, um chama para o outro, rémg®, mas um chama para o
outro. Hoje na nossa escola nés ndo temos ningnémtemos! Ndo percebemos
que tem alguém seja discriminado ou que tenha déraria para ser travesti ou
alguma coisa, hoje nédo temos. Mas chamar de biehétiiadinho um para o outro
temos, de um menino para o outro. (Maria).

O que eles chamam muito é gay, tudo para eles £Fgdgno seu gay! Acho que
eles nem sabe o que estdo falando as vezes. iatontéto na escola. [...] Esta
expressdo bichona também eles adoram. Machucanostitebol usam: - Sua
bicha! Tu me machucaste! E assim: - Porque fulanméicha mesmo. (Marta).

Sim acontece, isto a gente percebe tudo e tal. Ganfalei pra ti a gente ndo tem
situacao especifica que dissesse assim:- Aqueloali parece que ele tem uma
opcdo diferenciada! Ele tem um jeito, uma formaemifite de ser, um
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comportamento diferenciado. [...] Talvez tenha, i@ a gente oucga. Os tipos de
palavrées entre um aluno e outro ha, solta istawiaseu gay, ndo querendo dizer
para um aluno especifico. Para este aluno do césale jA houve momentos que os
alunos utilizaram termos pejorativos. Eles utilizamito viadinho, agora nao é téo
comum, mas ja houve. (Joana).

Os termos citados acima, bem como outros com cgéot@minina depreciativa,
refletem a inversdo por meio dos quais atitudesngportamentos ndo convencionais de uma
heterossexual podem ser vistos como atributos feogn O fator apontado dos palavrdes
pejorativos, de meninos para meninos, se rela@or@oblema de incidéncia simbdlica entre
grupos, ou a representagcdo do coletivo do que vardga um homem/macho. Ao se referir a
questdo da banalizacdo das praticas de precoreaiiscriminacdo, além de também ter
observado a questdo da brincadeira, Joca (200B/1p172) afirma que “ha hegemonia de
valores, crencas e costumes sexistas e homofébeasaneira a naturalizar e banalizar as
manifestacbes homofdbicas vistas, geralmente, twinocadeiras.”

Além disso, o uso dos apelidos pejorativos ou tosuimesmo que supostamente
para se dirigirem a um aluno “dito” normal ou a waso ndo especifico na visdo das
diretoras, séo atribuidos para designar a cultuaahista que esta mediada nas relagbes
sociais entre 0os géneros. Em se tratando de issui@cionados para com LGBTT,
questionei sobre a ocorréncia deles na escolazadak por professores, funcionarios ou dos
proprios alunos.

Os insultos exteriorizam o machismo e legitimamaamjunto de ideias e valores
desiguais para 0s sexos, garantindo a reproducdopsaioridade do homem, heterossexual,
branco e classe média urbana nas rela¢fes sac@i® Louro (2012) designa como “o culto
a uma espeécie de insensibilidade ou dureza” comatidade se supremacia masculina nas
relacdes sociais.

As pesquisadoras afirmam que “muitos professoresempenham uma
convivéncia ndo assumida com a discriminacao eopositos em relacdo a homossexuais, ao
considerarem que expressdes de conotacdo negativalasdo a esses seriam brincadeiras,
coisas sem importancia” (ABRAMOVAY; CASTRO; SILVAR004, p. 289). A dimenséao do
preconceito e da discriminacdo no caso abaixo sdsupm virtude do néo reconhecimento
desta como uma pratica de carater homofébico.

Assim, acho que dependendo da situacdo de avadahagsmo. Sabe aquela
brincadeira que ndo € brincadeira para a gente, ne eles consideram
brincadeira entre eles. Para chamar a atencéo. Dige coisa feia o que eu ouvi
agora, onde ja se viu. Ah tia eu t6 brincando,atatbrincando, capaz.). (Hilda).

Os apelidos ou insultos utilizados, de alguma forraletem como as atitudes

ditas “ndo convencionais” de um macho se transforreen desigualdade por representar a
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inferioridade depreciativa feminina da mulher. Né&ria supostamente permitido a um
homem heterossexual ser fraco, sensivel ou meigiasEatitudes, consideradas no senso
comum das diretoras como “avacalhacao”, “brincadeau “coisa de menino”, ndo séo
compreendidas como preconceitos e discriminacaanmoiente escolar. Porém, os estudos
apontam que essas séo as formas como os “mengafgihtam a masculinidade hegemonica
representada em nossa sociedade.

O gue se observa, durante as entrevistas, € oec@dohecimento desta pratica
como situacdo de preconceito e discriminacdo enéaeinos, levando em consideracdo que
essas atitudes se expressam de diferentes fordmbamendo necessidade de se dirigir a uma
situacao especifica. Porém, o que leva a acaoirdisatoria sdo os termos utilizados num
determinado ambiente, como a escola, um espaccesfiraula a competicdo, disputas e
concorréncia entre meninos. Assim, ser “bichinha®wadao”, nestes ambientes especificos,
€ algo extremamente depreciativo para um heterogkeAo negar o outro, procuram se
afirmar como homem, heterossexual e branco. Estagras atitudes demarcam territério,
afirmam a identidade heteronormativa e expdem esngiw estdo dentro desta norma como

objetos de piadas e de inferiorizacéo.

6.3 A CONSTRUGCAO DA VIOLENCIA NA ESCOLA

A diretora Maria, quando interrogada sobre se ofepsores, em algum momento
haviam comentado algo sobre a opcéo sexual deste eitado como exemplo por ela, e se

isto afetava a aprendizagem dele, afirma:

Quando comecei a dar aula foi na parte da brinceletomo era na pré-escola era
mais lidico. Entéo j& observei ali. E depois endaamaiorzinho era soé junto das
meninas, ajudando a escolher roupas. A menina @stam um sapato e ele queria
experimentar, assim também. O préprio uniforme dedetipo leguezinha, igual das
meninas, enfim. [...] Era um aluno bom, inteliger®s meninos nunca pegaram no
pé dele, nunca teve isto que eu lembre, nenhunegz@f me questionou sobre ele.
(Maria).

Caso o aluno seja percebido como diferente, esirpahante aos olhos de quem
0s V&, este procura utilizar-se de algumas esteat@@ra ser aceito no ambiente escolar como
no caso citado acima, o fato de ser inteligentéritniia para que os outros/as alunos/nas nao
se aproximem dele. Esta € uma das estratégiasadal por muitos LGBTTs, podendo até
mesmo ter sua opcao sexual despercebida. Ao mesmmtem que muitos expressam o

preconceito através da frase: “é gay, mas € ieielé].
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De modo geral, a pesquisa aponta 0 ndo reconhecintenalgumas atitudes
vistas como naturais no ambiente escolar, comodateestabelecer distingbes em relacdo ao
gue tange ao “n0s” - 0s normais e “eles” - os diiegs, atribuidos através de formas
depreciativas, pejorativas ou criticas, quando isgedao outro com terminologias para
subjuga-lo ou inferioriza-lo.

Para Junqueira (2007, p. 8-9), ocorrem “situac@egsrdconceito, discriminacéo e
violéncia contra pessoas (homossexuais ou ndok @és&ormancése/ou expressbes de
género (gostos, estilos, comportamentos, etc.)sedenquadram nos modelos hegemdonicos
postos por tais hormas”. Ao investigar a visao dlestoras sobre as ditas caracteristicas que
definem a homossexualidade entre outras, sobreesepa o “mais afeminado” ou se estas
questbes de “feminilidade” se acentuam quando oinmoeB homossexual, uma delas

respondeu com convicgao que:

O fato de se vestir assim uma caracteristica? Eiocgue sim. Nao acho que ele, a
pessoa, pode ser homossexual e ndo ter estas edslicas femininas ou vice-
versa. Dos meninos a gente percebeu pelas caratiterd, atitudes dele afeminada,
isto que a gente conseguiria identificar. [...] B iria identificar pelas atitudes
pelas caracteristicas de comportamento, acho queosa@i. (Joana).

Assim, se alguém nao condiz com o ideal de masdatle hegemonica, este
estaria numa posicao de subordinacédo perante @,goofs 0 que se espera de um homem é
gue o0 mesmo tenha atitudes ndo femininas. Em oubrmento, convidada a refletir sobre o
gue entende por “acostumar-se” com ele, a diretanabém reconhece que houve um

momento de preconceito e discriminacéo para colmmmaisto como “afeminado”:

Sim, eles percebem e ja acostumaram na convivé&oomele porque ele esta aqui
desde cedo, isto é tranquilo para ele. Ele tem rmaizade com as meninas. Houve
um periodo de bullying, digamos assim, com piadinitaa coisa e outra, mas ela
foi maduro, superou muito bem isto. Talvez pelo €& que ele é muito eu quero
isto para minha vida ele conseguiu passar. E coles estdo convivendo desde pré-
escolar, entdo ficou normal. [...] Acho que ele ymissar por um momento de
sofrimento se isto ndo for trabalhado com a farmglina escola. Como aconteceu la
no Sombrio, dos dois meninos, naquela tragédiaerteggndo sabe como a familia
lidava com isto e a escola. A partir do momento gauno assume mesmo: Eu sou.
Vou me mostrar assim. Ele tem que ter maturidade pivenciar o que vai vir a
seguir. Acho que tem consequéncias e que ele presiar bem embasado para
isto. (Joana).

A diretora relata o fato ocorrido no municipio denfhrio em que um menino
homossexual se suicidou por ser alvo de chacotasngdhac&o na escola. No argumento, a

diretora Joana procura analisar o quanto a questdoaturidade ou mesmo do assumir em

" performances de género sdo 'ficcBes sociais f@etes, coativas, sedimentadas [que geram] um dongle
estilos corporais que aparecem como uma organizagfioal [...] dos corpos em sexos, em uma relacdo
binaria e complementar.’ (BENTO, 2003).
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nossa sociedade a homossexualidade fosse algalpaeam problemas a enfrentar, um

sujeito que ousar em assumir sua sexualidade désvikps padrbes normativos tera que
enfrentar os olhares de reprovacao, pois o refdecperversao é algo corriqueiro na cultura
brasileira. Em ambos o0s casos, tanto para quermassomo para quem consegue camuflar a
homossexualidade, isto ndo se trata de algo cawmfrt querer mais que maturidade,

precisamos reconhecer em todos 0s niveis socaistncia de praticas sexuais distintas da
heterossexualidade compulsiva.

O gue se observa, nestes argumentos e depoimeérjas, a escola ndo tem uma
pratica sistematica para trabalhar com estas cpmestdsto que o aluno teve de superar
sozinho, ou utilizou-se de estratégias propriasa gar aceito no grupo de estudantes, como,
por exemplo, andar junto ao grupo das meninasjgdara excluido do grupo dos meninos.

Neste aspecto, sua condicdo de homem € questierstdhuida a inferiorizacao e
subjugacdao, assim, ele deixa de ser macho e ternazssiado, gay, bicha - manifestacdes de
sexismo atribuidas a forma do feminino. Em outran@oto, a diretora cita o caso de um

menino que teria confessado sua opcao sexual, measndpa medo de “assumir-se:”

porque a familia € muito religiosa, familia evangg) tradicional. Ele ouve que la
na Biblia esta escrito, nas palavras dele, homemogem e mulher é mulher.
Entéo, eu queria ser homem, ele relatou isto T.(Joana).

Verifica-se, nesse discurso, 0 quanto as questéegédero e sexualidade no
ambiente escolar demarcam preconceito e discridamnagendem a reforcar os estereoétipos.
O espaco escolar é constituido e delimitado por oraliplicidade de culturas, religides,
sexo, raca, género, opcao sexual e identidade mer@éem que os conflitos tendem a se
acentuar caso a escola ndo assuma sua posicaose af possibilidade das diferencas como
constitutivas do género humano. Por outro lado escala n&do intervém, os conflitos tendem
a ultrapassar os muros e se acentuar. Sobre adaeilou dificuldade de um/a estudante

LGBTT frequentar a escola a diretora diz:

Porque hoje em dia estd tudo muito, a sociedadéuabuito espago para que a
pessoa, como diz: 0 outro saisse do armario. Beti®.t. Ndo sei se tu recordas
qguando comegou 0 casamento entre o branco e opMéu Deus do céu! No inicio
quando se via era ai era escandaloso, polémico. Dlews do céu! Mas hoje em dia
isto estd muito normal e a sociedade comecgou aedaorir muito espago para as
pessoas com esta opcao de se assumirem. Eu so@ga&yl ndo sou gay! (Joana).

A partir do que a diretora Joana expde, ha entadsedguestionar e refletir: Por
que para as novas geracgfes estariam mais “natdasizas diferencas? Quanto a questédo da
condi¢cdo do assumir-se no ambiente escolar ourteatauflar-se, ndo é mais fécil ou dificil,

ja que o silenciamento e a ocultacdo da sexualigete normativa (heterossexual) ou
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identidade de género sdo também uma forma de cial& ambiente escolar. Ou seja, isso
leva os/as estudantes a terem dificuldade de ed@dorma tranquila a expressédo de sua
sexualidade ou de género ndo convencionais, pourseespaco historicamente de dificil
aceitacdo das diferencas sejam elas econdmicasraisi de género e sexualidade, enfim a
escola é constituida ainda sobre o pressupostjudidade.

Em relagdo ao que considera como consequénciadiftagdades de assumir-se

na escola outra diretora, afirma:

Se ele ndo pode assumir e fica naquele sofrimemigup na minha concep¢ao é um
sofrimento. A pessoa viver se esquivando por cailsauma opcdo, de um
sentimento de uma opc¢ao que ele tem e ndo podecasgbara fora. Eu acho, que
se ele ndo recebe apoio acaba saindo da escolayadindo e claro, o rendimento
também cai. Mas se ele é um aluno que ele diz:sobwassim. Eu me assumo. N&o
quero saber de ninguém e toca a vida e enfrentaeotiyer que enfrentar. Ele vai
embora. (Estela).

E recorrente, nos discursos das diretoras, a co@ioege que quem consegue
internalizar e ao mesmo tempo expressar a homasggaade ndo sofre tanto preconceito e
discriminacdo, pois este sabe o que quer e como §iteacdo diferente da apontada por
Abramovay et al. (2009), sobre haver na sociedatse maior aceitacdo para aqueles que nao
saem “do armario” e, portanto ndo demonstram so@hsexualidade.

A diretora reconhece que ha um sentimento de sefitonquanto a questdo das
identidades sexuais e de género ndo normativate feenpapel assumido pela escola nesta
discussdo, mas, em contrapartida, reconhece gqaegsaassumidos nao seria nada dificil
achar que sado mais aceitos, como se fosse fagiéntaf as reprovacbes e os olhares
apontados para as diferencas, isso porque quenmdediferenca a marca do preconceito e
discriminacéo reconhece-se violentado por ndo @esiderado como “normal”, produzindo
uma subjugacéo de sua condicdo sexual e de g&ssim, por este fator, 0 assumir-se torna-

s complexo, ndo natural, sendo o0 ambiente escoidlitooso.

[...] para que alguém ‘assuma’ sua condicdo de keenmal ou bissexual [...] a
escola nega e ignora a homossexualidade (provamdmmega porque ignora) e,
desta forma, oferece muito poucas oportunidades guae adolescentes ou adultos
assumam, sem culpa ou vergonha, seus desejos. (QORRO0, p. 21).

A violéncia avaliada pode ser reconhecida em suais wliferentes formas e
expressodes, sutis ou grosseiras no ambiente eseolaste fato relatado pela diretora, ao se
referir de que forma o preconceito e a discriminag@o externalizados no ambiente escolar.
A diretora Joana, quando questionada sobre havsetridinacbes advindas dos/as
professores/as para com alunos LGBTT argumentaxpieitamente ndo, mas que observa

outras situagdes como:
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No jeito de falar acho que tem preconceito sim.Bernsto é falado em conselho.
N&o aconteceu nada ainda em questdo de sala de adaaluno se sentir
humilhado. Entre os professores, sempre quandocsenisto ja aconteceu de sair
uma piadinha, alguma coisa no género. Os comergaabre isto, assim: - Ele vai
apresentar, vai ter a gincana na escola de apresgigs. Entdo ele vai se vestir de
Lady Gaga. — Ai, s6 podia ser ele! Nada nos teremmo viadinho e gay, nada
assim. (Joana).

A feminilidade nos meninos jamais € aceita. Poroolagido, a cultura instituiu que
meninas sdo descritas como mais meigas, calmasysin frageis e tantas outras, as quais
tornam a esséncia como pressuposto de ser mulhexl&agdo a sua sexualidade. As meninas
gue subvertem esta norma ou regra sao observadascento estranhamento” também. Se,
em outros momentos, a preocupacdo da escola giar@ punir’ 0s meninos, nos ultimos
anos este cuidado e os “olhares” atentos pararaxapacdao das meninas” tem se constituido
em alvo de vigilancia, como se observa nos dissuilas diretoras quando apontam como um
problema as relacdes das afetividades entre menMiada que extensas as citacbes sao
reveladoras das situacdes exemplificadas.

N& comentaram, mas vamos dizer que o problema aqoouEo. Vejo estas
proximidade tdo exagerada das meninas, por exengdta afetividade delas vai
gerar um conflito aqui dentro. [...] A gente podeyer uma coisa e ndo deixar o
problema surgir. Hoje ndo se comenta nada aindaqpe ndo se tem muito
problema. Talvez as pessoas ignorem e deixem maaver quando o problema
estiver muito forte. Porque quando o problema e&duenininho a comodidade é

grande. Acho importante trabalhar isto na escolasnos professores nao pedem
(Pedra).

Em conselho de classe os professores comentaratuna x e aluna y (para citar
as meninas) estdo muito junto, muito ligadas; ha preocupacdo, porque esta
aluna ja tem caracteristicas mais masculinas, ertdgente comecou a perceber e
vamos dar um pouco mais de atencao nisto. Ai asgmimenina nos procuraram
porque souberam que esta amizade estava muitosaters pais da aluna mais
feminina. Entdo ficamos assim: se soubermos denagcoisa aqui na escola a
gente observa e tudo mais. Ai conversando com essss pedagdgica que isto €
tdo delicado e como vamos abordar isto, como vaowwersar, isto € muito
intimo. Os pais ndo gostaram desta amizade ené® glueriam que separassem, i
a propria menina, ela é evangélica tem um caminlags rtradicional, enfim, as
coisas foram ganhando uma repercussao que nos ypeac A menina y € a menina
mais masculina, ela comecou a contar umas coisasnague elas ficaram muito
amigas, que ela esta apaixonada e comec¢ou a cittapara a escola e chegou até
nés, entdo foi ai que os pais ficaram sabendoyestin aqui € n6s conversamos,
“vamos com calma, ndo cobrem muito e conversa celinatleza”, a madrasta e o
pai. O pai muito caladdo ndo sabendo lidar com taagjdo e a madrasta muito
afoita. Ai eu disse” tu conversa com calma ndo t¢gg&ano assunto, vai sO
observando até porque a gente ndo tem a certezg@#ece alguma coisa, é s6 0
gue a menina esta contando, ela pode estar s6 &am@anpode ndo ter acontecido
nada, que a gente saiba n&o aconteceu o relacionamg..] Assim, conversei com
ela, tem uma professora que ela se da muito berprefassora conversou também,
depois da professora conversei com ela. Ela disgendio é sé amizade, “eu gosto
muito dela porque quando cheguei aqui na escolarawnova e a gente se deu bem
e tudo, mas é s6 amizade, ndo sinto mais nadaterd®m mais nada”. Eu fui um
pouco mais fundo e questionei: A gente soube asgimyocés ficaram, aconteceu
alguma coisa? “Nao, ndo teve nada disto, a genttesbamizade. Eu me afastei um
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pouco que ela estava muito assim comigo, mas oeguéenho por ela é sé

amizade”. Eu disse: entéo tu conversa com ela pergja esta muito encantada, ela
pode estar apaixonada até pela questdo de resp#dt@mizade que tu construiu.
Tentei trabalhar desta forma. Eu ndo fui na outranima até porque ela é mais
retraida, mais fechada, ela p6e uma barreira e B&acil chegar nela eu ndo quis
constrangé-la também. (Joana).

O julgamento sobre o outro e as manifestacbes dergé sexualidade nao
heteronormativa, toda uma histéria narrada sem asgralavras sobre ser ou néo lésbicas.
Este silenciamento, o ndo dito, € compartilhadagpéds) professoras (es) que evitam discutir
0 tema da diferengca sexual e de género na esauolajome da cultura, da familia e da
religido. Afetos, carinhos ou mesmo amor entre Ségwais ndo tem espaco na escola, pois a
vigilancia € algo constante para que estas apr@Xiezasejam evitadas, o controle € algo
permanente na fala da diretora. Assim, estas cgfiespfundamentam a omissao de se
conhecer o0 outro que nao é igual a mim e que néilhpados mesmos prazeres, do que

convencionamos chamar de normalidade sexual erdgqgé\este sentido afirma Louro:

Ao ndo falar a respeito deles e delas, talvez steqa “elimina-los” ou, pelo

menos, se pretenda evitar que os alunos e as dlonoasais” os/as conhecam e
possam deseja-los/as. Aqui, 0 silenciamento — anais da fala — aparece como
uma espécie de garantia da norma. (LOURO, 19%7-p8).

A dificuldade, ou até mesmo a recusa, em aceitgrcdo sexual e/ou identidade
de géneros distintos das convencionais no ambiesdelar estabelecidas pela l6gica da
sexualidade normativa e central se manifesta, tamb#® que diz respeito a pratica
pedagodgica para analisar e discutir o preconceito discriminacdo no ambiente escolar.
Quando questionadas sobre preconceitos e discgaongofridas por alunas e alunos
LGBTTSs, algumas diretoras dizem que néo houve éagde a questdo sexual mas recorrem a
expressao bullying para explicar o0 que vem ocooestire os estudantes, afirmando que é
mais presente no ambiente escolar, citando casagierasta atitude € expressa na linguagem

também dos alunos, para outras caracteristicas:

N&o, ndo houve! Como eu te falei teve esta situagorelatei, mas os alunos ja
tinham saido daqui. Ndo em relacdo a opcdo sexoahldno, ndo. Teve outras
situacdes de racismo. Tu sabes: - Os alunos naaafie uma escola se vé muito
(pre)conceito, mas da histéria do bullying. De clande magrela, de ficar
xingando, até se sentir inferiorizado porque é mwbrdo, porque tem o cabelo
espigado, ou tem orelha de abano. Os preconceitodiscriminagcdo sdo mais para
este ponto, mas em relagdo. Em relacdo a opcambegin. (Estela).

O ‘bullying’, para muitas diretoras, € consideradigo corriqueiro, que acontece
no ambiente escolar, sendo que sua representas@niicacdo ultrapassam os limites do
convencional ou atitudes inconsequentes, sem neldad criancas e dos adolescentes.

Observa-se que, nos ultimos anos, o conceito diitbgi vem sendo utilizado pela rede de
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ensino, inclusive pelos estudantes para concetsapreconceitos e a discriminagbes no
ambiente escolar, mas essa estratégia pode sedi@dluzir tudo a uma Unica expressao da
violéncia.

Em outro momento, quando questionada sobre a [laksile de namoro entre
sexos iguais na escola e de qual seria a atitedéefa esta situacdo, a diretora Hilda em sua

resposta, mantém a concepgao heteronormativa:

Teria que ver como esta situacao € vista pelososufPorque € assim, teriamos que
ver com o0s professores, se teria alguma resistémzipensamento, ndo sei por que
nunca tivemos isto. Mas acredito que entre os auraveria resisténcia de aceitar

isto. Acho que seria diferente dos heterossexiaisacho que a gente teria que
encontrar meios de saber lidar com esta situacé®, edtar conversando. De

repente, paramos novamente e realizamos algumecitapao! (Hilda).

A escola ndo assume sua posicdo de trabalhar covatitas LGBTT por
omissao, por ndo reconhecimento ou mesmo por medstdr em desacordo com a religido
ou os valores da familia tradicional. Em relac&stas e outras tematicas de nossa época a
escola ndo assume um trabalho sistematico delegandsegundo plano, por isto ao
transversalizar estes conteldos gera um nao corafimoemto por parte dos/as educadores/as.

Neste relato, a resisténcia é pactuada a partidéia de que haveria uma
expressao da sexualidade normal e que outras ndam tespaco no ambiente escolar, o que é

corroborado pela idéia de Furlani (2008, p. 112Que a escola produz

significados que marcam e constituem ndo apenage@icse as praticas normais,
mas também os sujeitos e as praticas significadasuliura como ‘desviantes’,
‘ndo-autorizadas’, ‘anormais’ (por exemplo, paraitos) ainda, o relacionamento
sexual e afetivo entre pessoas do mesmo sexo -masexualidade; ou, ainda, a
‘suposta inversdo’ de género — homens femininosilbemres masculinas).

Neste caso, as perguntas eram “como vocé, comtmireage em relacdo aos
namoros no ambiente escolar?”, “E se fosse o aomtréamoro entre sexos iguais, qual seria
a sua atitude?”. Considerando que nunca houvetipstede situacao, ela recorreu como
exemplo a uma situacdo genérica entre os sexodghiot de homem e mulher para

demonstrar como agiria nestas situacoes:

N&o, acho que ndo! As regras seriam as mesmasexemplo: as nossas normas
ndo estdo ali claras, mas assim, a gente ndo permite namore na escola,
independente de menino e menina ou menino e mexdmyou deixar 0s alunos
estar aqui se beijando, a gente esta com ensindafuental aqui dentro, eles nao
tem idade ainda, até porque assim, tem menore® jooin maiores. Entdo este
casalzinho, eles comecaram a se beijar na quadzahora do recreio, beijos mais
fortes. A gente ndo tem como permitir isso, entdgye, porque 0S pequenos vém
tudo correndo ‘6 tia’l. Chamamos os dois e conversa: “tu gostas dela, ela gosta
de ti, 6timo, mas assim; tem que ver isso de dotraa dentro da escola ndo pode,
assim ndo; vocés terdo que respeitar. Tu respedlar ela te respeitar, enfim,
respeitar os colegas.” Porque 0s pequenos estgekds véem aquilo, eles acham o
fim da picada, ou acham o maximo, mas eles fazdmum aué, assim. A gente tem
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que estar tomando sempre alguma providéncia, pasalguma coisa para, e ai é
assim, ela disse que a mde dela sabia que os do®mavam, se é assim, 6timo!
(Hilda).

O exemplo revela que a dificuldade de se trabalbar a sexualidade na escola,

atinge a todos igualmente, mas ao mesmo tempoar@agho ainda é dificil conceber a

sexualidade entre pessoas do mesmo sexo.

Quando questionada sobre o que considera precondmsicriminacao e violéncia,

uma das diretoras entrevistadas tenta utilizarrmaegiios nos quais se evidencia a falta de

entendimento de certas praticas sociais na esoot@ discriminatérias, trazendo exemplos

de fora da escola.

Aqui na prépria comunidade sim. Porque tiro pel@aquco. Tenho um barzinho na
comunidade e quando este menino gay chegou, aldisSm assim: -Ah! J& sujou o

ambiente! O fulano chegou. Baixinho mais disseteNegso houve discriminacdo e

preconceito, pois acredito que os dois caminhamgginNao necessariamente quem
tem preconceito. Na escola ndo havia este tipordegmceito. Acho que eles néo
discriminavam na escola, mas tinha preconceito starecom ele. A gente notava,

até na hora de fazer trabalho em grupo, ndo tinf@bfema. Mas discriminavam, as

meninas faziam com ele, mas os meninos ndo quefiarha amizade sim, mas

assim, aquela amizade que se tivesse que deixaddesra bom. Violéncia seria a

agressao. (Maria).

Percebe-sa contradicdo que existe no discurso desta diredorado reconhecer

a legitimacao de certas praticas de discriminaginocvioléncia, em especial as que séo

expressas verbalmente, bem como outras que n&dceséohecidas como uma hierarquia

construida socialmente, na qual ser homossexues@ncar a classe, algo sujo, ou ser aceito

somente no grupo das meninas que sdo espéciasregesios homens. Para aetlira parece

ser dificil reconhecer que estas sao atitudesidis@atorias. No entanto, no bar ela consegue

visualizar isso, pois afirma que ali esta préaticareproduzida. Conforme Connell e

7

Messerschmidi(1987, p. 245), a masculinidade hegemoénica é extremameomaativa,

porque “ela incorpora a forma mais honrada de sehomem, exigindo que todos os outros

homens se posicionem em relacdo a ela e legitimaedtgicamente a subordinacdo.”

Nos temos um aluno aqui que a opgdo, a sexualidalie agora néo sei que termo
vou usar, mas ele tem ele é tem atitudes femingiasdeste criangca a gente foi
percebendo isto. Agora que ele ja é crescido, adelete passou por um momento
de crise, estava perdido, Conversamos e ele s a@ornigo: “-Eu quero ser, eu
sou homossexual, ndo é eu sou, mas eu ndo querposaquestbes religiosas,
familiar. [...]” Porque a familia é muito religiosafamilia evangélica, tradicional.
Ele ouve que la na Biblia esta escrito, nas palawtale, homem é homem e mulher
€ mulher. “Entéo, eu queria ser homem”, ele relatsto. O pai é militar, os pais
séo separados, mas tem boa convivéncia. O pai tero filho mais novo e que se
dao muito bem. Na cabeca dele [ele diz] “este ofiittm vai ser o orgulho do meu
pai e eu ndo vou ser a decepgdo, mas gosto disgtp gle me vestir como mulher,
eu gosto”. E o prazer que ele tem, entdo quanddiede condicdes [continua a fala
do aluno] de se manter de tocar sua vida, for iredefente, ai sim eu me liberto,
mas no momento ndo, no momento ele se fechou,wchaudo e agradeceu. Eu
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disse: “- O que tu me contou é de uma riqueza t@mde, porque tu ndo contou
para mée ou para o pai, tu veio contar aqui para?i. (Joana).

A religido constitui a base que ira permitir o desdvimento das tecnologias de
poder. Por isso é tao recorrente utilizar os dsxsida Biblia para legitimar certas “verdades”
e nao “outras”.

Nessas falas, pode-se constatar a presenca da,rmuntia heternormatividade,
proferida no discurso religioso que legitima a samacia da sexualidade normal, aceita como
sendo a referéncia. Ao trazer elementos como dogi@odo discurso religioso, da familia
nuclear, na qual o homem é o centro: da heterogbdade como orgulho ou da
homossexualidade como decepcéo. Isso € compreemsif@a do aluno, visto que a ideia
gue norteia a visdo de homem e 0 que esta deseriBiblia, € que a homossexualidade € um
pecado. Um dos campos de disputa na escola é wtalpdr representacdes e significados,
uma luta politica na busca pela hegemonia. A masdatle hegeménica, entdo, torna-se algo
que define poder, dominacéo e hierarquia social espaco que € constituido e construido
pelo paradigma das diferencas. E a imposicdo derpdd forca e da violéncia que se torna

motivo de afirmagao perante o grupo.
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7 POLITICAS PUBLICAS DE GENERO E SEXUALIDADE NA RED E MUNICIPAL
DE ENSINO

A implementacdo de politicas publicas em géner@xaaidade no ambiente
escolar, bem como sua efetivagcdo como pratica peizegrequer de todos os envolvidos
neste processo o reconhecimento das diferencasanstitui 0 ambiente escolar, ja que a
escola ndo € um espaco homogéneo. Por este fatonfse necessarias algumas intervencdes
como nos aponta Fernandes (2011, p. 231): “é = (aie as estratégias na educacao
envolvem a iniciacdo de professores e professooascampos de Estudo de Género e
Sexualidade”, ao estabelecer a relacao entre stdgjéb e objetivacdo, como “campo politico
e cientifico”.

Como campo politico e cientifico, verificou-se mhAscussdes sobre este tdpico
gue as diretoras argumentam nao conhecer ou me&miemacesso aos materiais elaborados
pelo MEC. Elas também afirmam que os/as profeseEm@sio tem acesso ao mesmo, ou que
nao o solicitam para planejar suas aulas. Porestoespecial, se referindo aos materiais que
abordam questbes de género e sexualidade ou @esdSEBTT, ao serem questionadas
sobre os mesmos, a forma de acesso e em que seliftmdtaria esta aproximacdo; as
diretoras reconhecem que nao estdo preparadasrgiaathar com estas tematicas na escola

ao afirmarem que:

Sei que existe material, porque lhe falei que aianédta trabalhando muito isto,
esta dando muita abertura para isto. Esta capaéitague a gente teve ja deixou
bem claro que esta bem avancado, né. [...] Sabesaguescolas sao gerenciadas
por um érgéo maior que é a Secretaria MunicipaEtkicacéo e a prefeitura. Acho
que tem que comecar de la. A busca pelo materikitido e por estas informacdes
tem que comecar la pela secretaria. Acho que asaue a gente teve ha pouco
tempo atras ja € um passo. Ja foi o primeiro paksdo. Mas néo é so para nds que
tem que ser, tem que ser para toda a rede. Sericcampromisso da secretaria
estar divulgando para as escolas. Porque a escatatam autonomia de chegar ao
MEC e dizer: - Olha quero tanto, uma quantidadeexnthterial didatico sobre este
tema, sobre este assunto para trabalhar na minttmlas A escola ndo tem esta
autonomia, porque quem faz a ponte € a Secretariadilicacdo. (Estela).

Importante salientar que a diretora Estela conleste material por informacdes
da midia, ndo de leituras ou analise junto da egpgdagogica da Fundacdo Municipal de
Educacédo e afirma que a competéncia de gerir pstédgas estaria na responsabilidade da

Fundacdao, visto que a escola ndo tem autonomiaglementar.

Especificamente ndo, sobre estes temas assim.d8boe isto ndo Vi uma vez no
facebook uma fotinho que estava criticando umailbartque o MEC estaria
lancando agora sobre opcdo sexual, mas ndo cheguei tudo. Embaixo falava
alguma coisa sobre esta cartilha, tipo assim: - &oquerem que seus filhos tenham
acesso a esta cartilha? Tinha algumas fotos cora tgxo pretinhas aqui, ali, mas
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confesso ndo cheguei a ler. Mais material novo téip na escola, este néo tive
acesso ainda, vi este final de semana na inte(hidta).

A diretora Hilda também afirmou reconhecer este tilg material por acessar
pagina de contatos e rede social na internet; queapelmente o material que ela se referiu
na época e que virou polémica nas midias se toakit,dou melhor, material didatico contra
homo-trans-lesbo-fobia. Destaque-se que o relatnaase trata de informacéo e nao leitura
de aprofundamento do material, por isto as infoaag¢endem a chegar de forma distorcida.
Nestes dois relatos fica evidenciado que as paditmiblicas recomendadas pelo MEC ainda
ndo chegam de forma eficaz as escolas.

Quando questionada sobre as dificuldades em acesgaateriais elaborados pelo
MEC ou o fato de nunca ter acessado e se intexessaitetora Joana fica espantada ao saber

gue 0s mesmos estao disponiveis nas paginas dmateérgao federal.

Na escola temos os PCNs, mas nunca fui olhar seetm tema. Acho muito
delicado como abordar isto em sala com os aluno$.Bntdo existe este material?
N&o tinha conhecimento. Que lembre ndo, nem emaogéstdo isto ndo foi
comentado. (Joana).

Estas falas indicam, que ao que parece, que aitanrsgxualidade ndo é de
interesse das diretoras ou mesmo da escola, davifato de ndo fazer parte das praticas de
planejamento escolar, o que condiz com uma atiedgparente resisténcia em trabalhar com
estas tematicas.

E unanime nos relatos das diretoras a total fataahhecimento das politicas
publicas no ambito federal, se consideramos oswaréas curriculares como um dos mais
antigos documentos norteadores relativos a questapcao sexual ou educacdo sexual nas
escolas. Esta falta de acesso ou mesmo de divolgsdd comprovadas relatos de nao
conhecimento de materiais. Quando realizada a megsrgunta para a diretora Maria a

mesma relata ndo saber da existéncia.

Nem sei que existe, ndo conhe¢o. Hum, hum! Nademma lembranca. Ndo vou

dizer que nunca apresentou, mas que tenha lembm@@egdguma reunido que tenho
participado, ndo. Meus filhos falaram no kit gayeqieria na escola, até falei: --

Meu Deus o que € isto! Até ele disse: - Mae, évemgm que vai mandar. De acesso
e de ler, eu nunca vi. Eu me questionei: - O questé kit gay? O que vem ali?
(Maria).

O espanto da diretora Maria denota a ndo aprojpridgdatema pelascola, ao
mesmo tempo em que menciona a existéncia de unstedft gay”, sinalizando sua aversao
sobre o mesmo, transcrita nha expressao “o que vemi'p

Muitas diretoras relatam reforcam que os/as profesgas nunca lhes pediram

este material para planejar suas aulas. Entreoalags nem sabiam onde se encontravam o0s
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PCNs ou até mesmo informavam que os mesmos nunaa fdiscutidos em reunides de
planejamento. Questionada sobre os PCNs a dirEgiegda ndo tem certeza de o ter e afirma
gue se tem ndo sabe onde se encontra.

Sim, ndo. Tem? Onde esta? Mas tem? Nao, hum, heradlito que sim. Acho que
quem conhece os PCNs sdo 0s mais antigos do cquevos. E isto que quero dizer,
os professores estao precisando saber do que .€Qstivos materiais desconhecem
relacionados a estas tematicas. (Estela).

Para esta diretora esse material didatico nao &ate mlo cotidiano da escola,
demonstrando a existéncia de uma lacuna entrereagdio inicial e continuada em trazer para
a discussado temas transversais que abordam opcdml seu educacdo sexual. O
silenciamento expresso na utilizagdo do mater@dtaio nas praticas docentes reforca a ideia
de que precisamos investir na formacdo do/as ediueslds para que 0S mesmos se
qualifiquem na discussdo de temas como géneroualsdxde.

Neste embate a presenca da midia muitas vezegaefoadocdo de praticas
preconceituosas, criticando o material didaticonidado para trabalhar com discriminacdes
voltadas a alunos/nas LGBTT. A diretora reproduexpressao “Kit gay”, ou a cartilha de
opcao sexual cujo envio para as escolas, na époe@thdo pela bancada fundamentalista
religiosa e pelos conservadores no congresso,devaruma polémica muito expressiva na
midia, sobre o tema, inclusive com manifestac&oresidenta Dilma sobre o assunto.

As diretoras argumentaram que em outra gestdo mlescam quaisquer
trabalhos relativos a tematica que somente eralalarem palestras ou projetos com foco na
prevencdo e saude, doencas sexualmente transrisissivegravidez na adolescéncia. E
notorio que, em geral, todas desconhecem ou naahrecem as politicas publicas em género
e sexualidade. Entretanto todas alegam a necessidiadiormacdo continuada sobre as
tematicas, pois sentem muita dificuldade em aboodsgma com os professores, alunos e
familias. E fundamental que ao discutirmos génesmaialidade no ambiente escolar seja
adotada uma posicéo politica em que educar,

[...] envolve o conjunto de processos pelos quaidividuos séo

transformados ou se transformam em homens e maltemgecificos no

ambito de uma cultura e que esta engloba as watea significacdo

linguistica e os sistemas simbdlicos através dessqus significados (que
permitem a mulheres e homens conhecer e nomeac@ggs COMO COrpos
sexuados e, com isso, entender suas experiéndilsrétar modos de ser e
de viver), tais estudos deveriam, também, levar-aoperguntar, mais

frequentemente, quais posicées de sujeito a lirgguadestas politicas e
programas esta produzindo e legitimando para megherhomens, pais e
maes, filhos e filhas e, consequentemente, quéasuje género elas estao
constituindo e educando. (MEYER, 2004, p. 18).
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Ao considerarmos que as alunos/nas carregam coasigovéncias do contexto
social no qual estéo inseridos, inclusive as vig@nde género e sexual, a escola nédo pode se
omitir diante das perguntas, das duvidas e dasfestatOes das expressdes de género e
sexualidade ndo normativas ocorridas nas salasulde @os patios e nos corredores. Em
relacdo as tematicas LGBTT, foi questionado agale se as mesmas sentiam-se preparadas
para lidar com as questdes de orientacdo e/ousdieele sexual e educacdo sexual no
cotidiano escolar O que seria necessario para qyestdo escolar estivesse preparada para
trabalhar estas questdes no ambiente escolar & aeaperia ser realizado na escola para
minimizar ou mesmo acabar com 0 preconceito e ithgwicdo sofrido por estudantes

LGBTTs no ambiente escolar.

Acho que deveria ser trabalhado mais na escola,i agunossa escola ndao é
trabalhado. Quando se trabalha sexualidade s6 aediha a prevencédo a doencgas.
O méaximo que se trabalha é o masculino e o femigue define e que se fala
alguma coisa a respeito. Até se fala alguma cosaealacéo sexual e a respeito
destas outras diversidades, mas ndo se prende eatdp de preconceito, de
discriminacdo ndo se prende nisto, ndo se aprofuddase parte para questdes de
doencas sexualmente transmissiveis. (Joana).

As respostas evidenciaram que a metodologia wdizeas escolas para discussao
de algumas tematicas ligadas a género e sexualgtadestringem as datas especificas, a
palestras ou a disciplina de ciéncias. Isso sigmiflizer que a sistematizagdo das politicas
publicas em género e sexualidade na educacao sendstringe somente a projetos pontuais,
na disciplina de ciéncias ou em palestras. No émtagla deve fazer parte de todas as
disciplinas, ndo somente como conteddo transvarss, através de um trabalho sistematico
gue abranja todos 0s niveis de ensino, pois sere@mge que género e sexualidade nao é
algo “dado”, natural, determinado ou que esta ®snd esséncia dos seres humanos e sim um
processo continuo e inacabado, um movimento cdestam “vir a ser”.

Outros argumentos citados para ndo se discutir uest@es de género e
sexualidade em planejamento pedagdgico ou reuni@esstudos incluem a falta de tempo
para planejar, a rotatividade de ACTs na escola,dado continuidade de algumas acoes,
entre outras. Quando indagada como a escola uglzaeunides ou planejamentos para

discutir estas e outras tematicas, observa-secalddéde em executar esta agao:

N&o, porque assim até entao a gente nao tem nanipd para reunido pedagogica,
a ndo ser a noite. Quando tu fazes uma reunidoii@ para discutir a maioria ndo
vem porque tem que trabalhar o dia inteiro e ja pdm seu horario; fica muito
dificil de tu reunires os professores. Durante @ aaunides pedagoégicas para tu
fazer num horario normal depois tem que compeneasabado. Esta ficando cada
vez mais complicado de ter um horario para reurp@dagoégica para estudo, ndo
existe dentro do calendario letivo acbes nesteidentUma das metas que coloquei
nesta minha candidatura para eleicdo de diretorés fai tentar promover horas
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com certificacdo, porque assim e tentando usar ealatividade do professor,
porque quando tu falas em certificado parece queudiia animada. A secretaria
ficou de ver isto junto da secretaria, da possilsitie de haver certificacéo.
Pensando nisso daria pra gente pegar as horasdatdes; porque as vezes coincide
esta trés professores aqui na hora atividade. Piaaheos estar pensando neste
momento trazer materiais para estudar, ai da pagagar em estudar mais. (Hilda).

Por fim é necessario que se invista na compreeasd® aplicacdo efetiva das
politicas publicas, relacionadas a género e saladdi pois como afirma Furlani (2010, p.
46): todo saber, de algum modo, produz efeitosesolsr sujeitos e deve ser considerado
quando se pretende mudar comportamentos atravedutacado e construir uma sociedade da
paz, dos direitos iguais, do respeito a diferercas todos os niveis da escolariza¢ao formal
da educacéao infantil & pés-graduacao.

Para tanto, o municipio de Tubaréo para fazer plageoliticas afirmativas ou de
inclusdo social, em 2013 criou e implementou o FoKMunicipal de Educacao e Diversidade
Etnico-racial, tendo como suporte a Fundacdo Mpalde Educac&o, 6rgdo responsavel pelo
chamamento para discusséo. A finalidade deste férjustamente provocar discussdes sobre
as tematicas da diversidade. Em uma de suas faldggs em 2013, o prefeito da cidade,
Olavio Falchetti afirmou que “A escola tem que sty todo tipo de diferenca e todos tém
responsabilidade nesse processo. Vamos nos empmraague a diversidade ndo seja mais
um fator de desunido em nossa sociedade.”

A criacdo do Férum se constitui em avanco em terg@goliticas publicas
afirmativas e inclusivas no municipio. Entretamtmnsideramos que outras agcfes precisam ser
implementadas para ampliar o debate no ambien@aescomo a questdao das minorias
sexuais ou de género e o preconceito e discriminsafiida por estudantes LGBTTSs.

E necesséario que haja um esforco coletivo paracagp no municipio das
politicas publicas propostas pela gestdo fedetedyés de Orgdos como a Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidadectusdo (SECADI/MEC), politicas em
género e sexualidade, escola sem homofobia emttastautras. Esta ideia € reforcada nos
relatos das diretoras sobre o papel importante ataetaria de Educacao na aplicacdo das
politicas publicas em género e sexualidade, atra@e$ormacdo continuada em género,
sexualidade e sobre diversidade, uma necessidatigaspor todas.

Como vimos na analise e interpretacdo das falaslideteras: o problema existe
em todas as escolas, todas relataram algum casapdstas sexualidades ndo normativas ou
mesmo questdes de expressao de género para alébminalismo sexo/género, outras
masculinidades ou feminilidades que compdem o amwiescolar. Isto tem possibilitado
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guestionamentos, reflexdes e a acima de tudo destas para quem aprendeu a trabalhar
apenas com a oposic¢ao binaria homem/mulher, bmmég naturais.

Novas configuracfes de sexualidade e de género serétantes no ambiente
escolar, visto que a democratizacdo do ensincagaatja dos direitos individuais possibilitou
a entrada de sujeitos que subvertem todas as nalenasxo/género. Sendo assim, a forma
como aprendemos precisa ser constantemente revisadwvisitada, ha problemas que
precisam ser vistos, revistos, interpretados etengiretados a partir de nossa realidade
existencial. A naturalidade de nossas ideologiasigpa ser transformada em diferenca, o
senso comum transformado em senso critico, naiti@aqoela critica, mas a critica para com
a finalidade de incluir em nossa préatica pedagogif#es de valorizacdo do ser humano e

respeito a sua singularidade.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral foi pesquisar as concepcfes destodas atuantes na rede
municipal de Tubar&do sobre preconceito e discrigiinarelacionados aos sujeitos que nao
tém uma correspondéncia entre sexo bioldgico, ideié de género e expressdo da
sexualidade socialmente esperados. Como objetspec#icos o estudo se propds identificar
as concepcdes das diretoras sobre questdes deo,géero e sexualidade; a evidenciar a
existéncia do preconceito e discriminacdo para @uamos LGBTT na concepcdo das
diretoras; analisar o posicionamento das diretdraste a atitudes de preconceitos e
discriminagdo por parte dos alunos, funcionéripsogessores.

Tanto do ponto de vista tedrico quanto do pontwisi& empirico ha evidéncias
nos discursos das diretoras escolares pesquisaddse astudo, de que continuamos a
(re)produzir no ambiente escolar possibilidades afemacdo do preconceito e da
discriminacdo sobre novas roupagens, como no castudlying” tdo recorrente em suas
falas, seja com a finalidade na identificacdo déstémeno, seja demandando intervencdes
para resolucdo do problema. Preconceito e pratasiminatérias nas escolas publicas
brasileiras, manifestam-se, via de regra, em relagaertas minorias sociais. “Pessoas
consideradas “vitimas” ou ‘vulneraveis” e seu pwimento a grupos sociais especificos
como negros, pobres, estudantes especiais e seght&RTT.

Inicialmente, faz-se necessario frisar que a adisasae interpretacdes aqui
propostas ndo pretendem ser fonte de uma “verdadef,vez que, como todas as outras, esta
pesquisa tem que ser contextualizada no seu teregpeeo.

Procurou-se ao longo do trabalho, refletir sobrecampo de estudo e pesquisa, o
da educacédo, atravessado de contradicdes e cenfiido variados dispositivos como dos
movimentos sociais, da academia, da religido, mécconstru¢cdo de conhecimentos, em torno
da sexualidade e do género, e que abrangem, antes0as dimensdes sociais politicas e
cientifica. Destaca-se que as analises e as iptagires fazem parte de um dos resultados das
praticas sociais do ambiente escolar, sendo, cam isn dos diversos momentos de
construcdo de significados e sentidos apresentagastir de uma realidade, utilizados como
instrumento as vozes das diretoras escolares.-3eatentdo, da construgdo de um dos tantos
pressupostos possiveis na compreensdo e integetis; realidade experenciadas pelos
sujeitos LGBTT, no seu processo de escolarizacao.

Como visto, as tematicas de género, sexualidadexe séo tratadas pelas

diretoras como questdes dogmaticas e reducionisagjuais se verifica uma forte influéncia
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em seus pensamentos, em suas concepc¢des no cadtifico-natural, permeando o ambito
da educacdo. Elas procuram legitimar suas concemg@pianto discurso cientifico, tentando
construir uma compreensao de realidade atravésgdenas premissas basicas, de natureza
universal e determinista ou ainda atraves do qaidelogico que envolve a propria ciéncia
vista pelas diretoras como parte da cultura. Composle verificar nas expressoesias ele
ainda @ menind “ndo assumiunada’, mas “tentendéncid. Podemos observar o reforgo
entre o ser menino como condicdo da heterosseadalichaturalizando e essencializando a
sexualidade e o género ao mesmo tempo em que askexualidade € reprimida, pois ao
assumi-la deixa de ser menino e passa a ser aniga. dNeste cenario a sexualidade esta
sempre atrelada ao sexo bioldgico e os casaisis®s ¢omo extensdo da ideia de reproducéo
e pelo viés da prevencao a DSTs/HIV/AIDS.

Neste contexto, além dos impasses internos ao ipropiverso das ciéncias
naturais revelados nas préprias controvérsias #itogrpautados nos argumentos e falas das
diretoras, elas ainda continuam presas a teori@slgtam contas de uma explicagcdo para as
questbes do passado relacionadas a género e dexiealmas que nao lhes da suporte para o
entendimento dos novos arranjos e configuracoesmnt@mporaneidade.

Enquanto as diretoras ndo conseguirem romper cocepgdes sustentadas pelas
ciéncias naturais para justificar suas posi¢coesgguam dificuldade em discutir as teméticas
de género e sexualidade no ambiente escolar ndsegondo avancar em termos de
transformacdes para incluir os estudantes LGBT Eswla. Estes, por sua vez, jamais se
sentirdo confortaveis ao se depararem com umaaeséol inclusiva, que nao contribui para
ter em sua agenda uma discussao que dé conta deasidade, ou de suas vulnerabilidades
sociais, e individuais. Assim, 0 que se percebena teproducdo de um discurso ideologico
de igualdade em contraposicdo a uma pratica naalit@yjia que parece esquecer que a
Constituicao 1988 que foi um marco entre a ditadure redemocratizacdo dos pais, prevé
que os direitos antes de serem coletivos precisamdividuais.

No relato das diretoras também € percebido queeasnas alimentam uma visao
dualista da realidade em termos de idealismo pwada através do binarismo fixo
sexo/género, levando a uma compreensao fatalistasti@ria e da cultura, que parece ser
independente da vontade dos sujeitos, linear, hénmeage determinista. Os argumentos das
diretoras dizem respeito a questdo cultural permgrado discurso da tradicdo, por vezes
fundado no dispositivo religioso da igreja, ou megpartindo dos argumentos das ciéncias
bioldgicas para afirmar a naturalidade da sexuddidado género. Tal fato faz pensar que na

escola ha uma sobrevalorizacdo das justificativeagtaolas nas ciéncias, na religido e na
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cultura e que destes emergem nossos preconcaltssreninagdes. Importante dizer que n&o
pretendemos negar a historia, a tradicdo ou mespassado, ao contrario tomamos como
ponto de partida para sua superagcdo, buscandoamvemgstantemente em um movimento
que néo ¢ linear, determinista ou mesmo fixo.

Percebeu-se no estudo também que uma das difiesigeta a realizacdo de um
trabalho sisteméatico e mediador sobre questdesxdmkidade e de género é a imagem de um
mundo unitario, formada por homens e mulheres &dade”, fundado na ideia da formacao
de uma sociedade organicamente organizada, premdiemos argumentos das diretoras ao
se referirem sexo/género, as dimensdes de homandheres em um mundo masculino e
feminino. Estas concepc¢des centradas sobre o g@&nioo (bioldgico) tém consequéncias na
constituicdo de uma imagem de mundo realmenterimitem espaco para outras identidades
sexuais e de género como a populacdo LGBTT, nadaegin que a escola, como afirma
Louro (2001) constitui-se como espaco de correcgwoducdo de sujeitos padronizados,
ancorados em representacdes brancas, masculinesaia e heterossexuais, dindmica essa
que obscurece outras possibilidades de estrututnlentidades e praticas sexuais.

Um agravo observado nas falas de algumas diredstagelacionado aos apelidos
entre meninos do mesmo sexo (considerados heteuassecomo brincadeira de crianga o
que as impossibilita de ver que esta atitude é repeoducdo de uma sociedade no qual
homem para ser considerado de mesma espécie ppeotiazir o machismo e homofobia,
que séao internalizados das mais diversas formas.

As diretoras pesquisadas de alguma forma sabenfesmsngas entre os termos
preconceito, discriminacdo e violéncia e tém c@msa que 0s mesmos estao imbricados,
reconhecendo atos ou atitudes expressas ou dexdaractho tais. Porém, na pratica isto ndo
se confirma, na medida em que admitem que na es&oléinha problema de discriminacédo e
sim de preconceito, demonstrando uma contradic&s pe a afirmam que ambos
(discriminacao e preconceito) caminham juntos, hieria como ndo se ter preconceito sem
discriminar, ou vice-versa.

Algumas das entrevistadas localizam a discriminagdareconceito mais nas
problematicas do racismo, afirmando a quase todeonento que relacionados os/as
estudantes LGBTT isto ndo é comum, apesar de refatque aqueles “afeminados” alvos de
preconceito/discriminagdo. ja superaram o problemgor conviverem juntos desde a pré-
escola, ou porque ja se acostumaram. Parece guneapacidade de nao reconhecer as
questbes de género e sexualidade que circundam palapgo LGBTT, como as

vulnerabilidades individuais, sociais e pragméatiieescom que as mesmas nao reconhecam
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as artimanhas engendradas ou mesmo camufladas ems fmrmas de discriminacédo e
preconceitos como sexismo, machismo, misoginiamen$ atravessamentos.

Em relacdo a uma pratica pedagodgica efetiva pautadgpoliticas publicas em
género e sexualidade na escola, verificou-se go@xidtem atividades sistematizadas. Todas
(mesmo sendo diretoras de escolas) desconheciatist@neia de tais politicas, enfatizando
gue quando realizado algum tipo de trabalho nestdid®, os mesmo se reduzem a
“sermdes”/discursos que envolvem o poder a elasuédo como gestoras escolares para
exigir respeito as diferencas.

E imprescindivel destacar o desafio da escola te pela transformacio de
mentalidades conservadoras e dominantes, aindeohetmativas, que excluem meninas e
meninos por suas identidades de género e opcaalspris a idéia de multiplicidade escapa
quando a Otica é a polarizagcdo masculino/femimi@o, dando um locus para os sujeitos que
nao ocupam nenhum dos dois lados desta polaridade.

Identificou-se uma lacuna na formacéo inicial etiomada das diretoras com
tematicas que envolvam o universo das diferencasase e de género, de forma que a
discusséo na escola acaba sendo atribuida aosswohis da area da saude.

Precisamos investir na promoc¢édo de ambientes dmdigagem inclusivos, que
propiciem a igualdade de oportunidades, a divedsideultural, as diferencas e a nao
discriminagdo e preconceitos a segmentos sociateritamente excluidos como LGBTT,
devem ser prioridade na educacéao basica.

Se continuarmos com as mesmas praticas pedagagieasdo anunciadas pelas
diretoras na escola através de palestras, propetqsor profissionais da area da saude nédo
oportunizaremos a incorporagao de outras demarmt@sisscomo: as identidades sexuais e
nao normativas como: lesbianidade, homossexualidastgexualidade ou das identidades de
género como a: travestilidade e transexualidadeetauo discurso da reproducao e contribuir
na discussao dos afetos, desejos e prazeres,ndifiando amor/sexo, descolando das l6gicas
formais de dualidade sexo/género, natural/culturelerossexualidade/homossexualidade. E
urgente que reconhecamos estas em processo, néinitttas ou fixadas em corpos
bioldgicos, propiciando o0 movimentar-se nas ideias.

Género e sexualidade como pensamos e reconhecé&mosorsuem 0 mesmo
status social na escola como outras concepcOepemeciam s as falas das diretoras, A
cultura, a familia e a religido, sdo argumentoseexante importantes para desafiar nocoes

gque fundamentam nossos discursos que se recuségmido corpo biologico.
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Os argumentos das diretoras que legitimam e aataria que dizem e pensam
sobre sexo, género e sexualidade produzem efertagias concepgdes de sujeito, de mundo
e sociedade; ndo somente no campo da saude, ddue@o, mas também no senso comum,
mesmice. Esta tem sido a justificativa para umaddgem cientifica em ciéncias naturais em
que a reproducéo dos seres, homem e mulher, estdamente relacionados a reproducéo da
espécie como continuidade da vida e da familia.eD®s ter sempre no horizonte a
possibilidade de formas multiplas, de ser/estammumdo, com trajetdrias escolares bem
sucedidas que ndo precisam necessariamente caordespaos esteredtipos de género.
Trabalhar com essa complexidade constitui 0 pomtgoatida para a construcdo de um
mundo igualitario, onde o ser humano seja respeitadsua singularidade.
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APENDICE A - Entrevista.
Género e sexualidade no ambiente escolar: desdfiosliretora frente a preconceito e
discriminacdo para com estudantes LGBTT.

Prof.2Dr2: Orientadora Tania Mara Cruz - MestragioEglucacao.
Orientanda: Jesualdo da Silva. Mestranda em Edacagaisul

Tempo de atuacado como diretor (a) escolar:

Tempo de Servico na rede municipal: ldade:

Sexo bioldgico: ( ) homem () mulher
Género: () masculino () feminino
Estado civil: Solteira (0): ( ) Casada(o):( opbitada(o): ( )
Cor/raga (auto atribuicao): Confissélmgi®sa:
Pés-graduacdo: () sim ( ) néo Qual?

01 - Concepcodes dos(as) diretores(as) sobre questde género e sexualidade.
Quando falamos em sexualidade, 0 que vocé pensa?sob
Quando falamos em género, o que vocé pensa sobre?

Entre género e sexo, vocé acha que ha uma relag&oaenbos? Explique.

g DD

Vocé ja ouviu falar de opcao sexual e identidadegy@&leero? Explique. Quais vocé

conhecesse?

o

Em sua opinido, o que seria diversidade sexual?

6. Se tivéssemos que identificar um (a) aluno (a) LEBID ambiente escolar, quais
critérios podemos dizer que sdo caracteristicaa gafinir a homossexualidade, a
bissexualidade, a travestilidade ou a transexuddidlaExplique melhor como vocé
faria para identificar.

7. Vocé ja recebeu alguma formacdo em sexualidadeeslocacdo sexual nos ultimos
24 meses (desconsiderando a palestra no més dmimw/2013)? Duracao do curso,
onde foi feita, por quem foi feita, temas envohado

8. Quais as dificuldades vocé enfrenta para trabalbaguestbes de sexualidade e/ ou

educacao sexual no ambiente escolar?

02 - Vivéncia do preconceito e discriminacédo na coapc¢ao dos/as diretores/as.

1. O que seria para vocé violéncia, discriminagéo preaonceito?
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No ambiente escolar vocé ja observou situa¢dessderdinacdo ou preconceitos para
com alunos (as) LGBTT proporcionado por parte doprafessores/as? E por parte de
alunos/as e de funcionarios/as? Pode descrevesena

Vocé acha que é facil ou dificil para um (a) estbelagay, lésbica, travesti ou
transexual frequentar a escola? Por qué? Para woedbiente escolar ajuda ou
dificulta as/os estudantes a assumirem sua opcdelse identidade de género?
Lembra-se de cenas?

Quais sao as consequéncias dessas dificuldadesgs®s (as) estudantes continuarem
frequentando a escola? Vocé acha que a discrindre&gdpreconceito contra LGBTT
tem impacto no rendimento escolar? Comente.

Os (as) professores (as) comentam sobre a neadssilia resolver questdes das
tematicas ligados aos LGBTT na escola?

Para vocé os (as) professores (as) estdao prepapmdaslidar com situacdo de
preconceitos e discriminagdo contra alunos (as3,dégbicas, travestis e transexuais?

Comente.

03 - Posicionamento da (o) diretor (a) frente a dtides de preconceitos e discriminagao

por parte de alunos, funcionarios e professores.

L

Vocé j& acompanhou experiéncias de preconceito @gigmiminacdo acontecida na
escola sofrida por alunos (as) por sua opcao sexumlentidade de género. Lembra-
se de quantos casos? Caso sim poderia relatar diaywe os sujeitos envolvidos
(alunos, professores, funcionarios, familias) e@déonsolucionado?

Se estudantes gays, Iésbicas, travestis ou trasisewerem abandonar a escola por se
sentirem discriminados (as), qual a posicao adgietiaunidade escolar para conduzir
esta situacao?

Vocé sabe se ha apelidos pejorativos para serreferialunos (as) LGBTT? Pode
descrevé-los?Nesse caso qual? H& alguma orierdaab& como proceder? E o que é
discutido para como os(as) professores(as) e fnagus(as) e alunos (as)?
Considera-se preparada para lidar com essas gsiestG@ematicas no cotidiano
escolar? O que é necessario para que a gestdaresstdja preparada para trabalhar
estas questdes no ambiente escolar?

Quando a unidade escolar sabe que um ou uma estugldlomossexual, bissexual,
lésbica, travesti, ou transexual a escola infornfanzlia ou ndo? Vocé acha que a

escola deve informar ou ndo? Por qué?
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6. Nas suas reunides pedagdgicas entre professojegrfasido discutido os temas de
diversidade sexual e identidade de género?

7. Vocé ja teve acesso a materiais didaticos prodazpio MEC, os quais discutem
temas como sexualidade, género, opcao sexual,idddet de género? Caso o0s
conhece, cite algum material. Se n&o conhece, denaandificuldades que enfrenta
para acessa-los.

8. O que vocé acha que deveria ser feito para minimozamesmo acabar com a

discriminacéo e o preconceito contra LGBTT no amieiescolar?



