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RESUMO

A auséncia de contextualizagdo é um problema dawist@ muito comum nas escolas em geral. E
esse quadro se intensifica ainda mais quando && dea componentes curriculares como a
Quimica. Esse estudo, portanto, analisa a que§é&oo processo de ensino aprendizagem
associado ao contexto do aluno é adequado e suéicgara a construgdo do conhecimento
significativo nas aulas de quimica. Pois, ao dategs problemas causais podemos apresentar
solucbes viaveis para minorar ou, até mesmo, einonproblema. Essa investigacdo tem como
proposta metodolégica uma pesquisa exploratoriofiess de abordagem qualitativa. A
populacdo de amostra estabelecida é constituidaumer turma de alunos de escola publica
estadual, primeiro, segundo e terceiro ano, daonensédio, do sul de Santa Catarina. Partindo de
um guestionario semiestruturado, elaborado conlaeded.ickert, e também com trés questdes do
guestionario em aberto, de forma que possa captapirddo de forma mais descritiva do
estudante. Diante dos resultados obtidos com au@sgonclui-se que o processo de ensino e
aprendizagem, associado ao contexto do aluno esf@racesso de adequacao para a construcdo
do conhecimento, porém podemos verificar que exisp®ntos falhos para que ocorra uma
contextualizacdo de qualidade. Sendo necessaridizagiio de algumas ferramentas de ensino
para a complementacdo e contextualizacdo das &xemplos claros sdo as aulas préticas que
podem ser feitas na propria mesa da sala de aoigpoodutos do dia a dia e/ ou a presenca de
uma pessoa da comunidade para que os alunos emtenda a quimica esta realmente no seu dia
a dia. Com um maior comprometimento dos docentegreparacdo do plano de ensino,
incorporando a contextualizacdo nas aulas, levendoonsideracdo o cotidiano do aluno tornara
assim o conteudo significativo e contributivo pardesenvolvimento cognitivo e 0 aumento da

motivagao e do interesse dos alunos.

Palavras-chave: Contextualizagdo, Ensino de qujrmterdisciplinaridade.



ABSTRACT

The lack of contextualization is a problem that Akeady been observed and is very common in
schools in general. And this picture intensifieeremore when it comes to curricular components
such as chemistry. This study, therefore, is nergds analyze as a major issue of this study: If
the learn teaching process associated with theegbof the student is suitable and sufficient for
the construction of significant knowledge in chemyiglasses. Thus, in detecting causal problems
we can come up with viable solutions to lessenvenesliminate the problem. This research has as
methodological proposal an exploratory / descrgtiesearch of qualitative approach. The sample
population was composed of a group of students fra@tate public school, first, second and third
year of high school, in the south of Santa Catarkaemi-structured questionnaire was used,
using Lickert's scale, and also with three questiarthe open questionnaire, so that it can capture
the opinion in a more descriptive way of the studém front of the results obtained with the
research, it concluded that the teaching and legmiocess, associated to the student's context is
in process of being adapted to the constructioknafwledge, but we can verify that there are
flawed points for a contextualization of qualityeddng necessary to use some teaching tools to
complement and contextualize the classes. Cleanges are the practical classes that can be
done in the classroom desk with everyday produats/aor the presence of a person from the
community so that the students understand whereh@mistry is really in their day to day. With

a greater commitment of the teachers in the préparaf the teaching plan, incorporating the
contextualization in the classes, taking into aotdhbe daily life of the student will then make the
content significant and contributory to the cogm@tidevelopment and the increase of the

motivation and the interest of the students.

Keywords: Contextualization, Chemistry teachingetdisciplinarity.
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1 INTRODUCAO
1.1 JUSTIFICATIVA

A estrutura educacional brasileira exclui em seacgsso de operacionalizacao
das aulas, a imperiosa necessidade de contextgéizips conteidos ministrados. Assim, sdo
oferecidos aos alunos, os conteddos que as ig8gsiientenderem suficientes e adequados,
respeitando o minimo genérico previsto pelo Mimistda educacdao.

Esse fato gera uma multiplicidade de entendimesmbse “0 qué?” e “quando?”
apresentar aos estudantes de todo o pais, o qeenfagir uma “confusao didatica” que, no
entanto, ndo é posta a prova pela comunidade ddnahque, de forma geral, se abstém de
“questionar”.

Por isso, cabe-nos observar, no processo de apagedn e percepcdo baseadas
nos conteudos estudados vinculados ao cotidianaludwm. Hoje temos muitos alunos com
falta de interesse pelos temas ministrados em dmlaula, assim como a dificuldade de
interpretacdo dos conteudos.

Estas preocupacdes nos levam a pergudtarocesso de ensino aprendizagem,
obrigatoriamente associado ao contexto do aluno énterdisciplinar, adequado e
suficiente para a constru¢do do conhecimento de Qi€éias/Quimica?Em estudo de caso
de nivel exploratorio realizado no ano de 2017%idade de Armazém, sul de Santa Catarina,

no Estagio Supervisionado do Curso de Quimica kcietura.
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1.1.1 Objetivos

Avaliar o processo de ensino aprendizagem, assoaadcontexto do aluno
visando verificar a interdisciplinaridade e suaca@Eao para a construcdo do conhecimento

de Ciéncias/Quimica?

1.1.1.1 Objetivos Especificos

v Descrever as estratégias comumente mencionadalit@elura especializada;
v’ |dentificar a adequacao dessas estratégias pavastrucao do conhecimento
em quimica;

v Analisar a constru¢do do conhecimento a partir datextualizacdo do
conteudo;

v Descrever o impacto do emprego do contexto no erismal;

v' Reconhecer a contextualizacdo como ente interdisaip

v' Identificar as estratégias para a contextualizadg@aconteddos.
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2 REVISAO BIBLIOGRAFICA

2.1.1 Ensino de Quimica atual e suas estratégias de cextualizacao

De acordo com os Parametros Curriculares Naciolaisino Médio (BRASIL,
1996), a Quimica, como disciplina escolar, € untrumsento de formacdo humana, um meio
para interpretar o mundo e interagir com a reaédad
A Proposta Curricular de Santa Catarina (2014 pestae:

[...] o papel do professor da area Ciéncias daratue Matematica € promover o

reconhecimento, a utilizacdo e a interpretacdcedérhenos ou sistemas naturais e
tecnolégicos a partir dos modelos explicativos prasentativos, propondo e

verificando alternativas para a compreensao doscepsns, desenvolvendo

habilidades praticas ao lado da valorizagdo doeunfento cientifico, atuando em

contexto, desenvolvendo a linguagem ao promovenammentos. (PCSC, 2014, p.

162).

Na educacéo os individuos e grupos compdem-se safaitos numa relacdo de
troca, se tornando uma pratica modificadora. (DORAROSENBURG, 2003). Tal relacéo
se da entre o professor e aluno, o aluno e o canbeto e também os alunos entre si. Assim,
o aluno caracteriza-se como sujeito na medida em cpmpartilha e comunica seus
pensamentos, saberes, anseios e temores com as.dema

No que se refere ao ensino das ciéncias/ quimigagoeso pais, de uma maneira
geral acontece pela transmissdo de conheciments @mprofessor explana a matéria, pela
memorizacao de fatos e leis, onde o manual e egsof sdo muitas vezes as Unicas fontes de
infformacdo e em que as metodologias tradicionasntradas na transmissao de
conhecimentos, predominam (FONSECA, 1996). Consgqoente a participacdo dos
alunos nas aulas estd muito limitada.

Gonzélez (2004) apresenta trés possiveis paramp#i@s a contextualizagao.
Uma se refere a contextualizacéo histérica, queusea mostrar como e por que surgem as
ideias e teorias cientificas, uma espécie de emtemio dos contextos histéricos que
envolveram o0s estudos dos cientistas em suas épQuando pensamos na segunda
dimenséo, a contextualizagdo metodoldgica aporgaogcontetdos sofreram influéncias de
outros conhecimentos das diversas areas do congr@cirnumano. Por ultimo, a dimenséo da
contextualizacdo socioambiental, que se caracteonao um modo de ver a utilidade da

ciéncia em nosso entorno e no modo de interagircomndo.
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Quando falamos de cotidiano, temos cinco possiugerpretacbes para a
utilizagcdo do conhecimento, segundo Lutfi (1992.3):

[...] ndo sé@o questdes propriamente do cotidiaitoars-se entre o sensacional, o
fantastico e o superinteressante. Aqueles quenr&sse tipo de questbes querem
respostas simples e imediatas, pois o interesseyaz,f sendo dificil estabelecer
relagBes mais profundas entre esse fato isoladidr@esoconhecimentos.

A contextualizacdo deve ser retratada como alglesne imediato, trazendo
informacdes claras, evitando complexidades buscsehpre respostas objetivas.

Uma segunda interpretacdo, a tentativa de exewggolifatos cotidianos do aluno
com certos conteudos que sdo de sua vivéncia, @orade ilustracbes e exemplos, na maioria
das vezes, numa abordagem apenas superficial dasses

Segundo 0 mesmo autor, temos um terceiro ententbnpana a contextualizacéo,
onde sao utilizados conhecimentos de outras amas mtrodutorias no tema, geralmente
sdo projetos que procuram relacionar tépicos coraddes agricultura etc. com o
conhecimento quimico, porém o conteddo em si €is imgoortante.

O autor (LUTFI, 1992, p. 13) ainda apresenta o tquantendimento sobre a

contextualizacdo que se baseia nos projetos amesd@ados ao meio ambiental:

[...] s&o projetos criticos quanto a seguir umaiegia formal de conteudos;
tem uma boa fundamentacao tedrica em termos delmtmtmas procuram
isentar o sistema econdmico, social e politico mal gpriginaram, dos

problemas sociais causados pelo uso do conhecimgaftoco(LUTFI, 1992,

p. 13).

A quinta ideia de contextualizacdo de Lutfi, apoiadhs ideias de cotidiano de
Agnes Heller (1989), defende como proposta de ergdénquimica baseado na frase “buscar
extrair conhecimentos extraordinarios do ordindridhde procura entender como o
conhecimento escolar que estudamos aparece emvidagharia.

O conteudo quimico passa a ser instrumento neaegsaa 0 aluno entender e
modificar o0 meio social. As questdes sociais nanende conceitos se aproximam, em muito,
das ideias de educacéo para libertacdo de Palite,Fsemo se pode perceber no método de
alfabetizacdo de adultos idealizado pelo referigtora Freire (1987, 2002) onde propde um
ensino baseado em temas geradores partindo detudo €® meio social e politico do aluno,
guestionando o aluno sobre tal, o que o autor derorde “fala do educando” e da

organizacdo dos dados coletados dessa realidddés do educador”.
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Os temas devem ser resultado da dialogicidade /gitofessor e professor/ aluno,
pois sdo extraidos da préatica e de vida dos alpaos serem problematizados. Portanto,
inicialmente, é preciso conhecer cotidiano do alwrguanto individuo. De onde devera
surgir o conhecimento a ser problematizado, deswdot a ideia do saber do professor é
apenas depositado no aluno.

Uma aula experimental pode ser uma forte aliaddoaente, demonstrando assim
a aplicabilidade do assunto abordado em aula,dtam melhor entendimento. Sobre isso

Costa & Souza nos diz:

[...] a Quimica é apresentada ao aluno muitas \egzesas na teoria e nao na pratica,

e poucas vezes ela é vinculada ao cotidiano dmalDs professores apresentam os

conteudos por meio de aulas tradicionalistas, ezreqpdem os conceitos, exemplos

e exercicios resolvidos e propostos que pouco elstimo desenvolvimento dos

alunos. (COSTA e SOUZA, 2013, p. 107).

E para se aplicar uma aula pratica ndo é necegsassuir um laboratério na

escola. Os experimentos podem ser simples, conriasat®d dia a dia que possuem em casa,
assim até facilitara a compreensdao, pois sdo pyedatineiros dos alunos. Em relacéo a isso

Medeiros nos diz que:

N&o havendo uma articulacdo entre os dois tipoatigi@lades, isto é, a teoria e a
pratica, os conteldos ndo serdo muito relevantésrmaacdo do individuo ou

contribuirdo muito pouco ao desenvolvimento cogaitdeste. Porém, ao que
parece, o ensino de Quimica ndo tem oferecido ¢dedipara que o aluno a
compreenda enquanto conceitos e nem quanto a di@cdp no dia-a-dia.

(MEDEIROS, 2013, p.1883).

No ensino contextualizado, temos pelos momentosguegicos propostos por
Delizoicov e Angotti (1991). Onde é proposto um elodde ensino de Ciéncias baseado na
codificagdo-problematizacdo-decodificacdo de Freltste modelo é constituido de trés
momentos pedagdgicos: a problematizacéo, a orgatz@o conhecimento) e aplicacdo do
conhecimento.

Na problematizacdo os alunos devem ser envolvidos sguacfes reais,
conhecidas e vivenciadas por eles, envolvidas ow®e6dos propostos.

A meta é problematizar o conhecimento que os aluéos sobre o tema, o
professor tem o papel de fomentar a discussdo eggostas e explorar explicacdes
contraditorias mostrando limita¢cées no conhecimedptoada um.

Em seguida temos a organizacdo do conheciment@aet&n que o0s

conhecimentos selecionados devem ser necessanasapaompreensdo dos temas e da
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problematizacdo inicial, portanto, deve ter um tearanterdisciplinar para possibilitar
responder as perguntas que foram construidas heepratizacao.

O terceiro momento pedagogico destina-se a abosiEematicamente o
conhecimento que vem sendo incorporado pelo aler@, que possa analisar e interpretar a
situac&o inicial e ainda aplica-lo em outras sii@agoroblematicas. E de extrema importancia
gue o aluno possa perceber a aplicacdo desse aoehéx, utilizando-o para obter uma nova
perspectiva sobre o problema e solucionar outraBlgmaticas relacionadas, utilizando os
conhecimentos cientificos obtidos.

A contextualizagdo na perspectiva do movimento CT®ncia Tecnologia e
Sociedade (ACEVEDO e DIAZ, 1996; AIKENHEAD, 1994) mais recentemente, segundo
alguns pesquisadores brasileiros, a aproximacatasdesm a pedagogia de Paulo Freire
(AULER, 2007). Aponta pelo menos trés formas deemdiitnento da tematica CTS no

contexto educacional:

- Incrementar a compreensdo dos conhecimentosiftieate tecnolégicos, assim

como suas relacdes e diferencas, com o proposiadraie mais alunos para estudos
relacionados a ciéncia e tecnologia; - Potencializavalores préprios da ciéncia e
tecnologia para entender o que delas pode apoaasoniedade, considerando
também aspectos éticos necessarios para uso nsensdvel; - Desenvolver

capacidades nos estudantes para possibilitar n@iompreensdo dos impactos
sociais da ciéncia e tecnologia, permitindo assiparicipacdo como cidadaos na
sociedade civil. Segundo o autor, este Ultimo pdeteista € o que apresenta maior

interesse numa educag&o basica e democraticaguasds pessof8ULER, 2007,
p.16).

Essa proposta vem sendo apresentada como uma dgasdeguadas para uma
educacdo CTS por proporcionar um ensino de Ciémoes significativo para os alunos,

possibilitando maior compreenséo e absorcédo deadat
2.1.2 Construgdo do Conhecimento a partir da contextual@¢do do contetdo

O entendimento do papel da escola na sociedadengstiando que a escola nao
pode continuar a ser apenas um local de instrugas,tem de ser também um local onde se
personaliza, socializa e educa. E necessaria aregfis de um local de dialogo para a
formagcao de jovens participativos, ativos, comiatica e criatividade, com autonomia,
dindmicos e criticos. (SAMPAIO, 1996).

Sendo que a escola ndo pode focar apenas prepaerpequena elite para

estudos superiores e proporcionar a grande masssj0sitos minimos para uma inser¢ao
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rapida no mercado de trabalho. Mas preparar joggatvos, criticos e intervenientes numa
sociedade cada vez mais complexa onde a flexid@#id#e raciocinio, a adaptacdo a novas
situacOes, a persisténcia e a capacidade de imteragoperar sdo qualidades fundamentais
(PONTE, 1997).

Hoje as tendéncias mais recentes em nivel de ehasuwam colocar em énfase as
capacidades de ordem superior isto €, aquelasstie ligadas a identificacdo e resolucdo de
problemas, ao pensamento critico e ao uso deédgtatde natureza metacognitiva. (NSTA,
1992).

Sendo que esse sistema de ensino preza pelo dese@vo, acima de tudo, a
capacidade para resolver problemas, raciocinarunmar e, a0 mesmo tempo, estimular a
apreciacao do valor das ciéncias e a confiancaldo®s para se envolverem em atividades
de projeto que permitam a realizacao de investemco

Para a constru¢do de conhecimentos € fundamentalapmteracdo social, por
meio da qual se pode conhecer os diferentes sigdds e informagdes dos objetos de
conhecimento. A linguagem é fundamental para onedemento do pensamento, dos
processos intelectuais superiores, nos quais seneaca capacidade de formacdo de
conceitos. (VYGOTSKY, 1993).

Através da interagdo social, existirAo mudancaspoot@amentais tanto docentes
quanto discente, porque produto disto sera nogsfisados de contetdos na construgcédo do
conhecimento. Somente a aprendizagem que tem patano um valor funcional, uma

utilidade é capaz de gerar novos significados.

2.1.3 Cotidiano

Conforme o dicionario cotidiano € um adjetivo, geerelaciona ao que acontece
diariamente; que € comum ha todos os dias; diasia gue € comum; banal.

Ao se abordar o assunto cotidiano no ensino deigajma um tipo de consenso,
principalmente entre professores do ensino médide@elacionam o termo cotidiano a uma
abordagem facil de por em pratica, que caractpozaelacionar situacdes corriqueiras do dia
a dia das pessoas com conhecimentos cientificosseja, um ensino de conteudos
relacionados a fendbmenos que ocorrem na vida didos individuos com vistas a

aprendizagem de conceitos (Delizoicov; Angotti enBembuco, 2002; Santos e Mortimer
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(1999)). Para Chassot (2001), sendo que muito secefidiano sendo apenas uma espécie de
modismo com simples propédsito de ensinar somentereitos cientificos.

Contudo, depois dos PCNEM em 1999 o termo cotidipaesa ser menos
encontrado na literatura, seja nos documentosadfi@u nos trabalhos de pesquisa. Pois
houve um movimento para a substituicdo do termidieob por contextualizacdo. De acordo
com Santos e Mortimer (1999), contextualizacdo tediemo sdo utilizados, muitas vezes,
como sindénimos e isso implica certo reducionismoapas termos. Assim, cotidiano e
contextualizacdo podem ser entendidas como execaglfifes do conhecimento quimico nos

fatos cotidianos.

2.1.4 Contextualizacao

Contextualizacdo € um termo novo na lingua ports@ugue passou a ser usado a
partir dos Parametros Curriculares Nacionais. Réaehado (2004, p. 146), a palavra mais
adequada seria contextuacao. “Apesar do uso fregdanpalavra contextualizagéo, segundo
o dicionario de Caldas Aulete, entre outros, oddcse referir ao contexto € expresso pelo
verbo contextuar, de onde deriva a palavra corae&in’.

De acordo com os PCNEM, contextualizar o conte(ai® aulas com os alunos
significa primeiramente assumir que todo conhectmenvolve uma relacdo entre sujeito e
objeto. Nesses documentos, a contextualizacdoesexiada como recurso por meio do qual
se busca dar um novo significado ao conhecimentolas possibilitando ao aluno uma
aprendizagem mais significativa (BRASIL, 1999).

Contextualizagcdo como exemplificacdo, ou entendimeopu informacdo do
cotidiano que pode ser caracterizada por compreas&ituacdes problematicas, aplicacdo
de conteudos cientificos. O ensino é dito contdigt@do, o aluno reconhece a quimica no seu
dia a dia. A énfase é na informacéo, ndo no deseémento de competéncias, atitudes ou
valores.

Para entender o significado de contextualizar, m@gepensar que contextualizar
a quimica ndo é promover uma ligacao artificiateentconhecimento e o cotidiano do aluno.
N&o é citar exemplos como ilustracdo ao final deiral conteido, mas que contextualizar é
propor “situacdes problematicas reais e buscambemmento necessario para entendé-las e
procurar soluciona-las.” (PCN, 1997, p.93).

Para se obter um ensino contextualizado de quigjdé necessario que se

relacione os conteudos de quimica com o cotidiaos discentes, visando a formacédo do
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cidaddo e o exercicio de seu senso critico. Umathjstivos da quimica é que o jovem
reconheca o valor da ciéncia na busca do conhetuntanrealidade objetiva e insiram no

cotidiano.

2.1.5 A Contextualizacéo e a Interdisciplinaridade

O ensino de quimica contextualizado e interdistgplidentro da instituicao
educacional faz parte da necessidade de deseneositdonde uma nova cultura de ensino
aprendizagem a educacao que esteja focado noteegpeirmacédo do cidaddo como desejo
por parte das organizacdes educacionais e panss af

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da EducacaB-@.B94/97) que orienta a
compreensao dos conhecimentos para uso cotidianas diretrizes que estdo definidas nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1999), waisgvisam um ensino de quimica
centrado na informacéo cientifica e contexto social

De acordo com as orientagbes contidas nas DCNEMnterdisciplinaridade
deve ser compreendida a partir de uma abordagesciaeal” (BRASIL, 2002, p. 36).
estabelece a pesquisa como condicdo para a odarm@adnterdisciplinaridade, afirmando
que ela “caracteriza-se pela intensidade das trena® 0s especialistas e pelo grau de
integracéo real das disciplinas no interior de uasmo projeto de pesquisa” (BRASIL, 2002,
p.25). A concepcdo mais comum, encontrada natlilerae entre professores, é de que a
interdisciplinaridade se constitui de uma integoag@ contetdos.

A interdisciplinaridade nao dilui as disciplinasp aontrario, mantém sua
individualidade. Mas integra as disciplinas a paili compreensao das mdltiplas
causas ou fatores que intervém sobre a realidailabalha todas as linguagens

necessarias para a constituicdo de conhecimemosjnicacdo e negociacdo de
significados e registro sistematico dos resulta(BRASIL, 1999, p. 89)

Para que ocorra a interdisciplinaridade ndo se tat eliminar as disciplinas,
trata-se de torna-las comunicativas entre si. Ofegsores tém dificuldades na construcdo de
atividades, em que se estabelecam relacbes emtieidos de diferentes disciplinas, porque
isso exige um trabalho pedagdgico cooperativoegratio. A cooperacao integrada entre os
professores é um ponto chave para a interdiscilide escolar ser possivel.
(HARTMANN, ZIMMERMANN, 2007).

Os temas devem ser resultado da dialogicidadeo/tafessor e professor/

aluno, pois séo extraidos da préatica e de vida alesos para serem problematizados.



21

Portanto, inicialmente, é preciso conhecer cotmida aluno, enquanto individuo. De onde
devera surgir o conhecimento a ser problematizdele;artando a ideia do saber do professor
€ apenas depositado no aluno.

Sendo assim, por constituirem dois principios culares complementares a
interdisciplinaridade e a contextualizagdo, quetrdmmnem para que o aluno compreenda a
realidade como um sistema complexo. Ao estudaemdnmienos a partir de uma abordagem
que estimula a organizacdo do pensamento e o edtudkalidade pela analise e pela sintese,
o aluno tem a possibilidade de construir um comheoto integrado e de organizar seu

pensamento de forma a religar e ao mesmo temped@r os saberes. (MORIN, 2005).

2.1.6 Perspectivas e Dificuldades de aprendizagem no emsida quimica.

O ensino de quimica nas instituicbes de ensino afoversidades apresenta
muitas dificuldades de associacao e isso é um graeshfio para os professores.

Com todas essas dificuldades € muito importanteocguprofessores encontrem
formas para explanar esses contetidos de forma aleo compreenda e se interesse pelo
assunto. Sendo assim, Cunha (2007) cita algumas cdeacteristicas dos melhores
professores, como: profissionais que buscam atteasade tornar as aulas mais atraentes,
gue expressam esse conteldo de uma forma que © a@htenda que estimule o aluno a
participar dessa aula, um professor que busqueatmovadoras de desenvolver sua aula.

Quando estamos inseridos no meio educativo, é seesestar ciente de que
formar individuos esta muito além de uma simplaagmissdo e acumulo de informacdes.
Que é necessaria a incorporacéo do cotidiano eadigagem. (PEREIRA, 2000).

Professores e alunos tém experiéncias de vidantdisti sendo assim existem
diferentes visdes sobre os contextos que sao almgdaque quando explanados em sala de
aula trazem uma melhor associacdo dos conteudas.c@dextos historicos, sociais e
culturais que diferem nossos pensamentos e estatéggh se torna fundamental na
construgdo do conhecimento e a utilizagdo na sasulh.

Segundo Fonseca, deve-se também analisar os méedossino utilizado pelos

educadores:

A metodologia estd também intimamente ligada a mogé@ aprendizagem. A
estimulacdo e a atividade em si ndo garantem cagrendizagem se opere. Para
aprender € necessario estar-se motivado e intd@ssA ocorréncia da
aprendizagem depende ndo s6 do estimulo apropriade também de alguma
condicdo interior propria do organismo. (FONSEC®94, p.131).
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A importancia de inserir contextos, culturais potis, econémicos e culturais no
ensino de quimica € reconhecida porem a situac& squapresenta 0 ensino nao esta
adequada a esse aspecto. Os conteudos estdo aspenealidade do aluno, na maioria das
vezes 0 ensino predominante € de um verbalismictéédronceitual, contribuindo para a
formacgdao de ideias em que nao favorecem a relagé® ambiente, ser humano e tecnologia.
O que torna o ensino de quimica um ensino muitaado, pois 0 aluno se torna apenas um
ouvinte em um embaralhado de teorias que se mistma sua contextualizacdo pessoal.
(OLIVEIRA, 2015).

Hoje temos outras formas de incrementar as audaeps muita tecnologia
disponivel para estes utilizarem, como celularegpg didaticos, aplicativos de celulares,
videos, tornando assim um aliado no ensino e natrtmdo do conhecimento adequando a
metodologia ao novo universo dos estudantes.

Assim como afirma Reynaldo:

Um professor Genial é, literalmente, um “revoluéoa em sala de aula”. Ele
consegue perceber momentos e oportunidades pardogsérutos da tecnologia.
Descobre que, com os celulares, o envio de mensag@magens, instantaneamente,

poderd movimentar sua classe, seja qual for a coempe curricular [...].
(REYNALDO, 20186, p. 29).

Com esse crescimento tecnoldgico e o facil acesde, alevemos nos adequar e
fazer com que essa tecnologia possa auxilid-loxpicacdo do conteludo, e tornar assim a

compreensao da matéria de quimica mais eficiente.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

3.1 TIPO DE PESQUISA

A resposta ao problema central de pesquisa e egoeste alcance do objetivo
geral desta pesquisa se deu através de um exeateiciivel exploratorio. Isso, pois, a adocao
da contextualiza¢do no ensino de quimica € umaladeipara a grande maioria dos docentes
do pais. Assim, o nivel escolhido permitiu a pesapgora maior familiaridade com o tema e
suas decorréncias.

Essa investigacdo tem como proposta metodolégiGperaquisa de abordagem
qualitativa do tipo estudo de caso de nivel expboi@ Este modelo de investigacao
exploratdria permite ao pesquisador habituar-séd@iss em estudo e, enquanto iSSO na
investigacdo descritiva realiza-se a interpretadd® fatos, elucidando o conhecimento da
realidade, descrevendo a raz&o das coisas.

O objetivo principal da pesquisa qualitativa € antificacdo das causas que
contribuem ou mesmo determinaram a ocorréncia déendmeno. As pesquisas qualitativas
procuram, sobretudo, mostrar uma nova dimensaovéstrale um resgate social na
investigacao cientifica e, também, propde a negatas formas positivistas de compreenséo
da realidade. Por tanto, no estudo descrito desedwoprocura-se introduzir o carater
construtivo do trabalho analitico e conceitual.

O estudo de caso proposto se baseia numa pesquigzirica, e,
consequentemente, fundou-se tanto em aspectosatjuab como quantitativos para a analise

de dados e discussao de resultados.

O estudo de caso representa uma investigacdo eapircompreende um método
abrangente, com a légica do planejamento, da celeta analise de dados. Pode
incluir tantos estudos de caso Unico quanto deiphudt assim como abordagens
guantitativas e qualitativas de pesquisa. (YIN,12Q0 56).

Esta investigacdo é do tipo estudo de campo, quamteeu procedimento. Isso
quer dizer gque e pesquisadora estara presentteuaas do estudo, aplicando os adequados
instrumentos para a coleta de dados.



24

3.2 POPULACAO E AMOSTRA

A pesquisa foi realizada em sala de aula da edach&dica ensino médio. O
Professor das classes e os alunos foram diretareamtdvidos caracterizando o estudo no
ambiente de aprendizagem tradicional préprio. 8w,ie para que houvesse uma participacao
dialégica, com troca de informacdes e compartilhdmede experiéncias, optou-se pela
pesquisa de campo como procedimento investigadeguado segundo Spink (2003).

A populacdo de 102 alunos, considerada é relatisalinos da educacao basica,
ensino médio e a amostra estabelecida foram agiostt por uma turma de alunos de escola
publica estadual, de cada um dos anos letivos,aidanpor um total de 62 alunos (n= 62). A
pesquisa foi realizada com os respectivos professéwrmado por um total de 10 professores
(n=10).

3.3 INSTRUMENTOS PARA COLETA DE DADOS

Foi utilizado um questionario semiestruturado, etalo com escala de Lickert,
validado pelo Prof. Dr. Orientador do estudo pareoketa de dados e também com duas
questbes do questionario em aberto, de forma gasapcaptar a opinido de forma mais
descritiva do estudante.

O instrumento de pesquisa foi rigorosamente armaisapartir de uma aplicacao
piloto, com alunos do 2° ano do ensino médio erdigeconstituiam amostra da pesquisa em
pauta.

O questionario semiestruturado, com escala de ttickermite ao pesquisador
uma analise consistente dos dados e, simultaneaatravés de questdes abertas, determinar
dados néo previstos pelo conjunto estruturado siouimento. Cépia do mesmo no apéndice
do relatorio.

A realizacao de obtencéo de informacdes foi atrdeeéemprego de questionario
semiestruturado aplicado aos alunos envolvidos.e@uredo instrumento de coleta foi, a
observacdo direta, onde concebeu em um componeagteficativo proporcionando

informacdes, a principio, ndo previstas.

a) Questionario semiestruturado: Documento fornulzam indagacdes fechadas
e opcdes de respostas respeitando a escala dertlLibken como questdes abertas. A
pesquisadora ird avaliar todas as questfes alpetasdefinir o aproveitamento ou ndo das



25

mesmas para a discussao. O documento estara exjm$toma completa no apéndice do
trabalho e limitado no segmento de resultados adgsi

b) Observacao direta: Esta é uma ferramenta deaadéeinformacdes que permite
ao investigador registrar dados néo pressupostosoptvos documentos, por exemplo,
guestionarios e entrevistas. Desse modo apres@midamental significado para a pesquisa
executada mostrando as constantes variacfes gaaealas alunos e professores no periodo

de investigacéo.

3.4 ANALISE DOS DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Durante o periodo de estagio foi aplicado com o$epsores e com os alunos do
1°, 2 ° e 3° ano, um instrumento de coleta de ddtkse instrumento foi um questionario
semiestruturado (apéndice A) que se tratava det@psepertinentes a contextualizacdo do
ensino. No instrumento inicial é possivel destatgmmas questdes relevantes para a pesquisa
e ao mesmo tempo descartar outras, por seremvargés em funcdo dos resultados
apresentados. Assim, a seguir, serdo apresentdglanas das questdes aplicadas e, em
seguida sera feita a analise e discussédo dosadsslbbtidos.

A questao numero 1: “Vocé se interessa pela disaigle quimica?”, apresentou
resultados similares entre as alternativas sempugas vezes, raramente e nunca, como
descrita no grafico abaixo.

Como se pode observar em se tratando do interessaluhos pela disciplina de
Quimica, verificou-se que a maioria deles (64%)nadi possuirem interesse. Os professores
apresentaram um resultado positivo (80%) quandagadios sobre o interesse dos alunos
pelas disciplinas em geral. O resultado € aprederaiavés dos graficos 1 e 2:
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Gréfico 1- Interesse dos alunos pela Quimica (Quresio do aluno).

Questao 1: Vocé se interessa pela disciplina de Quimica. n=62

B Sempre

B Muitas vezes
W Raramente
M Nunca

M N3o entendi a questdo

Fonte: da autora, 2017.

Gréfico 2- Interesse dos alunos pelas discipliQasstionario do professor).

Questao 1: Seus alunos se interessam pela disciplina. n=10
Nunca

10% Ndo entendi a

questdo

0%

H Sempre

B Muitas vezes

= Raramente

B Nunca

m N3o entendi a questdo

Fonte: da autora, 2017.

De acordo com com os graficos ha um interesse ldassaem relagcao ao ensino
de quimica, podendo estar ligado a metodologiandme abordada pelo professor.

Observa-se interesse tanto dos alunos em relag@m@onente curricular quimica
guanto sinalizar os docentes em relacdo dos seoentiés. Dessa forma, é possivel afirmar

gue estes professores empregam estratégias de edsiquadas e motivadoras.
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Cunha (2007) afirma que é muito importante querofepsores encontrem formas
para explanar esses conteudos de forma que o elumpreenda e se interesse pelo assunto.
O mesmo autor cita algumas das caracteristicamdtheres professores, como: profissionais
gue buscam alternativas de tornar as aulas masnéds, que expressam esse conteudo de
uma forma que o aluno entenda que estimule o ayasticipar dessa aula, um professor que
busque formas inovadoras de desenvolver sua aula.

Segundo Fonsec@99s, p.131)deve-se também analisar os métodos de ensino

utilizado pelos educadores:

A metodologia estd também intimamente ligada a mogé@ aprendizagem. A
estimulacdo e a atividade em si ndo garantem cagrendizagem se opere. Para
aprender € necessario estar-se motivado e intd@ssA ocorréncia da
aprendizagem depende ndo s6 do estimulo apropriade também de alguma

condigao interior propria do organism@&ONSECA, 1995, p.131).

Cabe-nos entdo afirmar que, a empatia do profemsesar de relevante, nao
garante por si s, interesse e motivacdo. E nei@ssaa estratégia didatica- pedagogica que
promova estimulo em cada aluno.

A questdo numero 2 do instrumento: “Vocé considasamatérias e seus
contetdos ligados ao seu dia-a-dia.”, apresentsultaglos superiores para a alternativa

sempre e muitas vezes, como descrita no graficge@ba

Gréfico 3- Contextualizacao (Questionario do aluno)

Questao 2: Vocé considera as matérias e seus conteudos ligados ao
seu dia-a-dia. n=62
Nunca

H Sempre
B Muitas vezes
Raramente

B Nunca

H Ndo entendi a questdo

Fonte: da autora, 2017.
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Gréfico 4- Contexto em acao (Questionario do Penigs

Questio 2: Vocé considera as matérias e seus contetidos ligados
ao dia-a-dia dos seus alunos. n=10

Nunca
0%

N&o entendi a
guestao
0%

Raramente
20%

B Sempre
B Muitas vezes
Raramente

B Nunca

B N3o entendi a questdo

Fonte: da autora, 2017.

Nos gréaficos podemos observar que houve uma pagemt expressiva para
ambos, alunos e professores. Esta questédo trouxiadonmuito relevante, pois cerca de 77%
dos alunos consideram a Quimica ligada ao cotideaB0% dos professores consideram o
mesmo.

Quando estamos inseridos no meio educativo, é setesestar ciente de que
formar individuos esta muito além de uma simplaagmissdo e acumulo de informacdes.
Que é necesséaria a incorporacao do cotidiano ea@dgagem. (PEREIRA, 2000).

Quando falamos de cotidiano, temos cinco possiugerpretacbes para a
utilizacdo do conhecimento, segundo Lutfi (1992,3):

[...] ndo sd@o questdes propriamente do cotidiaitoare-se entre o sensacional, o
fantastico e o superinteressante. Aqueles quentr&sse tipo de questdes querem
respostas simples e imediatas, pois o interesseyaz,f sendo dificil estabelecer

relacdes mais profundas entre esse fato isoladatresoconhecimentos. (LUTFI,
1992, p. 13).

Os temas devem ser resultado da dialogicidade /piaiessor e professor/ aluno,
pois sdo extraidos da pratica e da vida dos alyrars, serem problematizados. Portanto,
inicialmente, € preciso conhecer cotidiano do aglermuanto individuo. De onde deveréa
surgir o conhecimento a ser problematizado, deswdot a ideia do saber do professor é
apenas depositado no aluno, sendo cerca de, nonmaXi%.

Uma das perguntas discursivas do instrumento “© @uontextualizacao™?”

mostrou total falta de conhecimento dos alunosesoliema, com maioria das respostas “nao
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sei”, “ ensinar através de textos”, “ que esta medb contexto”. Mesmo sabendo que a
quimica é utilizada na comunidade e que a relag@® rdatérias € importante para o
aprendizado, maioria dos alunos desconhece o t&wntextualizacao”.

Contextualizacdo como exemplificacdo, ou entendimjeou informacdo do
cotidiano que pode ser caracterizada por compreahs&ituacdes problematicas, aplicacdo
de conteudos cientificos. O ensino é dito contdizta@do, o aluno reconhece a quimica no seu
dia a dia. A énfase é na informacéo, ndo no deseémento de competéncias, atitudes ou
valores.

Ao observarmos uma tendéncia (aproximadamente 8@%Yyespostas em favor
do ensino contextualizado, percebemos que os glm@osconseguem definir esse contexto.
Para isso resgatamos dos parametros curriculacesnass (2002, p.93) a seguinte assertiva:
“situacdes problematicas reais e buscar o conhetinmecessario para entendé-las e procurar
soluciona-las.” Se estas situagcdes ndo sdo viso@iseitualmente para os discentes é muito

provavel que elas ndo ocorram.

A questdo numero 3 do instrumento: “Vocé tem agledicas.”, apresentou

resultado insatisfatorio, como descrito no graébaixo.

Gréfico 5- Experimentacdo (Questionéario do aluno).

Questdo 3: Vocé tem aulas praticas. n=62

N3do entendi a
questao
0,
2% B Sempre
B Muitas vezes

Raramente

Raramente H Nunca
54%

Fonte: da autora, 2017.
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Gréfico 6- Aulas experimentais (Questionério doféssor).

Questao 3: Vocé aplica aulas praticas. n=10

B Sempre
B Muitas vezes

Raramente

Raramente B Nunca

60% ® N3do entendi a questao

Fonte: da autora, 2017.

No instrumento podemos observar que 70 % dos alomoesa ou raramente tém
aulas praticas e 90% dos professores nunca oueataraplicam uma aula pratica.

Tendo em vista que a aula experimental deve ser allada ao docente,
demonstrando assim a aplicabilidade do assuntodatiorem aula, tendo um melhor
entendimento. Sobre isso Costa & Souza nos diz:

[...] 2 Quimica é apresentada ao aluno muitas \ezeisas na teoria e ndo na pratica,
e poucas vezes ela é vinculada ao cotidiano dmalDs professores apresentam os
conteudos por meio de aulas tradicionalistas, ezreqpdem os conceitos, exemplos
e exercicios resolvidos e propostos que pouco elstimo desenvolvimento dos
alunos. (COSTA e SOUZA, 2013, p. 107).

Quando mencionamos aulas praticas, ndo estamosidatie grandes producdes,
muito menos laboratdrios super equipados. E pdsapliear uma aula pratica sem possuir
um laboratério na escola. Os experimentos podersirsgries, com materiais do dia a dia que
possuem em casa, assim até facilitara a compreeiosémno. Em relacdo a isso Medeiros
(2013, p.1883) nos diz que:

N&o havendo uma articulacdo entre os dois tipoatigi@lades, isto é, a teoria e a
pratica, os conteldos ndo serdo muito relevantésrmraacdo do individuo ou

contribuirdo muito pouco ao desenvolvimento cogaitdeste. Porém, ao que
parece, o ensino de Quimica ndo tem oferecido ¢bedipara que o aluno a
compreenda enquanto conceitos e nem quanto a dimm¢dp no dia-a-dia

(MEDEIROS, 2013, p.1883).
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Com experimentos simples, com matérias do dia dadilitara a compreenséo e
a associacdo da matéria ao cotidiano. Despertana@ior interesse dos estudantes pelas
aulas, desenvolvendo assim um senso curioso eocnigles.

E, pois flagrante a n&o utilizacdo de aulas expa@riais sejam em laboratdrios,
salas ambiente o meio social ou mesmo demonstsatisses fatores permitem-nos afirmar

gue, as a¢bes docentes ndo passarem de merasieatadi irrelevantes discussoes.
A questao numero 4 do instrumento: “A relacdo datnas com o seu cotidiano
contribui para sua melhor aprendizagem.”, apresergsultados positivos, como descrito no

grafico abaixo.

Gréfico 7- O cotidiano nas aulas (Questionario lda@).

Questao 5 : A relacdao das matérias com o seu cotidiano contribuiu
para sua melhor aprendizagem. n=62

1%

H Sempre

B Muitas vezes
W Raramente
B Nunca

B Nao entendi a questdo

Fonte: da autora, 2017.
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Gréfico 8- Ensinando com o cotidiano (QuestiondodProfessor).

Questao 5 : Relacionar os conteuidos com o cotidiano dos alunos
contribuiu para a aprendizagem. n=10

0%

B Sempre

B Muitas vezes
Raramente

B Nunca

B N3o entendi a questdo

Fonte: da autora, 2017.

Como podemos observar nos graficos, o percentudl% (7e 100%,
respectivamente para alunos e professores) desemmpuitas vezes prevaleceu confirmando
a ciencia dos alunos e professores sobre a impaatde relacionar o conteido ao dia a dia
dos alunos para um melhor entendimento e apreratizag

Em funcdo das aulas tradicionais utilizadas em todeercurso formativo do
aluno, estes, ndo conseguem interpretar adequatiaeenportancia da contextualizacdo dos
conteudos nas aulas de Quimica. De uma maneirh ggrenfessor apresenta a matéria, pela
memorizacdo de fatos, onde os livros e o profes@ormuitas vezes as Unicas fontes de
infformacdo e em que as metodologias tradicionaentradas na transmissao de
conhecimentos predominam. (FONSECA, 1996).

Com isso néo percebem a relevancia de abordacg8éasaotineiras em sala de
aula, para que dessa forma consigam interpretdromes fen6menos quimicos ocorridos no
dia a dia, como o cozimento de alimentos na padelpressdo, a oxidacdo de materiais,
dentre outros. As orientacdes curriculares do ensiédio: ciéncias da natureza, matematica
e suas tecnologias nos fala da importancia da xwstiezacdo em sala de aula na disciplina
de quimica:

O presente documento reafirma a contextualizagaoirgerdisciplinaridade como

eixos centrais organizadores das dinamicas inf@satho ensino de Quimica, na
abordagem de situac¢des reais trazidas do cotidiancriadas na sala de aula por
meio da experimentagdo. Fazendo parte da contedgad, as situagdes reais nem

sempre sdo adequada e suficientemente tratadas proxessos de ensino
aprendizagem [...] (BRASIL, 2006, p. 117).
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A contextualizacdo apresenta grande importancia paensino, pois, é a dessa
forma, interagindo com a realidade do aluno querthecimento ganhard uma importancia e
sera significativo para eles. Fazendo, assim, cam ap estudantes deixem de rejeitar a
disciplina e passem a interagir nas aulas, faedibeo processo de aprendizagem e comecem a
fazer a conexao entre o conhecimento e a realidade.

As respostas fornecidas nos gréficos 7 e 8 nosrtrazna confusdo de conceitos.
Sem duvida, a presenca do cotidiano nas aulaselmos, atividades, etc. € extremamente
relevante como dizem os autores.

Entretanto cabe-nos apresentar como dicotomia é&madar) cotidiano € contexto,
entretanto, como esse cotidiano de acordo comsodtados obtidos, ndo é visualizado pelos
alunos. Ao mesmo tempo como tratar de cotidiano s#ifizarmos como laboratorio
experimental? S&o dlvidas que procuraremos desvadidate.

A questdo numero 5 do instrumento: “As matérias tehacdo entre si.”,
apresentou resultados superiores para a alterrsgimgre e muitas vezes, como descrita no
grafico abaixo.

Gréfico 9- Conversas entre disciplinas (Questiandoi aluno).

Questao 11: As matérias tem relagao entre si. n=62

2%

B Sempre
B Muitas vezes
Raramente

B Nunca

Fonte: da autora, 2017.
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Gréfico 10- Interdisciplinaridade (QuestionarioRimfessor).

Questao 11: Sua disciplina tem relagao direta ou indireta com
todas as outras. n=11

0% 0%

B Sempre

B Muitas vezes
Raramente

B Nunca

m N3o entendi a questdo

Fonte: da autora, 2017.

Nos gréficos acima podemos observar que 77% do®slacreditam que as
matérias tem relacéo entre si e 100% dos profesagreditam na relacéo entre as matérias.

Sendo assim, por constituirem dois principios culares complementares a
interdisciplinaridade e a contextualizagdo, quetrdmmem para que o aluno compreenda a
realidade como um sistema complexo. Ao estudaendnmienos a partir de uma abordagem
gue estimula a organizacdo do pensamento e o0 edéudkalidade pela analise e pela sintese,
0 aluno tem a possibilidade de construir um comhesto integrado e de organizar seu
pensamento de forma a religar e ao mesmo temped@r os saberes. (MORIN, 2005).

Para que ocorra a interdisciplinaridade n&o s tiat eliminar as disciplinas,
trata-se de torna-las comunicativas entre si. Ofegsores tém dificuldades na construcdo de
atividades, em que se estabelecam relacbes emtieidos de diferentes disciplinas, porque
isso exige um trabalho pedagdgico cooperativoegratlo. A cooperacao integrada entre os
professores é um ponto chave para a interdiscipdade escolar ser possivel (HARTMANN,
ZIMMERMANN, 2007).

A questdo numero 6 do instrumento: “A quimica dizatila pelas pessoas da
comunidade em seu dia-a-dia.”, apresentou resdtadperiores para a alternativa sempre e

muitas vezes, como descrita no grafico abaixo.
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Gréfico 11- A quimica e a sociedade (Question&vialdno).

Questdo 6: A quimica é utilizada pelas pessoas da comunidade
em seu dia-a-dia. n=62

0%

W Sempre

B Muitas vezes
W Raramente
B Nunca

m Ndo entendi a questdo

Fonte: da autora, 2017.

Gréfico 12- A quimica na realidade (QuestionaridPdofessor).

Questao 6: A quimica é utilizada pelas pessoas da comunidade
em seu dia-a-dia. n =10

0%

B Sempre

B Muitas vezes
W Raramente
B Nunca

m N3o entendi a questdo

Fonte: da autora, 2017.

Podemos observar que 64% dos alunos acreditam quéraca é utilizada por
pessoas da comunidade e infelizmente 50% dos poréess acreditam que nao utilizam a
guimica na comunidade.

Ao analisarmos o0 ambiente em que vivemos, ficaockfe a quimica esta
presente em tudo. Muitas vezes nao conseguimodifid@n exatamente por falta de
conhecimentos no processo e no material que congbddjeto. Porém, cabe ao professor

instigar o aluno a pensar e entender onde a quiesida Uma das perguntas discursivas do
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instrumento “Quais as profissdes e atividades eéxiss em seu municipio tem relacdo direta
com a quimica?”, retrata a limitacdo dos alunos parceber a atuacdo da Quimica na
comunidade.

Se nos questionarmos onde esta a quimica, podesnuscar por N0S Mesmos.
Nosso corpo é formado por &tomos e moléculas estaate interacdo fazendo nossos 6rgaos
funcionarem com base em reac¢des quimicas. Sendmaoeas das respostas discursivas se
basearam em profissdes como “Farmacéuticos”, “dreges quimicos”, “saldo de beleza”,
“ndo sei”, “apenas professores”, podemos atribsia dalta de conhecimento a falta de
contextualizacdo nas aulas e a falta de interespeaflessor em interagir com a comunidade.

A Proposta Curricular de Santa Catarina (2014 pestae:

[...] o papel do professor da area Ciéncias dardaaie Matematica é promover o

reconhecimento, a utilizagéo e a interpretacdcedémenos ou sistemas naturais e
tecnologicos a partir dos modelos explicativos pregentativos, propondo e

verificando alternativas para a compreensdo doscepsns, desenvolvendo

habilidades praticas ao lado da valorizagdo doeunfento cientifico, atuando em

contexto, desenvolvendo a linguagem ao promovenammentos. (PCSC, 2014, p.

162).

E importante que os alunos percebam que a quimisaekplicacio para grande
parte dos acontecimentos do nosso cotidiano. Hspregie o professor deixe de exercer a
funcdo de apenas transmitir conteudos prontos sarer fqualquer relacdo com as
experiéncias que os alunos possuem.

Novas deficiéncias, outras dicotomias. Como, alnpsofessores dividem-se em
uma questdo desta grandeza quando, em perguntagsorEs, afirmaram quase por
unanimidade que o contexto era importante. Comope#iceber que tanto a quimica quanto

0os demais componentes formar o contexto em que toa®inserirmos?

Na questdo 7 “ Voceé realiza atividades extraclasse® pesquisas, leituras e
exercicios, etc.” obteve-se um resultado posite@2%. Na questdo 8 “ Vocé estuda

quimica apenas em sala de aula.” Obteve-se odeta2% de respostas positivas.



Grafico 13- Estudos extra-classes. (Questionarialdioo).

Questdo 7: Vocé realiza atividades extraclasses como
pesquisas, leituras, exercicios, etc. n=62

0%

B Sempre

B Muitas vezes
W Raramente
® Nunca

B N3o entendi a questdo

Fonte: da autora, 2017.

Gréfico 14- Quimica na sala de Aula (Questionad@idino).

Questdo 9: Vocé estuda quimica apenas em sala de aula.
n=62

3%

B Sempre

B Muitas vezes
= Raramente
® Nunca

H N3o entendi a
questdo

Fonte: da autora, 2017.
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Figura 15- Pratica do Professor (Questionario ddeBsor).

Questdo 9:Em sua visdo docente é possivel estudar quimica
apenas em sala de aula. n=10

0% 0% _ 0%

B Sempre

B Muitas vezes
Raramente

B Nunca

0,
70% Ndo entendi a questdo

Fonte: da autora, 2017.

As atividades extraclasses especialmente as pasqu@entificas, sao
fundamentais para a construcdo do conheciment@tanto, ao refletirmos sobre as respostas
apresentadas deparamo-nos com contradicdes dagivarsas. Nos graficos 13 e 14, por
exemplo, os discentes (mais de 70%), afirmam qakzaen atividades extraclasses, dizem
também, com percentuais de respostas semelhardes guimica é estudada apenas em sala
de aula.

E os docentes? Afirmam (70%) que ndo € possivedlastjuimica apenas em sala
de aula. No entanto, néo realizam pesquisas, has, &nao percebem em 70% das respostas
a questdo discursiva que “toda a comunidade exaigelade vinculada a quimica mesmo
sem conhecer a disciplina.”.

Esse resultado determina a falta de visdo holigiésses docentes, da percepcao
da totalidade.

Reynaldo (2016), afirma sobre dimensao holistie g

O genial professor tera uma percepcdo da totalidademundo em que vive. Ao
mesmo tempo, conseguira suplantar os 6bices daaf@wnbrasileira gerada na
Filosofia Positiva que, sobretudo, fragmenta, catnpantaliza e isola, furtando a
analise interpretativa que exige a visdo com caiis@ee estruturais, fendmenos e
sistemas. Dessa forma, o docente ndo se utilizarénstrumental “congénito”
positivista fundado em disciplinas ou componentasiculares isolados, como se
praticou e se pratica até hoje nas escolas costmad e pautadas pela fugaz
memorizacdo. (REYNALDO, 2016, p.29).
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E dessa maneira que conseguimos perceber o mungd@oe, simultaneamente
sermos interdisciplinares, contextuais.

Na verdade a formacgao que € sujeita 0s nossossparés e alunos € fragmentada
e isolada, como se observassemos cada “coisa” angasteta isolada, como se nao fizesse
parte do mesmo mundo na mesma dire¢do. Sendo aeaegsnterdisciplinaridade entre as
disciplinas e contetudos para que se desenvolvanbecomento cognitivo e ndo apenas a

memorizacao.
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4 CONCLUSAO

Diante dos resultados obtidos conclui-se que ogssax de ensino aprendizagem,
associado ao contexto do aluno esta em processadelguacdo para a construcdo do
conhecimento, porém podemos verificar que existemigs falhos para que ocorra uma
contextualizagao de qualidade.

Algumas estratégias comumente mencionadas pelatlita nos mostram que a
meta € problematizar o conhecimento que os al@msobbre o tema, o professor tem o papel
de fomentar a discussdo das respostas e explomicagdes contraditorias mostrando
limitagdes no conhecimento de cada um. Sendo quefessor tem um papel fundamental de
buscar novas formas de associacdo dos conteuddengm utilizar de ferramentas que
auxiliem na construcdo do conhecimento sao eldas auaticas, pesquisas extraclasses, aulas
interdisciplinares, ferramentas eletronicas, ettde se cria um elo de associacédo do aluno ao
conteudo.

Em seguida essas estratégias sdo adequadas parstraigdo do conhecimento.
Sendo assim, temos a organizacdo do conhecimetdpa em que o0s conhecimentos
selecionados devem ser necessarios para a congwedas temas e da problematizacéo
inicial, portanto, deve ter um carater interdidoi@t para possibilitar responder as perguntas
que foram construidas na problematizacao.

Diante da pesquisa podemos observar o impacto qoegm do contexto no
ensino formal, que mesmo sem saber responder é gueensino contextualizado os alunos
tém ciéncia de como é importante vincular o seuadiga ao aprendizado, para construir um
conhecimento sélido. Juntamente com essas situagfiasiras expostas em sala de aula,
conseguir interpretar melhor os fenbmenos quimgques acontecem todos os dias ao seu
redor.

Para que a contextualizacdo se torne contributiega pa aprendizagem
significativa dos contetdos € necessario se olmeensino contextualizado de qualidade, é
necessario que se relacionar os contetdos de @uémin o cotidiano dos discentes, visando
a formacéo do cidadao e o exercicio de seu seftgmclJm dos objetivos da quimica € que
0 jovem reconheca o valor da ciéncia na busca ddemmento da realidade objetiva e
insiram no cotidiano.

A pesquisa mostrou que o aluno tem nocao que qaiesita inserida no dia a dia
da comunidade de uma forma interdisciplinar. Pong#o, conseguem perceber e identificar

que a quimica esta em tudo, se limitando as pd&fssmais evidentes. Sendo necessaria essa
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contextualizacdo da comunidade, transformando @ssigecimento em algo mais atrativo e
interdisciplinar, pois retrata uma realidade qualuno esta inserido, para que assim ele se
sinta parte do contexto.

Como estratégia motivacional e de carater contept@ra as aulas de Quimica a
pesquisadora sugere incluir aulas praticas de @ajmsendo que a pratica pode ser feita na
propria mesa da sala de aula com produtos do dia @/ ou a presenca de uma pessoa da
comunidade para que os alunos entendam onde acquésia realmente no seu dia a dia.
Com um maior comprometimento dos docentes na mmefar do plano de ensino,
incorporando a contextualizacdo nas aulas, levamdaconsideragéo o cotidiano do aluno
tornara assim o conteudo significativo e contrimutpara o desenvolvimento cognitivo e o

aumento da motivacao e do interesse dos alunos.
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Apéndice A — Questionario do Aluno

Questionario do Aluno

Este questionario € um instrumento de coleta deggqédra o trabalho monogréafico de
conclusdo do curso de Quimica Licenciatura da Usigade do Sul de Santa Catarina
Unisul.

Instrucdes para o preenchimento:

- Este instrumento ndo serd utilizado para avadiaca

- As respostas devem ser individuais.

- O seu sigilo é garantido pelo pesquisador.

- Assinale apenas uma alternativa para cada quelsjéiiva.

Questionario

a) Vocé se interessa pela disciplina de Quimica.
(19%) Sempre; (45%) Muitas vezes; (36%) Raramé@®é) Nunca; (0%) Nao entendi a questéo;

b) Vocé considera as matérias e seus conteudaw#ige seu dia-a-dia.
(25%) Sempre; (52%) Muitas vezes; (18%) Raraméh®%) Nunca; (0%) N&o entendi a questéo;

¢) Vocé tem aulas praticas.
(12%) Sempre; (16%) Muitas vezes; (54%) Raramémh€86) Nunca; (2%) Nao entendi a questéo;

d) A relagdo das matérias com seu cotidiano casntpéra sua melhor aprendizagem.
(39%) Sempre; (31%) Muitas vezes; (24%) Raraméh®) Nunca; (1%) N&o entendi a questéo;

g) A quimica é utilizada pelas pessoas da comunidatseu dia-a-dia.
(32%) Sempre; (32%) Muitas vezes; (24%) Raraméhf95) Nunca; (0%) Nao entendi a questao;

g) Estudar é estimulante.
(28%) Sempre; (54%) Muitas vezes; (10%) RaraméB%) Nunca; (5%) Nao entendi a questéo;

h) Vocé realiza atividades extraclasses como psasgjuieituras, exercicios, etc.
(27%) Sempre; (45%) Muitas vezes; (23%) Raraméh®é) Nunca; (0%) Nao entendi a questao;
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i) Vocé recebe ajuda de pessoas fora da escolapaader.
(18%) Sempre; (16%) Muitas vezes; (42%) Rarame(i&2%) Nunca; (2%) Nao entendi a questéo;

j) Vocé estuda quimica apenas em sala de aula.
(40%) Sempre; (32%) Muitas vezes; (10%) Raramémh&6) Nunca; (3%) Nao entendi a questéo;

k) As matérias tem relacdo entre si.
(15%) Sempre; (62%) Muitas vezes; (15%) Raraméa®é) Nunca; (6%) Nao entendi a questéo;

) Sua preocupacgédo maior é:
(32%) passar de ano; (47%) aprender; (18%) passagstibular; (3%) outros:

m) O que vocé entende por ensino contextualizado?

n) Quais profissfes e atividades existentes enmsicipio tem relagéo direta com a quimica?

0) Vocé gosta das aulas de Quimica? Por qué?
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Apéndice B-Questionario do professor

Questionario do Professor

Este questionario € um instrumento de coleta deggédra o trabalho monogréafico de
conclusdo do curso de Quimica Licenciatura da Usigtade do Sul de Santa Catarina
Unisul.

Instrucdes para o preenchimento:

- Este instrumento ndo serd utilizado para avadiaca

- As respostas devem ser individuais.

- O seu sigilo é garantido pelo pesquisador.

- Assinale apenas uma alternativa para cada quelsjéiiva.

Questionario

a) Seus alunos se interessam pela disciplina daiCai
(20%) Sempre; (60%) Muitas vezes; (10%) Raraméh@fb) Nunca; (0%) Nao entendi a questao;

b) Vocé considera as matérias e seus contetudawtiga dia-a-dia dos seus alunos
(40%) Sempre; (40%) Muitas vezes; (20%) Raraméa®%) Nunca; (0%) N&o entendi a questéo;

c¢) Vocé aplica aulas praticas.
(0%) Sempre; (10%) Muitas vezes; (60%) RarameB@®0) Nunca; (0%) Nao entendi a questao;

e) Relacionar os contetidos com o cotidiano dosaloantribuiu para a aprendizagem.
(70%) Sempre; (30%) Muitas vezes; (0%) Raramefé) (Nunca; (0%) Nao entendi a questéo;

f) Em sua percepcédo de professor a disciplina dimiqga é utilizada pelas pessoas da comunidade em
seu dia-a-dia.
(10%) Sempre; (40%) Muitas vezes; (40%) Raraméh@®b) Nunca; (0%) Nao entendi a questao;

g) Para os seus alunos, estudar é estimulante.
(0%) Sempre; (44%) Muitas vezes; (56%) Raramefifé) (Nunca; (0%) Nao entendi a questao;

h) Seus alunos realizam atividades extra-class® gasquisas, leituras, exercicios, etc.
(0%) Sempre; (20%) Muitas vezes; (80%) Rarameffé) (Nunca; (0%) Nao entendi a questao;
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i) Seus alunos séo estimulados por vocé para @oajuda de pessoas fora da escola para aprender.
(20%) Sempre; (30%) Muitas vezes; (50%) Raraméa®%) Nunca; (0%) N&o entendi a questéo;

j) Em sua viséo docente é possivel estudar quiagieaas em sala de aula.
(0%) Sempre; (30%) Muitas vezes; (70%) Raramefé) Nunca; (0%) Nao entendi a questéo;

k) Sua disciplina tem relacéo direta ou indiretan¢odas as outras.
(20%) Sempre; (80%) Muitas vezes; (0%) Rarameffé) (Nunca; (0%) N&o entendi a questao;

[) A preocupacdo maior dos seus alunos é:
(50%) passar de ano; (10%) aprender; (40%) passeestibular; (0%) outros:

m) O que vocé entende por ensino contextualizado?

n) Quais profissbes e atividades existentes erms@icipio tem relacéo direta com a quimica?

0) Seus alunos gostam das suas aulas? Se ndaé?or q



Apéndice C- Gréficos instrumentos dos alunos

Gréfico 1: Vocé se interessa pela disciplina derad. n=62

Vocé se interessa pela disciplina de Quimica.

B Sempre
B Muitas vezes
I Raramente

B Nunca

Fonte: do autor, 2017.

Gréfico 2 :Vocé considera as matérias e seus cdosdigados ao seu dia-a-dia.

Vocé considera as matérias e seus
conteudos ligados ao seu dia-a-dia.

Nunca N3o entendi a
5% questdo
0%

H Sempre

B Muitas vezes
W Raramente
H Nunca

m Nao entendi a questdo

Fonte: do autor, 2017.
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Gréfico 3 : Vocé tem aulas préticas. n=62

Nso entendi a VOCE tem aulas praticas.
guestao
2%

Sempre

12%

H Sempre
Muitas vezes

16% B Muitas vezes
(]

W Raramente
® Nunca

m N3o entendi a questdo

Fonte: do autor, 2017.

Gréfico 4 : Relagdo dos contetdos com o cotidiano. n=62

A relagao das matérias com o seu cotidiano
contribuiu para sua melhor aprendizagem.

5% 1%

B Sempre

B Muitas vezes
= Raramente
B Nunca

m N3o entendi a questdo

Fonte: do autor, 2017.
Gréfico 5: A quimica é utilizada pelas pessoasataunidade em seu dia-a-dia.

A quimica é utilizada pelas pessoas
da comunidade em seu dia-a-dia.
0%
H Sempre
B Muitas vezes
W Raramente

B Nunca

B N3o entendi a questdo

Fonte: do autor, 2017.



Grafico 6 : Estudar é estimulante. n=62

Estudar é estimulante.

3%

B Sempre

B Muitas vezes
W Raramente
B Nunca

m N3o entendi a questdo

Fonte: do autor, 2017.
Gréfico 7: Realizagéo de atividades extraclasses. n=62

Vocé realiza atividades extraclasses como
pesquisas, leituras, exercicios, etc.
5% 0%
B Sempre
B Muitas vezes
W Raramente
B Nunca

B N3o entendi a questdo

Fonte: do autor, 2017.

Gréfico 8: Recebimento de ajuda de pessoas foesatda. n=62

Vocé recebe ajuda de pessoas fora da escola (familiares,
amigos, professor particular, etc.) para aprender.

2%

B Sempre

B Muitas vezes
W Raramente
B Nunca

m Ndo entendi a questdo

Fonte: do autor, 2017.
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Gréfico 9 : Estudo de quimica apenas em sala @e aul n=62

Vocé estuda quimica apenas em sala de aula.

3%

B Sempre

B Muitas vezes
W Raramente
B Nunca

® Ndo entendi a questdo

Fonte: do autor, 2017.
Gréfico 10: As matérias e a relacao entre si. n=62

As matérias tem relagao entre si.

2%

B Sempre

B Muitas vezes
W Raramente
B Nunca

m N3o entendi a questdo

Fonte: do autor, 2017.

Gréfico 11: Preocupacoes: n=62

Sua preocupag¢ao maior é:

3%

H Sempre
B Muitas vezes
W Raramente

H Nunca

Fonte: do autor, 2017.
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Apéndice D- Gréficos instrumento dos Professores

Grafico 1: Seus alunos se interessam pela disaiplin n=10

Seus alunos se interessam pela disciplina.
Ndo entendi a

guestao
0%

Nunca
10%

Raramente

10%
B Sempre

B Muitas vezes

W Raramente

Fonte: do autor, 2017.

Gréfico 2 :Vocé considera as matérias e seus cdosdigados ao dia-a-dia dos alunos.

Vocé considera as matérias e seus conteudos ligados ao
seu dia-a-dia dos alunos.
Nunca Ndo entendi a
0% guestao
R 0% B Sempre
W Muitas vezes
W Raramente
B Nunca
m N3o entendi a questdo
Fonte: do autor, 2017.
Gréfico 3 : Vocé aplica aulas praticas. n=10

Ndo entendia_  Vocé aplica aulas praticas.

empre

qug:/tao % Muitas vezes
3 10%
B Sempre
B Muitas vezes
W Raramente
Raramente N
60% m Nunca

m Nao entendi a questdo

Fonte: do autor, 2017.



Gréfico 4 : Relagdo dos contetdos com o cotidiano. n=10

A relagao das matérias com o seu cotidiano contribuiu
para sua melhor aprendizagem.
0%

0% 0%

W Sempre

B Muitas vezes
M Raramente
E Nunca

m N3o entendi a questdo

Fonte: do autor, 2017.

Gréfico 5: A quimica é utilizada pelas pessoasataunidade em seu dia-a-dia.

A quimica é utilizada pelas pessoas
da comunidade em seu dia-a-dia.

0%

B Sempre

B Muitas vezes
W Raramente
B Nunca

B Nao entendi a questdo

Fonte: do autor, 2017.
Gréfico 6 : Estudar é estimulante para seus alunos. n=10

Estudar é estimulante.
0% 0%

B Sempre

B Muitas vezes
W Raramente
B Nunca

m N3o entendi a questdo

Fonte: do autor, 2017.
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Gréfico 7: Realizagéo de atividades extraclasses. n=10

Seus alunos realizam atividades extraclasses
como pesquisas, leituras, exercicios, etc.
0% 0% 0%

B Sempre

B Muitas vezes
= Raramente
B Nunca

® N3o entendi a questdo

Fonte: do autor, 2017.

Gréfico 8: Recebimento de ajuda de pessoas foesada. n=10

Vocé recebe ajuda de pessoas fora da escola (familiares,
amigos, professor particular, etc.) para aprender.

0% 0%

H Sempre

B Muitas vezes
M Raramente
® Nunca

m N3o entendi a questdo

Fonte: do autor, 2017.

Gréfico 9 : Estudo de quimica apenas em sala d@e aul n=62

Vocé estuda quimica apenas em sala de aula.

0% 0% 0%

H Sempre

B Muitas vezes
W Raramente
® Nunca

m N3o entendi a questdo

Fonte: do autor, 2017.
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Gréfico 10: As matérias e a relacdo entre si. n=10

0% As matérias tem relagdo entre si.

0,
0% 0%
B Sempre
B Muitas vezes
= Raramente
® Nunca

m N3o entendi a questdo

Fonte: do autor, 2017.
Gréfico 11 : Preocupacoes: n=10

Sua preocupag¢ao maior é:

0%

W Sempre
B Muitas vezes
= Raramente

B Nunca

Fonte: do autor, 2017.
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