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“As linguas nao existem sem as pessoas que as
falam, e a historia de uma lingua é a histéria
de seus falantes”.

(Louis-Jean Calvet)



RESUMO

Este trabalho € uma analise discursiva a respeait mbliticas linguisticas voltadas a
promoc¢do do ensino da lingua espanhola no Brasilas contradigbes. Se por um lado
existem Acordos e Leis que favorecem um maior iestnento nas relacdes entre o Brasil e
0S paises vizinhos que compdem o Mercosul, quectdno lingua oficial o Espanhol, por
outro, existe a relacdo estreita entre o Brasil Espanha que, através de uma politica
linguistica bem definida e de ac¢des suportadas gal@rno brasileiro, sobrepdem-se aos
interesses do Bloco de paises que formam o Mercdzala tanto foram analisados
documentos que institucionalizam politicas de prg@ioodo Espanhol, como acordos do
Mercosul e a Lei 11.161/2005, observando, comosfaspecificos, quais tém sido os
mecanismos usados pelos Estados Federados no Baasil implementar a Lei. No
contraponto, analisamos o papel do Instituto Ceesre a forma como a lingua espanhola
chega as escolas através de materiais didaticase Naso, focalizamos o 1° texto de alguns
livros, nos quais pudemos observar a valorizacadindma espanhola da Espanha, como
sendo a lingua de “prestigio”. A partir das an8lissm seu conjunto, constatamos que a
preferéncia por uma ou outra vertente de ensinespanhol no Brasil vem determinada por
acOes de organismos reguladores, sejam estes:ngo\escolas ou iniciativa privada. Para
esse processo de analise o dispositivo tedricataoahncora-se principalmente em Pécheux
(1997) a respeito da andlise do discurso de lindwacésa, Orlandi (1990 - 2008) sobre as
questdes do discurso e do silenciamento. Em relagaddercosul e as politicas linguisticas
nos fundamentamos, principalmente, nas obras deeC&005) e Oliveira (2004). Para
delinear um historico sobre a lingua espanholaueessino no contexto latino-americano,
apoiamo-nos em Picanco (2003), Duarte (2001) e2d42009).

Palavras-chave: 1. Andlise do Discurso, 2. Pofiticdaguisticas, 3. Mercosul, £nsino de
Espanhol.



RESUMEN

Este trabajo presenta un analisis acerca de l@scpsllinguisticas existentes en relacion a la
promocién de la ensefianza del espafiol en Brasis aentradicciones. Esto se debe, por un
lado, a los Acuerdos y Leyes que existen y queréem un mayor acercamiento entre Brasil
y los paises vecinos que integran el Mercosur, ddigma oficial es el espafiol. Por el otro
lado, existe una estrecha relacion entre BrasilspaBa que, a través de una politica
linguistica bien definida y de acciones soportguasel Gobierno brasilefio, se superponen a
los intereses de los paises que forman el blogudeleosur. Por esto han sido analizados
documentos que institucionalizan politicas de prcidgro del Espafiol, como Acuerdos del
Mercosur y la Ley 11.161/2005, y observando, conechbs especificos cuales los
mecanismos utilizados por los Estados FederatimoBrasil para implementar la Ley. En
contrapuesto, analizamos el papel del Institutov&des y la forma como la lengua espafiola
llega a las escuelas a través de libros didactEonseste caso, enfocamos el primer texto de
algunos libros, a partir de lo que observar lanzdaion de la lengua espafiola de Espania,
como la lengua de “prestigio”. Delante de los amglien su conjunto, constatamos que la
preferencia por una u otra vertiente de ensefnagizasgafnol en Brasil viene determinada por
acciones de Organos reguladores, sean estos: mobéscuelas o iniciativa privada. Para ese
proceso de analisis el dispositivo tedrico-analitie apoya principalmente en Pécheux (1997)
acerca del andlisis del discurso de linea frandgedandi (1990 - 2008) sobre las cuestiones
del discurso y del silenciamientBn relacion al Mercosur y las politicas linguiatic nos
basamos en las obras de Calvet (2005), Oliveb@4R Para delinear un historico acerca de
la lengua espafiola y su ensefianza en el contéxtodmericano, nos apoyamos en Picanco
(2003), Duarte (2001) y Jaeger (2009).

Palabras claves: 1. Andlisis del discurso, 2. iealitlinglisticas, 3.Mercosur, 4. Ensefianza

de Espaiiol.
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INTRODUCAO

Este estudo delineia uma analise discursiva dagigasl linguisticas voltadas a
promocédo da lingua espanhola no Brasil e no Mel@msuas contradi¢ées. Por um lado,
existem Acordos e Leis que visam ao espanhol coator fque favorece um maior
estreitamento nas relacdes entre o Brasil e osgp&izinhos que compéem o Mercosul, uma
vez que estes tém como lingua oficial o espanhml.obtro lado, existe a relacdo estreita
entre o Brasil e a Espanha marcada por uma poliigcdinguas balizada por acordos e
convénios que se sobrepde aos interesses do'Bleqmises que formam o Mercosul.

O recorte discursivodesta andlise debrugou-se sobre os movimentosrdimlacia e
silenciamentos da/nas politicas linguisticas nosegaque formam o Bloco denominado
Mercosul A escolha deste tema decorreu de questionamentssuypgiram a partir da
implantacdo da Lei 11.161/2005, que versa sobr@sine do espanhol no Brasil, e dos
encaminhamentos para sua implementacéo dados petr® Federal, através do Ministério
da Educacdo. Uma primeira aproximacdo com estdegundltica nos indicava a inexisténcia
de uma politica bem definida de atuagdo do Minstéla Educagdo sobre os termos
acordados na Lei referida.

Iniciamos, entdo, uma andlise discursiva de fibagécheuxtianaobre os Acordos e
as Leis referentes as politicas linguisticas denpg@o do espanhol, como uma das linguas
oficiais do Mercosul e como lingua estrangeira nasB, buscando compreender como eram
definidas estas politicas, se privilegiavam osgsao Mercosul que tem o espanhol como
lingua oficial, ou a Espanh&, nesse contexto, que silenciamentos e dominancias
predominam. Para tanto segmentamos os materiaiatid utilizados no ensino do espanhol.

Notamos algumas contradicbes que parecem orgaestas politicas reforcando
certos silenciamentos e dominéncias do que paseciama lingua “mais” oficial do que a
outra. Quando falamos em contradi¢cdo nos referit@os efeitos contraditérios da producéo
de sentidos na relacdo entre o dizer e o ndo-d{ZdRLANDI, 2007), ou seja, embora seja
preciso que ja haja sentido para produzir sentidst®s ndo estdo nunca completamente |a.

Eles podem chegar de qualquer lugar e se movemdesslobram em outros sentidos. Em

! Mercosul: Argentina, Brasil, Paraguai e Uruguai.
2 Tomamos como recorte o que a AD propde a partiexto de Orlandi (1984): Segmentar ou recortar.
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nosso estudo consideramos, por exemplo, o fatougeog “Acordos® estabelecidos no
ambito do Mercosul ou, em ambito Europeu para oefdm do espanhol no Brasil
implementam diferentes concepc¢bes de lingua e raylfegitimando, portanto, ora uma
posicdo de integracdo regional latino-americareauona posi¢cao em prol da Europa. Assim,
os acordos que priorizam a relagdo com o esparsh@spanha, de certa maneira, retomam
um sentido de colonizacéo e de poder da Espanie ssipaises hispanicos do Bloco.

Ao retomarmos a Lei 11.161/2005, buscamos, a pet#, verificar o funcionamento
dessa contradicdo. Considerando que esta Lei turigatorio o ensino do espanhol nas
escolas de Ensino Médio do Brasil, procuramos seratie um lado a articulagédo desta Lei a
outros acordos firmados entre o Brasil e os pdisgmnofalantes, e de outro, se essa Lei
apresenta critérios quearcam o modo como sera ministrada essa discimalegiando os
paises de fala hispanica que pertencem ao Merowsgle instrucdes privilegiam a
implantacéo do espanhol nos Estados do Brasil.

Em relagéo as articulagbes da Lei com outros ascedmnvénios, ganhou relevancia
o fato de que nédo foi mencionado, na Lei 11.16182@0Acordo firmado em 2003, em
Calafate, Argentina, entre os Presidentes Luisidniagla da Silva (Brasil) e Néstor Kirchner
(Argentina). Este acordo de 2003 colocava, entees qurioridades, a criagdo de escolas
bilingues de fronteira, o ensino de portugués ardsg como segundas linguas nestes dois
paises e a formacéo de professores brasileirogeataros do idioma portugués e espanhol.
Estas iniciativas permitem destacar a importaneisse acordo para a integracdo dos paises
do Mercosul, particularmente no que tange ao ergas linguas.

Contrapondo-se a este acordo, o Governo Brasilgitgvés do Ministério da
Educacé&o, firmou, em 2009, uma Carta de Intengdmsccinstituto Cervantépara ministrar
cursos a distancia aos professores de Espanhalasd,Bbem como para elaborar orientacdes
curriculares as escolas.

Tais fatos que marcam o funcionamento das politicagiisticas relacionadas ao
ensino da lingua espanhola no Brasil como lingtraregeira tém dupla dire¢cdo. Por um lado,
propdem que sejam levadas a cabo, a partir da Gaalafate, as politicas de promocao das
linguas dos paises signatarios do Mercosul. Unmsadgwoliticas de promocédo do espanhol no

Brasil seria a prova de proficiéncia: o CELU (Cexéido de Espafol: Lengua y Uso). Por

% Tratado de Assuncdo, Acordo de Admissdo de Eit@ertificados e Diplomas para o exercicio da Doieé
do Espanhol e do Portugués como Lingua Estrangegd&stados Partes. Carta de Intencdes entre i Beas
Espanha.

* Instituicdo cultural publica que se desenvolvepidamente para promocéo e divulgacdo do espanimb co
lingua oficial e sem fins lucrativos, sob a tuteMinistério de Assuntos Exteriores da Espanha.
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outro lado, foram estabelecidos acordos com a lsppor meio do Instituto Cervantes e da
Consejeriada Embaixada Espanhola para a promocao de cuzdosnacéo e atualizacéo de
professores de espanhol, bem como para a aplicdedorova de proficiéncia o DELE
(Diploma Espanhol como Lingua Estrangeira).

Considerando este quadro das politicas linguispeaa a promocao do espanhol no
Brasil e observando a tensdo entre as politicaguiticas que valorizam a variedade
linguistica da Espanha, a questdo norteadora gessgisa inscreve-se no escopo teodrico da
Andlise de Discurso, problematizando quais os Gidenentos e dominancias da/na lingua
gue marcam o ensino do espanhol.

Nossa atengdo se concentrou, entdo, como antesiomahc, na observacdo dos
mecanismos utilizados para promover a implantagidirdyua espanhola no contexto sul
americano, em especial, no Brasil. De modo mais@Bpo, procuramos analisar as
contradicdes, dominancias e silenciamentos presents acordos e consequentemente
marcados nos materiais didaticos, na medida em agpies se tornam mecanismos,
instrumentos de gestdo desta lingua para além dadcasducativo. Interessa para a Analise
de Discurso (Doravante AD) compreender a textugdiaado politico no ensino da lingua
espanhola. A AD “desloca tanto o que se considenaoc'linguistico’ como aquilo que se
entende como ‘politico’ e como historico” (ORLANDIQ90, p.25), pois, sua constituicdo se
da no entremeio da linguistica, da psicandlisecifrtcias sociais (materialismo histérico)
propondo deslocamentos.

E, portanto, a partir desse cenario tedrico e nodbgito que tomaremos como
objetos de andlise as Leis e os documentos adotamlddercosul em relacdo a lingua
espanhola, procurando ressaltar aspectos que gaphgmonderancia (dominancia), em
detrimento de outros que continuamente sao sildosiaTal funcionamento permitira
identificar algumas contradicdes que permeiam aideracdo desta lingua, no ambito das
politicas linguisticas no Brasil.

Como dito, analisaremos a promoc¢ao do ensino danésp a partir da Lei
11.161/2005, selecionando como fatos especificagsqi@m sido os mecanismos usados
pelos Estados para implementar tal Lei. Nesse icena@malisaremos o papel do instituto

Cervantes, e a circulacdo dos sentidos de lingpanksla presentes nos seguintes livros

®la consejeria de Educacion es la institucion gpeesenta al Ministerio de Educacién de Espafia esilBr
Esta situada en la Embajada de Espafia en Brasglencarga de gestionar las politicas educativenyifica del
Estado Espafiol en Brasil. La consejeria de EducagidBrasil viene trabajando en una serie de pnaggajue
giran en torno a dos ejes basicos: la colaboramidnlas instituciones brasilefias y la promocida arisefianza
del espafiol PENAS, Angel AltisenConsejeria de Educacion saludo del consejero. Disponivel em:
<http://www.educacion.gob.es/exterior/br/es/quisnesos/quehacemos.shtml>. Acesso em: 05 jul. 2011.
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didaticos: Espanhol para o Ensino Médio; LinguaaBhpla: Ensino Médio (Positivo); livro
de espanhol da FISK e livro do Curso Pré-VestibBEmiextensivo Expoente. Deste material
optamos por analisar as marcas apresentadas neinoriexto, ja que este produz um sentido
por meio da imagem, que os alunos terdo sobregadirspanhola e esta imagem esta
relacionada a Espanha, como “dona da lingua”.

Recortaremos nas marcas discursivas vinculadasliepratica pesquisada: de um
lado, as condi¢cbes de producdo das politicas deqm@o do espanhol no Brasil e no
Mercosul, observando o papel de instituicbes con@envantes e a disputa pelo mercado
editorial e de formacao docente, conforme mostrgina autores; de outro, o imaginario de
lingua que € mobilizado nos textos analisados,ussscchegam a sala de aula através de
livros didaticos.

O conjunto do material que forma nosso corpusrialisado na perspectiva tedrica de
Andlise de Discurso, 0 que permite considerar osgasos de promocao da lingua — seja a
entrada do espanhol como lingua oficial num organide gestédo de politicas internacionais,
como o Mercosul, seja pelo fato de ter sido prod\a lingua estrangeira em acordos e
regulamentacdes que a tornaram obrigatoria nonssteéducacional Publico Brasileiro —,
como resultado de praticas politicas de/na linmpaist

Esse conjunto de indagacdes e analises foi orgimizeesta dissertacdo, da seguinte
forma:

O Capitulo 1 traz a analise do Mercosul fazendo wetemada da trajetéria das
politicas linguisticas adotadas para a promoc¢aesganhol como um dos idiomas oficiais do
Bloco, considerando iniciativas de implementagcdopditicas, como a de certificacdo do
espanhol (CELU). Para compreender esse procesaodliee em relacdo ao Mercosul e as
politicas linguisticas, fundamentamo-nos nas otbeaBicanco (2003), Duarte (2001) e Jaeger
(2009), entre outros citados.

No Capitulo 2, apresentamos o cenario das Politicaigiisticas para o espanhol nas
consideragdes de Calvet (2007) para quem o Es@aadootpoder e os meios de passar do
estagio do planejamento para a execucao, de p@ré&ima suas escolhas politicas, e nas de
Oliveira (2005) que define politica linguistica ammeendo o conjunto de decisdes de um
grupo de poder. Essa contextualizacdo esta ancoeaparspectiva tedrica e metodologica da
Andlise de Discurso de linha francesa pecheuxti@nasideraremos a perspectiva de Orlandi
(1990 - 2008), para quem a politica linguisticajzentera diferentes sentidos atribuidos a ela.
Para esta autora, o funcionamento da politica igtiga € determinado pelas condi¢cdes de

producéo histéricas, sociais e ideoldgicas. Assirdigersas relacdes entre sujeitos e sentido
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se dao pelo laco social, que funciona na e petudinA Andlise de Discurso especializa,
assim, o gesto de interpretacdo dos processosetdeiamentos e dominancias no ensino da
lingua espanhola.

No Capitulo 3, focalizamos a trajetéria do ensia@dpanhol como lingua estrangeira
no Brasil e as Leis que a sustentaram. Em destsjéea Lei 11.161/2005 e sua importancia
para a promocado do ensino do espanhol no Brasiieredndo, também, a questdo da
valorizacéo da lingua espanhola pela associagégael falada na Espanha. Percebemos que
o mercado determina fortemente o movimento desliigaolinguistica para o espanhol.
Fundamentamo-nos para estas andlises em Kalikai®6kb), Fernandez (2005) e outros
citados. Ainda no Capitulo 3, apresentamos; tamlaésituacdo do ensino do espanhol nos
diversos Estados brasileiros, indicando em quaidades da Federacdo a implantacéo esta
mais avancada e que politicas estdo sendo des&lamlpara que esta Lei seja efetivada.
Neste sentido, um fato que chama a atencdo € ment&io da Embaixada Espanhola, por
meio daConsejerianos programas de formagéo dos professores.

Como constataremos, a promocdo das linguas pelagd®Llinguisticas sdo, sim,
parte das condi¢cdes historicas, sociais e ided8gitie determinam o sentido de lingua e do
sujeito que a fala. E neste sentido que vamossanalis materiais pedagdgicos (04 livros
didaticos) a fim de compreender a politica de prgAnodo espanhol, observando o
movimento contraditério que advém de determina¢@&sricas e as formas de significacao
dessa lingua, em vista de seu alcamento a linguzangsira a ser ensinada no Brasil. Ha neste
caso, uma luta para instrumentalizar essa linguwasi@o em face de um mercado gigantesco,
como o brasileiro fortemente determinado pelo ehp#trangeiro europeu.

O Capitulo 4 esta centrado na questdo da presenfgestituto Cervantes no Brasil e
nas politicas linguisticas que a Espanha desenyalgepromover a lingua espanhola no pais.
Apresenta uma analise da Carta de IntencOes emozarno brasileiro e o espanhol para a
divulgacao do espanhol no Brasil e o DEIEplomas de Espafiol como Lengua Extranjera).

No Capitulo 5, apresentamos uma comparagdo en&esimo do portugués como
lingua nacional e o ensino espanhol na relacdmizaldor e colonizado, evidenciando as
semelhancas que atravessam o0s sentidos: silen¢@mendominéncias. E em seguida
propomos uma andlise de quatro livros didaticdizatios em quatro categorias de escolas:
uma publica, uma particular, um cursinho pré-vesib e centro de idiomas, as quais
ensinam a lingua espanhola, focalizando o primexeo. Foi escolhido o primeiro texto
porque € o primeiro momento que os alunos terddatmrcom os sentidos da lingua

espanhola que seré aprendida. Notaremos que éstbrprcontato serd definido pela relacéo
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com a Espanha. E possivel apontar nesse materatam discursivas de dominancias e
silenciamentos no ensino da lingua espanhola n&ilBra

A partir dessas analises que entrecruzam basésa®érmetodoldgicas da Analise do
Discurso frente as discussdes propostas peladalitnguistica, constatamos, no decorrer da
pesquisa, que 0s paises signatarios do MercosylosBuem uma politica bem definida para
0 ensino do espanhol no Brasil. Dito de outro me&dabordando discursivamente, o politico
funciona por dominancias e apagamentos no ensitinglea espanhola.

Podemos apontar que a lingua espanhola muito lentanesta entrando nos planos
curriculares das escolas, apresentando-se comol¥émp¢cao para a aprendizagem de uma
lingua estrangeira que comeca a implicar numa ngadde postura em relagéo a esta lingua,
no que diz respeito a valorizacdo do espanhol naxd@do Béasica, no entanto, a lingua

espanhola que predomina em todos os processosatitaié a da Espanha.
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1 MERCOSUL: AS LINGUAS NA INTEGRACAO REGIONAL

A promocao do espanhol (bem como do portugués) gdentolocado como uma
questdo importante para a integragcdo regional disep latino-americanos, tendo entrado na
agenda do principal tratado econdmico destes paiddercosul (Mercado Comum do Sul).
Por isso, neste capitulo, faremos uma breve cardkzxacdosobre o Mercosul e das
chamadas Politicas Linguisticas relacionadas aaeds espanhol no Brasil, como uma das
linguas oficiais do Bloco

Segundo Savedra (2009), o Mercosul foi criado asalo Tratado de Assuncdo em
1991 e surgiu da necessidade dos paises da And&riGul, Brasil, Argentina, Paraguai e
Uruguai buscarem a integracdo econdémica, criand®loco que potencializasse o poder de
negociacdo de cada pais. Ainda hoje, para essgragé® ser concretizada, depende
fortemente de uma integracdo cultural, em virtudealas relacdes linguisticas assumem um
papel fundamental no processo de integracao.

De acordo com a Agéncia Brasileira de Cooperag@doddo Ministério das Relacdes
Exteriores e do Indice de Desenvolvimento HumaB#if| a integragdo competitiva entre os
paises que compdem o Mercosul resulta, também,umerdo da qualidade de vida da
populacdo destes paises. Justifica-se que com talefbmento das relacdes entre as
populacdes, o grupo faria frente aos espacos caimpgtecondmicos mundiais, nos quais o
conhecimento, os investimentos e o desenvolvimengientavel sdo primordiais para o
sucesso de planos econdémicos (BRASIL, 2009).

Para que ocorra o estreitamento das relacdesa@npevos dos paises que compdem o
Mercosul, o entendimento das linguas faladas (goési e espanhol) é primordial. Conforme
Zoppi e Diniz (2008), os tratados de integracadtipal econdmica, cultural e educativa, tais
como o que deu origem ao Mercosul, fizeram surgivos espacos geopoliticos
transnacionais que afetaram diretamente a ciraulal@s linguas nacionais dos paises

envolvidos. Portanto

Considerando a deriva do discurso da globalizagéia gentidos de livre circulacdo
de capitais e mercadorias, poderiamos dizer goeagem de lingua transnacional se
constitui hoje como efeito de discursividades gigmicam a atual conjuntura
como oportunidade histérica para o desenvolvimeotmdmico ndo s6 através das
linguas, mas principalmente, das linguas enquamto mercado (ZOPPI; DINIZ,
2008, p. 27).

® paises que formam o Mercosul.
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Pizarro (1990), no inicio da década de 1990, j&nelva a atencdo para o fato de que a
integrac@o proporcionada pelo Mercosul traria ioggdes linguisticas para o Brasil, dada a
proximidade das inUmeras cidades que estdo nasadidp territorio brasileiro com os outros
paises de fala espanhola.

No entanto, ao analisar os Acordos assinados estpaises membros, posteriores a
assinatura ddratado de Assuncdmbservamos que apenas o Protocolo de Ouro’Rieto
17/12/1994 refere-se a questdo linguistica, ainda assim, api@sdo uma aplicacdo
estritamente redacional, para as linguas, ou adjagua dos paises membros sera a lingua de
redacdo de documentos de trabalho. De acordo doapitulo VIII do artigo 46 do Protocolo
de Ouro Preto, que legisla sobre os idiomas, tef@s idiomas oficiais do Mercosul séo o
Espanhol e o Portugués. A versao oficial dos dootwmsede trabalho seréa a do idioma do pais
sede de cada reunido”.

Depois desta regulamentacdo, o acontecimento iaygeripara esta discusséo foi a
criacao, por meio do Conselho do Mercado ComunRelanido de Ministros da Educacao
dos Paises Membros do Mercosul, 6rgao que ficoaresgado da coordenacao das politicas
educacionais da regido, em dezembro de 1991rtingmResolucédo 07/91.

Nesse mesmo sentido, em 1992, através do documemdmero 07/92, foi aprovado
o plano trienal para o SEM (Setor Educativo do Msut) com o objetivo de promover o
ensino das linguas oficiais do bloco nas unidadesrino e na formacdo de professores,
uma vez que 0s paises que faziam parte do Bloccelpeiam que, além dos acordos
econdmicos, o setor educacional também deveriagstsente.

Para Duarte (2001, p.3), este plano teria comoegu@&ncia abrir portas para que 0s
professores argentinos, paraguaios e uruguaiosinggial espanhola pudessem lecionar
espanhol no Brasil e os professores brasileirodirdpia portuguesa pudessem lecionar
portugués na Argentina, Paraguai e Uruguai, poia de suas acdes prioritariega “la

promocion de la ensefianza de las lenguas oficiddel®s paises signatarios: el espafiol y el

"Para administrar a unido aduaneira, o Mercosul cadotma estrutura institucional de natureza
intergovernamental, suficientemente abrangente quargortar foros negociadores para as mais divéreas
tematicas e suficientemente flexivel para ajustag&sdindmica do processo de integracdo a medida que
mesmo evolui. Essa estrutura foi firmada no Prdtocke Ouro Preto, de dezembro de 1994, na cidade
histérica de Ouro Preto, Minas Gerais, que trouxezao Mercosul em sua configuracdo atual e defasu
caracteristicas institucionais basicas do blocooccom

a) 6rgaos decisérios de carater intergovernamental;
b) sistema consensual de tomada de decisdes;
c) sistema arbitral de solucdo de controvérsias.

O reconhecimento, no Protocolo de Ouro Preto, deopalidade juridica de direito internacional dordbeul,
atribuiu ao bloco econdmico competéncia para negoem nome proprio, acordos com terceiros paises,
grupos de paises e organismos internacionais. (BR2811)
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portugués, en los sistemas educativos, asi confortaacion de docentes de lengua y el
desarrollo de programas de educacion intercultuiihgie”.

Posteriormente, os governos do Bloco realizarant @ae@nido sobre as Politicas
Linguisticas do Mercosul, em Montevidéu, em aga@&dl 997, na qual participaram Brasil,
Argentina, Paraguai e Uruguai.

Nesta reunido, segundo Savedra (2009), foi cria@dBL (Grupo de Trabalhos sobre
Politicas Linguisticas do Mercosul Educativo) e fjodbpostaa adocdo de medidas praticas
para o ensino de idiomas, dentre elas: o fortaltionda formacdo docente na area das
linguas oficiais, nacionais e regionais; a elakfwade censos linguisticos e o levantamento da
situacdo das linguas nao-oficiais pertencentes addul. Foi também discutido o ensino
das linguas oficiais (espanhol e portugués) nasepaiarceiros

Também a partir dessa reunido em Montevidéu, osepaintegrantes do Bloco
acordaram que essa integracao linguistica deveerex parte das acdes do setor educativo do
Bloco. Este setor deveria possibilitar tanto queposfessores argentinos, paraguaios e
uruguaios pudessem lecionar o espanhol, como limgli@ngeira no Brasil, quanto os
brasileiros pudessem lecionar portugués nessesctesys paises.

Ainda gue exista este plano, Duarte (2001) admitéi@ existéncia de professores
capacitados para este tipo de atividade. No gesatjue estdo aptos a ensinar tais idiomas
como primeira lingua, ndo tém preparo para estamidicomo lingua estrangeira, sendo
necessario prepara-los para tal finalidade.

As medidas sobre as linguas e 0s avancos necespara a cooperacdo Regional
foram ratificadas na ja menciona@arta del Calafateassinada pelos presidentes Luiz Inacio
Lula da Silva e Nestor Kirchner, em 17 de outubeo20@03, na Argentina. Nesta carta, 0s
presidentes atribuiram a educacao, a ciéncia enaltgia um papel central na estratégia de
desenvolvimento, de superacao da pobreza e deaglgusdcial.

Um exemplo desse esfor¢o de acdo relacionada agituéoi a elaboracdo do Projeto
Escola Intercultural Bilingue de Fronteira (PEIBEN 2004, denominado “Modelo de ensino

comum em escolas de fronteiras”, a partir do dedemwento de um programa para a

8 O Ministério da Educacgéo do Brasil vem desenvoleemttsde 2005, o Projeto Escola Intercultural Bilende Fronteira - PEIBF. A
criagcdo deste projeto considerou o Plano de A¢&®etior Educacional do MERCOSUL para 2001-2005; ddbecdo Conjunta, firmada
em 09 de junho de 2004, em Buenos Aires, entrellBraggentina; e o artigo 23 do Tratado de Assond@mado em 26 de margo de
1991, que declara o portugués e o espanhol commédi oficiais do MERCOSUL. A metodologia adotadgprmeto é a de Ensino por
Projetos de Aprendizagem. Os professores, de aothpaises, realizam o planejamento das aulas jardegerminam em quais partes do
projeto os professores realizardo o intercambitm penos uma vez por semana. O que ocorre no PR#®FE o ensino de lingua
estrangeira, mas o ensino em lingua estrangeiemder um ambiente real de bilinguismo para os auRara a execugdo do PEIBF, o
Ministério da Educacéo do Brasil teve a assesslrifnstituto de Investigacdo e Desenvolvimento @iftiPa Linguistica - IPOL O
PEIBF vem se ampliando ano a ano. Em 2005, apenasaac¢as da 12 série participavam do projetoamimseguinte, além dos recém-
ingressos alunos da 12 série, 0 projeto se amphoa a 22 série, e assim sucessivamente. Em 2@69da ampliacéo interna de cada
escola, o projeto foi ampliado para outros paiseglHRCOSUL, como Uruguai, Paraguai e Venezuela (BRA2010)
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educacéo intercultural, com énfase no ensino dgadiportuguesa e da lingua espanhola, em
escolas bilingues, entre o Brasil e seus vizinhisgahicos. Realizado inicialmente como
acordo bilateral entre Brasil e Argentina, a pat&ir2009, estendeu-se as demais fronteiras do
Brasil com os paises que compdem o Bloco.

A criacdo do CELU Certificado de Espafol: Lengua y Usgyimeiro certificado
reconhecido pelo Ministério de Educacdo, Ciéncia3eenologia e pelo Ministério de
RelacBes Exteriores da Argentina e pelo Ministéi@oEducacéo do Brailem 2005, foi
outro passo importante para essa integracdo, sengwimeiro exame argentino de
proficiéncia em espanhol. Este exame é aplicadim taa Argentina como no Brasil e seu
objetivo é avaliar o desempenho dos falantes nfieesa em espanhol, tendo o
reconhecimento oficial dos ministérios da Educad@drasil e da Argentina. Desde 2006 é
aceito em empresas e instituicbes de ensino conmprovacdo de proficiéncia em lingua
espanhola, conforme as normas dos cursos de pdsagé&o. O teste € aplicado em sete
cidades Brasileiras: Sdo Paulo, Campinas, Rio deirda Curitiba, Porto Alegre e Santa
Maria, em centros universitarios e escolas de idsom

Segundo Mdnaco (2005, p.1l)este examen es una contribucion a un mayor
conocimiento de la lengua espafiola y también haeelg relacion entre Brasil y Argentina
pueda estrecharse cada vez mas”.

Também foi assinado em 30 de novembro de 200% eatMinistros de Educacéo da
Argentina e do Brasil, enPuerto Iguazyum Protocolo entre o Ministério da Educacao,
Ciéncia e Tecnologia da Republica Argentina e oistiémnio de Educacdo da Republica
Federativa do Brasil para a promog¢éo do ensincsdandol e do portugués como segundas
linguas. Este acordo prevé a implantacdo dos pragae ensino do espanhol e do portugués
como segunda lingua por meio de varias acdes: a outbegholsas presenciais de curta
duracdo destinadas a formadores de professorestiange de espanhol e professores
brasileiros de portugués; o lancamento do progtaitateral de intercambio de assistentes de
idiomas; a oferta de um Plano Anual de Assistéi®@anica (elaboracdo de materiais,
formacao de docentes e desenho curricular); o faora Convénios interinstitucionais entre
universidades argentinas e brasileiras; o fomemtoassociacbes de empresas editoriais
argentinas e brasileiras para a edi¢céo de livr@sngliagcdo dos exames para a obtencao dos
Certificados do CELU e do CELP-bras.

° O Brasil implementou em 1998 o CELP-bras — Qesiifo de Lingua Portuguesa do Brasil. O CELU segue
modelo do CELP-bras, sendo ambos uma importanfégaotie fomento do Portugués e do Espanhol como
linguas internacionais.
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O Brasil, com a finalidade de promover o espanhmin@ lingua estrangeira,
implantou, como exposto anteriormente, a Lei 1V2®15, que dispde sobre o ensino do
espanhol nas escolas do Ensino Médio no Braallcontexto descrito até aqui demarca um
modo de funcionamento politico no ensino da lingst@angeira. Discursivamente podemos
tomar certos desdobramentos como desestabilizagiess formacdes discursiVis
estabelecidas no ensino de lingua espanhola &é émgue se pretende retomar no decorrer
da analise), produzindo outros efeitos de sentido.

Para os objetivos desta dissertacdo, que é o ddaatiiscursivamente o processo de
ensino da lingua espanhola no Brasil, interessdéoodie que o ensino dos idiomas oficiais nas
unidades escolares tera como consequéncia a Esda; sujeito, em uma posicao sujeito, ja
que para a Analise de Discurso o sujeito é comndtitna e pela lingua, no e pelo sentido.
Como a AD trabalha numa teoria materialista nasdp@aracao entre mente e linguagem e,
esta produz efeitos e esses efeitos é que camstidg sentidos e o pensamento esta projetado
nesse lugar. A escola, portanto funciona como ymagesinstitucionalizado na organizacao
de saberes. Assim, € preciso considerar o funcienmamdo politico no/do discurso
pedagogico (outro ponto que sera retomado maenéely.

A fala de Costa traz as marcas de tal funcionamento

Aprender linguas é aprender maneiras diferentegedsar e sentir, enfim de nos
realizarmos como seres humanos. E com uma edubdg&yue, os alunos poderdo
adquirir habilidades linguisticas nos idiomas @fi&i tornando-se uma fonte de
poder intelectual, politico e econémico, ou sejdaddos que podem comunicar-se
em mais de uma lingua sem perda da identidade,ucoanhistoria sempre sendo
construida. (COSTA, 1987, p. 36)

Igualmente é possivel apontar tais marcas nos daties norteadores do ensino de
lingua estrangeira no Brasil, segundo os Param€magculares Nacionais (BRASIL, 2006),
o ensino do idioma espanhol no Brasil e do portsquis paises hispanicos € também um
meio de “fortalecimento” da América Latina, ja queopulacdo passa a se reconhecer nao
apenas como uma forga cultural expressiva e maltiphs também politica.

Mesmo que os documentos oficiais abordem a impgeaéado ensino das linguas
portuguesa e espanhola para maior integracdo estrpaises que compdem o Bloco,
notaremos que a promoc¢ao do espanhol no Brasihestéada “por um discurso fortemente

mercantilista”. Temos ai a demarcacao de duas @esigiscursivas diferentes, de um lado

10 orlandi (2007, p. 42) define formacao discursivenocaquilo que numa formacéo ideoldgica dada, @i sej
partir de uma posicdo dada em uma conjuntura dosiérica dada, determina 0 que pode e deve ser dit
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um dizer que reforca uma posicdo de um processade@etificacdo enquanto latino-
americanos, e, de outro, a pressdo do mercadoeump posicdo de dominancia tanto do
uso da lingua quando das relagdes de mercado hisfanasileiras.

O que se pode apontar, mesmo que preliminarmedtgué as questdes econdmicas
sdo recorrentes e, frequentemente sobressaem &sraisulou da lingua em si”.
(NOVODVORSKI, 2007, p.8).

E ainda segundo Novodvorski

torna-se notoria a presenca de um discurso mareadarmercantilista, quando o
assunto € o ensino do Espanhol no Brasil. As easoléxicais denotam uma
tendéncia promocional, quando associam a lingutraleo, ao Banco Santander, a
uma enorme quantidade de professores por fornthnhairo e prestigio, ao giro de
capitais, ao favorecimento pela troca da dividao€icionamento da Espanha, como
principal articulador dos processos, encontra-giiteado nas acdes dos exemplos
citados: por ser quem descobre a riqueza da lifEptedleo), quem esta autorizado
a ensinar a falar espanhol no Brasil por meio debamcd®, quem formara os
professores por meio de seu Instituto Cervantesimasomo na expressdo “cinco
séculos depois”, que retoma um passado de conquestacolonizagdo.
(NOVODVORSKI, 2007, p. 3)

Como afirma Jaeger (2009), a razdo do crescimeat@espanhol, como segundo
idioma no Brasil, ndo atende as expectativas dadéeit, mas as expectativas e/ou interesses
econdmicos da Espanha, baseada em acordos ecor@iteresses gerados pela crescente
demanda comercial e do relacionamento entre BxdSsipanha.

Por isso, ainda que alguns autores como Duar@®j20Picanco (2003) encarassem o
Mercosul como principal responsavel pelo desenwwwito do espanhol no Brasil, Jaeger
(2009) considera que a fala de que a valorizacadndmo do espanhol no Brasil se deva ao
Mercosul € coberto por uma visdo inocente e sitaplif que ndo ha menc¢des indicativas
para este desenvolvimento na documentacdo ofidimlda segundo Picanco (2003), a
introducéo da oferta obrigatéria em todas as esdwiasileiras de Ensino Médio parece estar
diretamente relacionada a atual politica mercatdikespanhola.

Em seus estudos, Picanco (2008)ica que as politicas de fomento do espanhol, no
Brasil, recebem clara influéncia da Espanha poordeientidades de cultura espanhola e de
acOes de empresas privadas em prol da educacao.

Para Jaeger (2009), as falas de que somos “pavé@es’ (Brasil e Paises de América
Latina) e de que devemos compartilhar as linguaslamericanas (espanhol e portugues

partir de um imaginario de familia latino-americaeatdo sendo redimensionadas e

1 Banco Santander



23

reconfiguradas, passando a incorporar novos sentidpartir das relagcbes mais estreitas a
cada ano, entre o Brasil e a Espanha.
Fernandez também reconheceu esta “aproximacao’ac&spanha, quando apontou

gue a resposta ao crescimento do espanhol no Beasib de trés fatores:

La respuesta ha de recoger hechos de notable emg@ten la vida econémica,
social y cultural del pais, a saber: la creacidnMiERCOSUR, el mercado comun
de los paises del sur de America, en 1991; la @parde grandes empresas de
origen espafiol y de estrechos lazos comerciale€spafia, sobre todo a partir de
1996, y el peso de la cultura hispana en geneERKFANDEZ, 2005, p.19).

Desta forma, ndo podemos manter a visdo simplesigué os interesses educacionais
dos paises que compdem o Mercosul e que visamtagitarento das relacdes através de
acordos linguisticos serao, por si sO, suficieptga garantir de forma democratica e critica a
manutencdo e o desenvolvimento do espanhol congudirestrangeira no Brasil. O
crescimento e o fortalecimento da lingua estdorendo mais por acbes planejadas e
embasadas, inclusive, em materiais didaticos dendgraabrangéncia, desenvolvidos
constantemente pela Espanha, tendo como base dedmisiativa privada, com respaldo de

orgaos governamentais do pais, como se vera adiante
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2 DISPOSITIVO TEORICO E DISPOSITIVO ANALITICO DA/NA S POLITICAS
LINGUISTICAS PARA O ENSINO DO ESPANHOL

O quadro tedrico-metodoldgico que estrutura esssedB¢ao inscreve-se N0 escopo
da Andlise de Discurso de linha francesa pechewtidNesse contexto € importante
explicitar, inicialmente, o0 nosso entendimento détiéa Linguistica e, por conseguinte, qual
€ 0 seu papel em relacdo a promocao do espanlenisimo brasileiro e no Mercosul.

Compreendemos que é preciso contextualizar histoBate a questdo da politica
linguistica enquanto interesse de pesquisa, caaside 0os deslocamentos propostos pela
AD. Para tanto, faz-se necessario um breve peramisie a apropriacdo do termo “Politicas
Linguisticas” bem como, seus desdobramentos regfiexi

Segundo Calvet (2007, p. 12) o termo Politica Listica apareceu em 1959, em um
trabalho de Einar Haugen, sobre os problemas Btign§ da Noruega. Neste trabalho, o
autor buscava mostrar a intervencdo normativa dadBssobre a lingua para construir uma
identidade nacional, depois de séculos de domindiggmarquesa.

Analisando a discussao de Haugen, Calvet explieaag@olitica Linguistica nomeava
uma preocupacdo com a relagdo entre o poder exgusa$i, as decisdes politicas sobre as
linguas e respectivos usos na sociedade, cujosianesentos eram realizados em relacdo a
quais linguas podiam ser usadas em determinadag®#s, oficiais ou nao.

Calvet (2002) ressaltou ainda a relacdo entregudire a vida social focalizada pelas

Politicas Linguisticas. Para o autor:

Politica Linguistica € um conjunto de escolhas ciemsesefetuadas no dominio das
relacdes entre lingua(s) e vida social, e maisquémtmente entre lingua e vida
nacional. E quando se fala nas relacGes entrgadie vida social, s6 o Estado tem
0 poder e os meios de passar ao estagio do plagj@ande pbér em pratica suas
escolhas politicas (CALVET, 2002, p.145).

E importante marcar aqui as posicées tedricas rokigidas que marcam a inscricao
da analise pretendida, nesse sentido é de graled@meia compreender o atravessamento e 0
modo de funcionamento do politico no ensino daukingstrangeira. Desta forma a promocao
de determinadas linguas, as a¢bes do Estado selbsefalantes e os modos como essas
linguas sdo instrumentalizadas para determinadus 3&0 os focos das politicas linguisticas

na abordagem discursiva a qual nos propomos. Asimsideramos o0 caso do espanhol,
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lingua de paises que compdem o Mercosul e tambéasuknha, cujas politicas se dividem
enquanto efeitentre estes dois pdlos.

No Brasil, conforme Oliveira (2005, p. 89), o terfolitica Linguistica passou a ser
usado “somente no final do século XX e a estargmtesnos debates, ficando ligado somente
a educacao formal”. Porém, nem todos os pesquessdis linguas tém desenvolvido uma
compreensao sobre as possiveis acdes em relad¢@gues minoritarias e qual o papel da
politica linguistica nestas acfes. Retomando o djmeCalvet (2007), Oliveira (2004)
considera que Politica Linguistica pode ser dedirmihda como uma “determinacdo das
grandes decisdes referentes as relagbes entrggaadie a sociedade”. Apresenta-nos, entéo,
a Politica Linguistica, como sendo o conjunto das@®s que um grupo de poder, sobretudo
um Estad¥ (mas também uma igreja ou outros tipos de insties de poder menos
totalizantes) toma sobre o lugar e a forma dasitisgna sociedade e a implementacédo destas
decisdes. Ou seja, ele entende Politica Linguisticao um processo de adequacdo de uma
lingua em uma estrutura social, sendo que estadqaaeartir dessa perspectiva, definir quem
tera acesso ao poder e aos recursos econdomicasdééstminada estrutura social.

E possivel apontar que o uso do termo “Politicaglistica” passa por um
apagamento do que entendemos como politico naséndé Discurso. E conforme a fala de
Orlandi (2002, p. 16) “o politico se caracterizancolugar de disputa dos principios que
regem a vida social em suas diferencas, sendod@eipa pratica dessas diferencas”.

Pode-se dizer, entdo, que Politica Linguistica € metanismo que as classes
dominantes utilizam para exercer hegemonia lingaistO que temos entdo sao
funcionamentos balizados ora por silenciamentos por dominancias daquilo que
comumente entende-se por Politicas Linguisticas.

Nesta mesma direcdo, podemos acrescentar os osr#liue se refere Hamel (1988)
Para este autor, “a politica linguistica esta reeltla acdo dos Estados em relacdo as linguas,
ja que a presenca e 0 uso das linguas em cadagasitternam-se uma questdo politica e

constantemente permeada de conflitos e negociafidasEL, 1988, p. 44).

12 Designamos por Aparelhos Ideolégicos de Estadocarto nimero de realidades que se apresentam ao
observador imediato sob a forma de instituicBesnti#s e especializadas. Propomos uma lista erapigstas
realidades que, é claro, necessitard de ser exdmiparmenorizadamente, posta a prova, retificada e
reelaborada. Com todas as reservas que esta dzigéptica, podemos desde ja considerar como Apasel
Ideoldgicos de Estado as instituigbes seguintesd@m pela qual as enunciamos ndo tem qualquefisigio
particular): o religioso (o sistema das diferentgejas); escolar (0 sistema das diferentes esqulbbcas e
particulares); familiar; juridico; politico (o sisha politico de que fazem parte os diferentesdua)i sindical;
de informacéo ( imprensa, radio etc.); culturaéfras, Belas Artes etc.) (ALTHUSSER, 1998, p. 48-49
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No caso do espanhol, tal como aqui é tomado paval@sé importante trazer para
esta discussdo o fato da promocédo do espanhol spdgnin— de acordo com a OCEM
(Orientacbes Curriculares para o Ensino Médio, 0861 detrimento da variedade rio-
platens&’. Nesses termos é que podemos nos inscrever ngeptva discursiva enquanto
ancoragem tedrica.

A compreensdao sobre o funcionamento dos sentidbiagiea como parte das Politicas
Linguisticas € desenvolvida pela Analise de Disgura medida em que a AD provoca 0s
deslocamentos do politico e do linguistico ao seeber como um dispositivo “que coloca
em relagdo, sob uma forma mais complexa do que simgples co-variacdo, o campo da
lingua e o campo da sociedade apreendida pelaidisGADET apud ORLANDI, 1990,
p.25).

Guimaraes e Orlandi mostraram que os sentidos @stta 0 conceito de politica
linguistica dependem sempre das diversas relagdasijdito da/nas formacdes discursivas.
Os autores apontam que

Ao mesmo tempo em que a linguistica vai se comstitucomo ciéncia, a questao
da lingua é afetada pela relacdo do sujeito corstadb e as politicas gerais de um
pais manifestam essa inter-relacdo, de que a fonaia visivel € a formulacao
especifica das politicas linguisticas. A nocao déipa linguistica aqui adquire um
sentido outro. Ao se definir que lingua se falan@ue estatuto, onde, quando e os
modos de acesso a ela — pelo ensino, pela prodigdiostrumentos linguisticos,
pelo acesso as publicagbes, pela participacdo @misride linguagem, pela
legitimacdo de acordos, pela construgdo de ingliés linguisticas, etc. — esta-se
praticando as varias formas das politicas da lirguanesmo tempo em que, para
identifica-la, se esta produzindo seu conhecimenta,anélise, e esta-se dando a ela
uma configuracéo particular (GUIMARAES; ORLANDI, 96, p.13).

Considerando, entéo, que os usos da lingua congmanegs sentidos que a ela foram
atribuidos historicamente, e que as praticas giesfénem na lingua sao praticas politicas,
conforme propdem os autores, podemos verificarhgugempre, nas ‘Politicas Linguisticas’,
aquilo que elas evidenciam e aquilo que elas sdencRelacdes de dominancia e
silenciamentos possiveis. Por isso “ndo ha lingaeional que ndo se constitua nesse
movimento de confrontos, aliangas, oposi¢cfes, amdages, tensbes com outras linguas. A
relacdo lingua/ nacdo €, pois, matizada por mprogessos e € sO na relacdo de uma
consisténcia historica singular entre a lingua s dalantes que podemos compreendé-la,
avalia-la (ORLANDI, 2002, p. 41).

'3 E uma variante do espanhol falada principalmeageanredores do Rio da Prata, particularmente gidaala
provincia de Buenos Aires, na provincia de Santa F® Uruguai. Retomaremos esses pontos durante o
processo de analise nas marcas discursivas nosarssmalisados.



27

A lingua nos fundamenta como povo, através dosl@agcau seja, ha uma relagédo
muito grande entre a lingua e processos de ideagdb, histérica e por extensao
linguisticamente, ndo s6 em relacdo ao presentep também ao passado, pois cada lingua
tem sua histéria. Como nos diz Orlandi, (2001, pribperspectiva da Analise de Discurso,
“tomar a palavra € um ato social com todas as soplicacdes: conflitos, reconhecimento,
relacbes de poder, constituicdo de identidadessepa, € muito mais que um meio de
comunicacao. Por isso Discurso é efeito de sengétd® interlocutores”, isto €, efeito de
sentido entre locutores e na sua contrapartida.

Conforme Morello (2009, p.33) “pelas linguas sestibmem vinculos sociais, ou seja,
modos de relagcdo que os sujeitos estabelecem gingecom o espaco habitado”. Ainda
segundo a autora “na medida em que se represensalien sobre a lingua, instala-se uma
lingua, a saber, e a conhecer, fato no qual adir@inisna divisdo na relacdo do sujeito com o
que ele sabe e que interfere na posi¢céo da au{(Mi@RELLO, 2004 p. 109).

Neste tangente € importante trazermos para nossasgio a perspectiva da nogéo de
autoria a partir da AD. Para Orlandi (2007) o disoucomo ja mencionamos funciona como
efeito de sentido entre locutores e na sua contidpao texto, como sendo uma unidade que
podemos, empiricamente, representar como tendo gggmmaeio e fim, uma superficie
linguistica fechada nela mesma, assim também cmasithbs 0 sujeito como resultando da
interpelacdo do individuo pela ideologia, mas @®Quio entanto, € representacao de unidade
e delimita-se na pratica social como uma funcaeatpa do sujeito. Ainda segundo Orlandi
(2007) ha na base de todo discurso um projetoizatde do sujeito, projeto que o converte
em autor, que é o lugar em que se realiza essegsmtotalizante, o lugar em que se constroi
a unidade do sujeito. Como o lugar de unidadeexto,to sujeito se constitui como autor ao
constituir o texto em sua unidade, com sua coeaénciompletude. Coeréncia e completude
imaginarias.

Orlandi (2007) também cré que é util distinguircalgue faz parte da reflexdo da
Anélise de Discurso como um seu principio. E drdiéb entre o real e o imaginario. O que
temos, em termos de real do discurso, € a desoadote, a dispersdo, a incompletude, a
falta, o equivoco, a contradicdo, constitutivasaao sujeito como do sentido. De outro lado,
em nivel das representacgfes, temos a unidade, @letade, a coeréncia, o claro e distinto, a
ndo contradicdo, na instancia do imaginario. E @ssa articulagio necessaria e sempre
presente entre o real e o imaginario que o disciisoiona. E também dessa natureza a

distincao (relacdo necessaria) entre discursote,tstjeito e autor. (ORLANDI, 2007, p. 74)
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Nesta perspectiva para Orlandi (2007), a autodané funcdo do sujeito. A fungéo-
autor que é uma funcao discursiva do sujeito eldedese ao lado de outras fungdes, estas
enunciativas.

Por isso, para Orlandi (1995, p.29), “a questabrdma que se fala e a necessidade de
nomea-la, € uma questao necessaria e que se @olpcterivelmente aos sujeitos de uma

dada nacgao”.

A constituicdo das nacdes europeias correspondeagprofunda transformacéo das
relacdes sociais (nascimento do capital mercamnilanizacdo, mobilidade social,
extensdo das relacbes comerciais etc.), ai congiczenem seus aspectos religiosos
(reforma (1517) e Contra-Reforma). A expansdo daacOes acarreta
indiscutivelmente uma situagéo de luta entre @agje se traduz, ao final, por uma
concorréncia, reforcada porque institucionalizadajre as linguas. A velha
correspondéncia uma lingua, uma nagao, tomando ratomais pelo passado, mas
pelo futuro, adquire um novo sentido: as nacdestoamadas, quando puderam, em
Estados, estes vdo fazer da aprendizagem e do eusond lingua oficial uma
obrigacado para os cidaddos (AUROUX, 1992, p. 49)

Porque a questdo da lingua que se fala toca odosu@n sua autonomia, em sua
identidade, em sua autodeterminacao.

Também se observa esse fato em relacdo a lingamhedp na qual ndo ha uma
preocupacdo em repassar aos alunos as variedadessiicas existentes nos paises que
compdem o Bloco, e sim da Espanha, consideradadidg prestigio, pura, ou seja, conforme
Calvet (2002, p. 156) “sao os povos ndo as linggas,sdo dominados (ou dominantes).”
Dito de outro modo, o politico atravessa a lingabfuncionamento determina as relacfes de
dominancia e silenciamentos do/no laco social.

Para Orlandi (2002, p. 93) “a relacdo entre linquexisamento/ mundo € indireta e
bem mais complexa, assim como também o € a relegfie a lingua, oS processos
identitarios e a nacionalidadeE. interessante observar a fala de Guimarées e dD(E996,

p. 14) de que “a lingua e os instrumentos lingudstisdo objetos historicos que estdo
intimamente ligados a formacéo do pais, da nagagstado”, isto €, pertencem ao pais e a
medida que este vai se consolidando como nacagualtambém se consolida.

A lingua mobiliza uma memoria discursiva e confoiPager (2006, p. 12) “a lingua,
em seu modo especifico de inscricdo histéricaexa#éncia material, consiste, pela memoaria
discursiva que a acompanha, de um material inseglaté sujeito que ela constitui”.

Em funcdo de fatos linguisticos - discursivos desitureza que, como exposto,
manifestam um modo de reaparecimento difuso dgsdmsilenciadas, e pelas questdes que

se configuram nas investigacdes sobre memadriaggadina situacdo de imigracdo, deparamo-
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nos com a necessidade de estabelecer um contrapebrioo entre a nog¢do de lingua
nacional, entendida como a lingua a partir da guaktado regula a presenca das outras
(GUIMARAES, 2002) e a nocdo de lingua materna, refite como uma dimens&o da
linguagem que é da ordem da memoria discursivaefdna discursiva entendida como o
saber discursivo que torna possivel todo dizereergtorna sob a forma do pré-construido, o
ja-dito que esta na base do dizivel, sustentand® ttenada da palavra. (ORLANDI, 2007, p.
30).

Para Payer (2006) ndo s6 a lingua materna e aalingcional ndo coincidem, como
também elas se encontram em uma forte tensdo sinttanto na histéria, como linguas
distintas concorrentes, como também na atualiqaeles efeitos de memodria ligados a essa
historia, que afetam o sujeito em seus processademdificacdo. Lingua nacional e lingua
materna, no sentido exposto acima, funcionam erbatimento, de um modo tal que se torna
impossivel ao sujeito transitar do estatuto de Ifwgua materna (familiar) ao da lingua
nacional (da escola) sem ter de mudar de matexd®itinguistica.

Essa relacdo — lingua materna/lingua nacional € ped compreendida também no
que diz respeito a aprendizagem de uma segundaalimgiando discutimos a questdo da
nacao. Assim temos um funcionamento do politicoaldhgua “nacéo”.

Para melhor explicitar o entendimento que temosesa@b relagdo entre politica
linguistica e silenciamento, deveremos considénarialmente, que as politicas sdo praticas
discursivas que como tais se estruturam a partioddi¢cdes de producéao historicas, sociais e
ideoldgicas.

As condi¢cdes de producédo, de acordo com Pécheud0)Y18 Orlandi (2007),
compreendem, fundamentalmente, os sujeitos e ac8itu Também a memaria faz parte da
producdo do discurso. A maneira como a memoriardéia a inscricdo, “aciona”, ou faz
valer, as condi¢cdes de producao € fundamentaloS&derarmos as condi¢cdes de producao
em sentido estrito e temos as circunstancias dacegéo: é o contexto imediato. Mas, se as
considerarmos em sentido amplo, as condi¢cdes daugdio incluem o contexto sécio-
historico, ideoldgico.

E pelo sentido amplo que nosso recorte se colodan@onamento do politico no
ensino da lingua espanhola. E, nessa esteira,agdeelque evidenciamos acima sobre
lingua/nacdo o que temos € uma ‘soberania’ da (naggpanica’ sobre uma “ndo nacao”
latino-americana.Tal funcionamento reforca os efeitos de sentido cdonizadores e
colonizados, ou seja, retoma as relacées de donmienfor um lado, e de silenciamento por

outro.
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Nessa perspectiva, em nossa investigagdo, as éesdde producédo determinam o
gue pode e deve ser dito. Esse poder e dever hami@a partir de um interdiscurso, ou seja,
um dito em outro lugar e independente que, comdéecia, passa a fazer parte do imaginario
social. Este imaginario se incorpora as praticamso

As evidéncias como condi¢do do dizer e 0 que rditbgou poderia ser dito de outra
forma constitui-se no interesse de compreensdonddisé de Discurso (PECHEUX, 1969;
ORLANDI, 2007), e que aqui interessa na medida amauda a refletir sobre o fato de que
o dizer j4 apaga e silencia sentidos. A ideologesta concepcdo da Analise de Discurso
significa justamente a impossibilidade de dizerafalas evidéncias. Por isso, conforme
Morello** podemos dizer que todos os sentidos, inclusive dinfua e do espanhol como
lingua, sdo produzidos como evidéncia, e assinmggetam no imaginario social.

Mobilizamos assim a no¢cédo de “memodria como intetds” (ORLANDI, 1990) que
disponibiliza dizeres que afetam o modo como oitsugggnifica em uma situacao discursiva
dada.

Propomos chamar de interdiscurso a esse “todo exmpdominante” das
formacdes discursivas, esclarecendo que tambéméekubmetido a lei de
desigualdade -contradicdo- subordinacdo que, corsserdos, caracteriza o
complexo das formacoes ideoldgicas (PECHEUX, 1p97162)

Ou seja, interdiscurso € todo o conjunto de forgada feitas e jA esquecidas que
determinam o que dizemos. Para “as palavras tergentido é preciso que elas fagcam
sentido”. Quando pronunciamos algo, filiamo-nosnaa rede de sentidos, por iSSO N0OSSsO
discurso depende de nossa relacdo com a linghé&gea por meio da ideologia.

O interdiscurso € da ordem do saber discursivo, dnienafetada pelo esquecimento,
ao longo do dizer. Para Pécheux (1988) ha duasafoda esquecimento inerentes ao discurso

o:

namero 2 pelo qual todo sujeito-falante “seleciomad interior da formacédo
discursiva que o domina, isto €, no sistema de @ados, formas e sequéncias que
nela se encontram em relagdo de parafrase — untiadonforma ou sequéncia, e
ndo outro, que, no entanto, esta no campo daquio ppderia reformula-lo na
formacéo discursiva considerada.

E de esquecimento nimero 1, para o qual apelamog&p de sistema inconsciente
para caracterizar outro esquecimento, que da amfato de que o sujeito-falante
ndo pode, por definicdo, encontrar-se no exterarfatmacdo discursiva que o
domina. Nesse sentido, o esquecimento n°® 1 remeteuma analogia com o
recalque inconsciente, a esse exterior, na medidgue esse exterior determina a

1 Anotac6es de aulas.
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formagéo discursiva em questdo, ou seja, ja fatepdo seu discurso, € o
esquecimento de toda a comunidade. (PECHEUX, 1928%3)

Por isso a opcao que fazemos por dizer dessa femd@ daquela é semiconsciente
ou inconscientemente motivada. Nesta perspectigea Prlandi (2007) o esquecimento

numero dois

€ o da ordem da enunciagdo no qual ao falarmaazenrfos de uma maneira e nao
de outra, e, ao longo de nosso dizer, formam-sélifanparafrasticas que indicam

gue o dizer sempre podia ser outro. Este esquetnnpeaduz em nds a impressao
da realidade do pensamento. Essa impressdo, geroénihada ilusdo referencial,

nos faz acreditar que ha uma relacédo direta enggensamento, a linguagem e o
mundo, de tal modo que pensamos que 0 que dizeinpsde ser dito com aquelas
palavras e ndo com outras, que sé pode ser asasistgndo ou gerando um efeito,
uma relacdo natural entre palavra e coisa. Mas éstm esquecimento parcial,

semiconsciente e muitas vezes voltamos sobre edejremos a esta margem de
familias parafrasticas, para melhor especificar u gizemos. E o chamado

esquecimento enunciativo e que atesta que a sisigiiica: 0 modo de dizer nao é
indiferente aos sentidos. (ORLANDI, 2007, p. 35)

E o esquecimento numero um consiste, conforme a dal Orlandi (2007), na

retomada de algo que ja foi dito, é o esquecimigiatnlgico:

€ a da instancia do inconsciente e resulta do npedto qual somos afetados pela
ideologia. Por esse esquecimento temos a ilus&eda origem do que dizemos
guando na realidade, retomamos sentidos pré-etdstdbsse esquecimento reflete o
sonho adamico: o de estar na inicial absolutardauéigem, ser o primeiro homem,
dizendo as primeiras palavras que significariamnapee exatamente o que
gueremos. Na realidade, embora se realizem em o®ssentidos apenas se
representam como se originando em nés: eles s@omirados pela maneira e é por
isso que significam e n&o por nossa vontade (ORLAROOD7, p. 35).

Em nossa analise, apontamos que ao longo da histdrisaber discursivo foi
produzindo dizeres, um deles é de que o espanhoisuear € o “puro”, de prestigio, 0 que
deve ser falado e este fato determina a direcagpdéticas linguisticas, bem como suas
contradi¢cdes, conforme aqui estdo sendo consideramao objeto de estudo.

Por meio desses dizeres, desses discursos “leddnest produzidos como legitimos,
podemos retomar a fala de Orlandi (1988, 1990 @p8ra a qual ha duas concepcdes de
lingua: a lingua imaginaria e a lingua fluida:

A lingua imaginaria € aquela que os analistas fixam suas sistematizacfes, seus
modelos de sistematizacdo, fundados nos estudgsidiicos (gramaticais), produzem suas

obras, objetos-ficcdo nédo contextualizados: lingustemas, normas, coercdes, linguas-
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instituicdes, a-histdricas. Assim como ha variodasode produzir a lingua imaginaria, ha

varias consequéncias que dela decorrem. Por ias Qylandi (1988)

A lingua imaginaria ndo é inofensiva, ndo deixaedeseu efeito sobre o real. E isso
tem duas direcBes: a. para a histéria da lingude @emos que ela obriga a passar
pelas coercdes, coloca paradigmas e controla @ wsdorma da lingua; b. para o

cientista, ja que ela ndo permite que se obserakgger fato da lingua, de qualquer

maneira, em qualquer perspectiva (ORLANDI, 198&().

Ja a lingua fluida é aquela que ndo se deixa imabihas redes dos sistemas e das
formulas. Que pode ser observada e reconhecidadquémcalizamos 0s processos
discursivos, através da historia da constituicafodeaas e sentidos, tomando os textos como
unidades (significativas) de andlise, no contextsuh producéo.

Nessa perspectiva podemos denominar a lingua mstigio”, ou seja, a lingua
espanhola da Espanha, como a lingua imaginariglaagonstruida como uma imagem de
lingua, que no jogo ideoldgico esta relacionadandugar de poder, a uma homogeneidade
nacional, ou seja, a Espanha.

Assim, por exemplo, com a implantacdo dessa Leil@lll.(de 05/08/2005),
constatamos que ha um silenciamento em relacépagsss que compdem o Mercosul. Como
fala Orlandi (2007), o siléncio ndo é auséncia dayas. Impor o siléncio ndo € calar o
interlocutor, mas impedi-lo de sustentar outroutise. Em condi¢cdes dadas, fala-se para néo
dizer (ou ndo se permite que se digam) coisas qdenp causar rupturas significativas na
relacdo de sentidos, ou seja, o siléncio € aquioéjapagado, deixado de lado, excluido.

Orlandi (1990) a partir de suas reflexdes nos aptasoutra vertente do ndo-dito, a do
siléncio que se origina do fato de que a linguagepolitica (porque o sentido sempre tem
uma direcdo, é sempre dividida) e que todo podexceepanha de um siléncio, em seu
trabalho simbolico. E o que a autora chama de tipaltio siléncio” e que se subdivide em
duas formas de exercicio de significacdo: a) maitéconstitutivo, ou seja, a parte do sentido
gue necessariamente se sacrifica, apaga-se, aaese Tbda fala silencia necessariamente
outras falas. A atividade de nomear € bem ilus@attoda denominacgéo circunscreve o
sentido do nomeado, rejeitando para o ndo senidlnd que nele ndo estéa dito; b) o siléncio
local: do tipo da censura e similares; esse sitéacque é produzido ao se proibir alguns
sentidos de circularem, ou seja, aquilo que é @oibizer em certa conjuntura.

Entretanto como o siléncio ndo fala, ndo é posdiaeluzi-lo em palavras. Desse
modo, para Orlandi (1990) sdo os mecanismos mesnéurttionamento dos diferentes

processos de significacdo que mostram o silénatgosguprocura explicitar. Para a autora o
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gue existe ndo é o vazio, mas o siléncio que &gnifio contexto em que se produz.
Distinguindo assim trés formas de siléncio: o sil@rconstitutivo e o siléncio local que ja
imprimem um recorte (entre o dito e o nao-dito)sen modo de significar, sdo partes da
chamada politica do siléncio, inscrevem-se, pastard dominio do poder — dizer. E o
fundador que néo recorta: ele significa em si. dteéque determina a politica do siléncio: &
porque significa em si que o “ndo dizer’ faz semtil faz um sentido determinado. E o
siléncio fundador que sustenta o principio de glimgaagem € politica (ORLANDI, 1990, p.
49- 51).

Orlandi (1990) também fala a respeito do discuréoeecolonizador e colonizado e do
silenciamento provocado pela seducdo de modeloadedgs estrangeiros, aos quais 0s

colonizados outorgam a autoridade sobre o quet@ cererrado.

[...] silenciamos sobre o fato de que, ao longondssa histdria, construimos a
posicao sujeito autor de conhecimento com nossasips formas sentidos, ha um
grande fascinio pelos modelos e pela pretensaridatie” de estrangeiros, e que
Ihes outorgamos autoridade quando ndo somososritiaceproduzimos a “eterna”
relacdo entre colonizadores e colonizados (ORLANDSO, p.52).

Podemos dizer que essa contradicéo, em relacamliisad® Linguisticas de promocao
da lingua espanhola no Brasil, mostra-se na megtid@ue a Espanha ocupa a posi¢cao de
autoridade (dominancia) sobre a lingua.

As relacdes de contradicdo da/na lingua espantwoBrasil sdo textualizadas nessa
lei, pois, de certo modo, sua promulgacao inaugara “nova” forma de dizer, estabelecendo
um marco inicial, de onde uma nova rede de dizpossiveis sobre a lingua espanhola
podera emergir.

Diante do exposto, podemos dizer que na perspedliseursiva, faz parte da
compreensao da dimenséo politica da lingua aquéosg pode indicar como determinando
seu sentido, pelas condic¢fes historicas de suaigiod

Assim, a mobilizacdo do conceito de Politicas Listicas®, tal como o entendemos,

é afetado pelas condi¢des de producéo das lingsewssefalantes do/discurso. Por outro lado,
tal conceito marca e determina sentidos das linguseus falantes no lago social. E nesse
sentido que este conceito de politica linguistieaé considerado, enquanto pratica social e

politica marcada enquanto discurso por suas coesligdciais, historicas e ideoldgicas.

1> A especificacéo desse campo de pesquisa é reterBeasil. Para mais detalhes, ver, entre outrokti¢as
Linguisticas e Politicas Publicas de G. M. de Qia;e2010.
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Em sintese, ao trazer este conjunto de consideragG@zemos para explicitar que,
em nossa compreensdo 0 que comumente se trata denfoliticas Linguisticas na
perspectiva discursiva sdo posi¢coes discursivascentradicdo. Dito de outro modo, as
relacdes de poder existentes entre as linguas, sa@mapresentadas, desenvolvidas, como sao
ensinadas, representadas e divulgadas sdo podigdessivas politicamente assumidas.

Estas “Politicas Linguisticas” referem-se tambémuastdes ligadas aos direitos e
memoria de uma lingua, pois, segundo Oliveira (R068reconhecimento da diversidade
linguistica e cultural da América Latina e a impétacdo de Politicas Linguisticas e
culturais para essa diversidade é parte integadagesociedades contemporaneas e as formas
de cidadania emergentBiscursivamente neste contexto pode ser identdicdeterminada
posicdo do sujeito na formacéo discursiva, relaéivipolitica de expansdo do espanhol no
Brasil.

Assim, uma das consequéncias, conforme Morello Q000 uso do conceito de
Politica Linguistica, pode ser compreendido coméoague “modifica” as condi¢cdes
historicas constitutivas da lingua e que sdo, asmuoetempo, por ela constituidas.
Discursivamente, no entanto, sabemos que as cawdigétoricas sdo determinantes. Nesse
sentido as “velhas” negociacées Portugal/ Espamminuam ressoando nas relagbes de
dominancia entre seus colonizados.

Por conta disso, se nas situagdes discursivas gradsr observar o silenciamento
como uma questdo presente e marcada na lingualittcaPdinguistica interfere nas
condicOes de producdo dos sentidos silenciadovidereiados, transformando as maneiras
pelas quais sdo tomados na histéria.

Para dar continuidadas nossas discussfes tedricas e situar a anéisanos, no
proximo capitulo, o ensino da lingua espanhola cbngua estrangeira e a Lei 11.161/2005

nesse contexto.
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3 TRAJETORIA HISTORICA DO ENSINO DA LINGUA ESTRANGE IRA NO
BRASIL: A LINGUA ESPANHOLA E A LEI 11.161/2005

Neste capitulo apresentaremos a trajetéria do @alginguas estrangeiras no Brasil,
principalmente da Lingua Espanhola e das leis qususientaram, destacando a Lei
11.161/2005, sua importancia para a promocao daaribsh no Brasil e as Politicas
Linguisticas desenvolvidas para esta promocéao.

No Brasil, o ensino oficial de linguas estrange{feancés, inglés e alemao), iniciou
em 1837, com a criacdo do Colégio Pedro Il, no &oJaneiro, pois, segundo Picanco
(2003), até entdo, as linguas estrangeiras eramasispor imigrantes e colonizadores,
ensinadas em casa como lingua materna, juntamemt®s costumes preservados da cultura
de origem.

Depois da revolucao de 1930, quando se implantdingstério de Educacgdo e Saude
Pulblica, os alunos de 12 a 42 séries tinham aelansino de Lingua Estrangeira, sendo 9
anos para o Francés e 8 para o Inglés. DepoisacBeforma Capanema em 1942, o ensino
tornou-se patriético por exceléncia, promovendareemts estudantes a compreensdo da
continuidade histérica da patria. O ensino dasubisgestrangeiras foi implantado de 52 até 82
série, sendo trés anos para o inglés e quatraofaaacés (PICANCO, 2003).

Ainda, segundo Picanco (2003), a presenca do fsaec& muito forte, devido a
influéncia humanistica europeia, vindo ao encordos anseios de “refinamento” da
aristocracia rural. Apds a independéncia do paigariodo do Império, a aprendizagem da
lingua estrangeira era atrelada ao poder politieoom6mico, contudo, a elite assegurava o
monopolio do saber.

O espanhol, que até entdo ndo havia figurado coomopenente curricular foi
escolhido para compor os programas oficiais dososurcientifico e classico, através do
decreto-lei n°. 4.244/1942, ministrado na 12 sédecurso classico e na 12 série do curso
cientifico (PICANCO, 2003).

Também naquela época, os professores privilegiagaliteratura consagrada e
“nocdes de civilizacdes” e o espanhol era idemifac como a lingua de autores consagrados,
como Cervantes, Becker e Lopes da Vega. Era umgadigue vinha ao encontro dos ideais
politicos brasileiros, pois, através dela eramsgrados os grandes herdéis nacionais como El

Cid e outros que lutavam por seu pais em grandastaras, servindo como “modelo” aos
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demais paises que queriam enfatizar e intensiicamor a patria, um nacionalismo sem
guestionamentos ou conflitos com o governo vigente.

Outro fator que contribuiu para a implantacdo dpagbkol foi o mercado editorial
espanhol, que naquela época estava bastante desgmv@omo havia “falta” de livros
didaticos no Brasil, 0 governo comecou a importada Espanha. Nestes livros e compéndios
de lingua espanhola, a importancia conferida eatitea, a historia e aos costumes é flagrante
(PICANCO, 2003).

Porém, com a chegada do cinema falado, a linguasamgomecou a se infiltrar na
cultura brasileira e a ameacar o dominio francégufdo Moura (1988), em 1940, o Brasil
foi literalmente invadido por missdes de “boa vdetaamericanas, compostas de professores,
universitarios, jornalistas, publicitarios, artstanilitares, cientistas, diplomatas e empresarios
— todos empenhados em estreitar lacos de “coomgragén brasileiros — além de mudltiplas
iniciativas oficiais. A partir dessa década, aUlimgnglesa comecou a expandir-se no Brasil,
ao mesmo tempo em que se consolidava como idiogent@ico na economia e na politica
mundiais.

Na década de 60, foi realizado um acordo entre @siBe os Estados Unidos,
denominado MEC/USAIE, por meio da Agéncia Norte Americana para o Dedeimaento
Internacional, visando uma dita “modernizacao dtesia educacional do Brasil”, cujo alvo
principal seria realizar uma reforma universitagiafatizando o ensino da lingua inglesa.

Nesta época, durante as décadas de 60 e 70, ahBspainentava uma Guerra Civil,
0s paises da América Latina viviam sob regimeitatal. Esta situacao fazia com que estes
paises fossem considerados menos desenvolvidasadts e o espanhol passou a ter um
status pouco relevante. Durante as décadas seguimté&@ioma teve que recuperar seu
“glamour” e importancia, tanto no mundo econdmiocmo no cultural (PICANCO, 2003).

A Lei de Diretrizes e Bases 5692/71 transformoulaimais o espaco de ensino de
lingua estrangeira no Brasil, ja que introduzia teddos que seriam “voltados ao
desenvolvimento econdémico imediato” e, além disdeixava a cargo dos Conselhos

Estaduais de Educacdo a opcado pelo ensino de $ingGaavam-se 0S Cursos

1 OsMEC-USAID foram uma série de acordos produzidos, nos ano, E9re o Ministério da Educacao
brasileiro (MEC) e dJnited States Agency for International Developm@HBAID). Visavam estabelecer
convénios de assisténcia técnica e cooperagaccéitara educacao brasileira. Entre junho de 19@#ero
de 1968, periodo de maior intensidade nos acofd@sn firmados 12, abrangendo desde a educacadunmim
(atual ensino fundamental) ao ensino superior. tnaldos acordos firmados foi no ano de 1976. MEC
USAID. Glosséario  Historia, Sociedade e Educagdo no Brasil.  Disponivel em:
<http://www.histedbr.fae.unicamp.br/navegando/glosgverb_c_mec-usaid%20.htm>. Acesso em: 5 jul.
2011.
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profissionalizantes com o objetivo de formar méootiea barata qualificada, e, assim, o
ensino de linguas passou a ser enfaticamente rimetital, servindo como apoio, uma
ferramenta para determinados fins, 0 que incentvaypc¢ao somente pela permanéncia do
inglés nas instituicdes escolares.

Este cenario contrapde-se ao ideal do ensino denad praticado até meados do
século XX, que seria contribuir para a construc@oedpirito dos jovens, contribuindo
também para a sua formacao humanista (PICANCO,)2003

Segundo Lopes (2000), mais uma vez trocava-se reoltaga “civilizatoria” pela
exploracdo da natureza e do trabalho humano, e smmcerde linguas foi claramente
apresentado como um instrumento ideoldgico.

Em 22 de dezembro de 1976, a Resolucéo n°. 5®uaiorigatorio o ensino da lingua
estrangeira no Ensino Médio e recomendava o espanhaivel de 52 a 82 série, resgatando,

ainda que parcialmente, o seu lugar nessa esigundo Picanco

Entre os fatores que promoveram o0 crescimento gangs®l no mundo estédo a
redemocratizagdo da America Latina, fazendo comnguiéos paises se tornassem
promissores mercados de consumidores de tecnodogiedutos industrializados
importados de paises asiaticos, e o0s investimefeédes na Espanha, pela
Comunidade Europeia, para fortalecer o pais. Tsso ez do espanhol, na década
de 90, o segundo idioma mais usado comercialmentaundo (PICANCO, 2003,
p.69).

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac@mn, n° 9.394, introduziu a
obrigatoriedade de pelo menos uma lingua estramgairpartir da 52 série do ensino
fundamental, possibilitando também a unidade esdoddalhar com mais de uma lingua
estrangeira ao mesmo tempo, dando um novo impulsprandizagem de um idioma
estrangeiro. O Artigo 26, 8 5°, da LDB dispde: “Marte diversificada do curriculo sera
incluido, obrigatoriamente, a partir da quinta esén ensino de pelo menos uma lingua
estrangeira moderna, cuja escolha ficard a cargocamaunidade escolar, dentro das
possibilidades da instituicao”.

Observa-se, a partir dessa Lei, que o campo daedsi lingua estrangeira passou a
ser valorizado por ser obrigatério, abrindo novasrtunidades, ndo s6 para o inglés, que ja
era até entdo a lingua estrangeira mais procurada,também para outras, incluindo o
espanhol.

Com o advento do Mercosul, a lingua espanhola castse no Brasil como a grande
opcdo no ensino de linguas estrangeiras, atende&idos6 a interesses comerciais, mas

também as necessidades de integracéo linguistidtural dos paises do Cone Sul. Inclusive,
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foi assinado em 1992, ¢lan Trienal para la Educacién en el MERCOSU&que proveria

professores para ministrarem aulas nas linguamisfi®ortugués e Espanhol. Entretanto, o

gque constatamos € a inexisténcia de uma Politroguiistica bem definida para o Mercosul.
Para aprofundar a exposicdo levaremos em cont&gairs as instrucdes da Lei

11.161/2005, e posteriormente a sua implantaca&staslos brasileiros.

3.1 ALEIn° 11.161

Como mencionamos, um fato importante no que seer@fe Politicas Linguisticas no
Mercosul foi a sancéo da Lei n°. 11.161 (05/08/2@@f tornou obrigatoria a oferta da lingua
espanhola nos curriculos plenos das escolas psildipaivadas, de matricula facultativa para
os alunos. Percebeu-se ai, 0 desejo de estabeteaarova relacdo com os paises hispanicos.

Reza a Lei 11.161/2005:

Faco saber que o Congresso Nacional decreta eneipisa a seguinte Lei:

Art. 1° O ensino da lingua espanhola, de ofertagatiiria pela escola e de matricula
facultativa para o aluno sera implantado, gradatesate, nos curriculos plenos do
ensino médio.

§ 2° E facultada a inclusdo da lingua espanholacoasculos plenos do ensino
fundamental de 52 a 82 séries.

Art. 2° A oferta da lingua espanhola pelas redédiqga’s de ensino devera ser feita
no horario regular de aula dos alunos.

Art. 3° Os sistemas publicos de ensino implant@&atros de Ensino de Lingua
Estrangeira, cuja programacao incluird, necessangm a oferta de lingua
espanhola.

Art. 4° A rede privada podera tornar disponivehesferta por meio de diferentes
estratégias que incluam desde aulas convencigrmlsprario normal dos alunos até
a matricula em cursos e Centro de Estudos de LiMgaarna.

Art. 5° Os Conselhos Estaduais de Educacdo e duoitDifederal emitirdo as
normas necessarias a execucdo desta Lei, de acmap as condicdes e
peculiaridades de cada unidade federada.

Art. 6° A Unido, no ambito da politica nacionalethicacdo, estimulara e apoiara os
sistemas estaduais e do Distrito Federal na exealesta Lei.

Art. 7° Esta Lei entra em vigor na data da suaipaddo.

Brasilia, 5 de agosto de 2005; 184° da Independ@ntil7° da Republica.

Como se pode ler, o texto diferencia a implemeuntatgilei no ensino publico e no
privado, além de, ao analisar os modos de implaotatesta lei, constatamos que ela
apresenta-se com certos apagamentos, que tornarasogs formas de como sera ministrada

a disciplina de lingua espanhola nas escolas.
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Como aponta Jaeger (2009, p.33), a maneira comocsaduzidas as questbes
referentes a escolha e ao estudo de linguas esti@m@m um contexto institucionalizado,
como € o sistema oficial de ensino do pais, siéerd® certo modo, as outras maneiras de se
conduzir a questao da escolha da lingua estramgeila suas variedades.

Esta afirmacédo de Jaeger € mais relevante porquensdos objetivos da lei era
possibilitar uma maior integracéo entre os paisededrcosul, isso é silenciationa propria
lei, ja que ndo se menciona o Mercosul.

Aprofundando a explanacéo, observando os modomplantacdo da Lei notaremos
de imediato que na pratica ocorre algo muito diferecomo se pode constatar através do
estudo realizado em relacdo a implantacdo do enkirespanhol nos Estados brasileiros, ja
que em algumas escolas, nas quais ja havia a lthscide espanhol os professores
contratados nao tinham habilitacdo ou conhecimelatdingua espanhola, sendo apenas
graduado em letras, Unico requisito solicitado.

Retornando a questéo da rede publica e privads,iaskrui que, no ensino publico,
sejam implantados Centros de Ensino de Linguariggtina, 0os quais poderiam ser de outros
idiomas, e ndo necessariamente que houvesse atobiegade da implantacdo do espanhol
nas escolas. Por outro lado, as escolas paregsuperdem inscrever seus alunos em cursos de
idiomas que e, ao final podem apresentar certifisate participacao.

Além deste aspecto, o texto da Lei se refere agisnsas publicos de educacdo,
indicando que os responsaveis por essa implanteé@acerdo as escolas, mas as Secretarias
de Educacao. Este € o caso das escolas estadasagais quem determina o curriculo a ser
implantado sé&o as Secretarias Estaduais. Paralel@nmas escolas particulares quem decide
sobre as acdes sao os seus conselhos deliberg@ragyosteriormente serem aprovadas pelo
Conselho Regional de Educacéo.

Devido a diversos fatores, dentre eles a faltardiegsores habilitados, a inexisténcia
de concursos na maioria dos estados brasileirdat® de poucas universidades oferecerem o
curso de graduacdo em Letras/ Espanhol, as equalidisas mostram-se despreparadas para
atender as instrucfes da Lei. Aléem disso, temstiacdo de “favoritismo” por uma de suas

variantes - o espanhol da Espanha, como fala Feéeaan

El éxito cosechado durante los ultimos afios pandaica y la literatura hispanas en
el ambito internacional es una realidad, como l@esmpatia que Espafia despierta

7 Como fala Orlandi (2007, p. 73), a politica dé@silio se define pelo fato de que ao dizer algdacemte se
apagam necessariamente outros sentidos possiassindesejaveis, em uma situacdo dada. Esse teéna se
retomado mais adiante.
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por sus manifestaciones artisticas y culturalesaque no es ajeno el deporte.
Desde este punto de vista, puede percibirse enil Bnaa inclinacion hacia lo
espafiol, incluida la lengua espafiola en sus madhd&leuropeas, que no existe, al
menos en un mismo nivel, hacia lo hispano de lésepaamericanos circundantes.
(FERNANDEZ, 2005, p.21)

Antes de aprofundar este tema, o que sera feifwrdramo capitulo, examinamos, na
sequéncia, a situacdo de implantacdo do Espanbaliversas regioes brasileiras, destacando
onde a Lei 11.161/05 esta sendo aplicada, em quada estdo desenvolvendo projetos para
que seja implantada e, também, em quais ja houaacavsignificativo, e as marcas
percebidas/atravessamentos de sentidos em relagddominancias e silenciamentos

observados na relacéo Brasil- paises hispanofalaettencentes ao Bloco e Brasil- Espanha.

3.2 OENSINO DO ESPANHOL NAS REGIOES BRASILEIRAS

A partir de um levantamento realizado, foi possivelificar como esta sendo
implantado o ensino do espanhol nas regides hrasileEste levantamento encontra-se no
Apéndice, no qual poderédo ser observados os cdesdisenciatura em Espanhol, as acdes
para a formacdo de professores, as a¢gfes no sistmokar e os acordos e convénios que
existem nos estados brasileiros. Por estas agies-4e possivel, em nosso ponto de vista,
acompanhar a situacdo do espanhol nos estadoseipoasidiante das resolucbes da Lei
11.161/05, e a0 mesmo tempo, constatarmos queamlisatravés de sua Politica Linguistica
bem definida esta sendo uma das maiores beneficemarelacdo a implantacdo dessg Lei
enquanto por um lado ha um silenciamento em relagd@aises que compdem o Mercosul,
como nos lembra Orlandi ao definir o conceito dénsio constitutivo (2007, p. 24) “o que
nos indica que para dizer é preciso nao-dizer (patavra apaga necessariamente “outras”
palavras). Por outro lado, ha uma dominancia eag&el & Europa, ja que observaremos a
presenca d&onsejeria de Educacioda Embaixada Espanhola em praticamente todos os
Estados atuando por meio de convénios, parcermsurgos de formacao aos professores de
espanhol, bem como na editoracdo do material dalati

Portanto assim como a Espanha estéa sendo difupdidaeio dos materiais didaticos,
também o é por meio dos cursos e parcerias querealimando em determinados Estados

brasileiros, isto €, ha o imaginario de que elddoaa” da lingua espanhola. Ou seja, um dos
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pontos da ideologia do colonialismo é estabelecauperioridade do colonizador e as
consequentes inferioridade e dependéncia do caldoiZLOPES, 2000, p. 47).

Como ja mencionamos 0 europeu nos constroi, sonaosasiamente constituidos pela
“civilizacdo” europeia, culta e histoérica, e segonapes (2000, p.47) “um dos interesses da
industria cultural do imperialismo € produzir carpdes nas pessoas, grupos e classes sociais
envolvidos nas relagdes imperialistas”.

Nestes termos textualizamos primeiramente a rewidie, que podera ser observado
nos quadros do Apéndice, na qual foram analisakasmarcas que mencionamos
anteriormente sobre os silenciamentos e dominaneagnsino do espanhol no Brasil,
atravessados por sentidos do espanhol da Espamopda) em relagdo ao espanhol latino-
americano, no qual as parcerias e acordos predomina

Vale a pena refletir como nos fala Orlandi (1990122) é pelo silenciamento, que
sabemos que um discurso diz para nao deixar gdiga® as “outras” palavras. Esses indices
nos dirigem para o mecanismo pelo qual as palaeaesdobram em outras palavras.

Uma das principais marcas que percebemos comorjéiomamos anteriormente, em
relacdo ao ensino do espanhol nesta regido é andoam dos acordos e convénios entre 0s
Estados brasileiros por meio das Secretarias dead€do, do Ministério da Educacdo e a
Consejeria de Educacidia Embaixada Espanhola. Além dos acordos existerhém bolsas
de estudos financiadas pelas Instituicdes finaasedspanholas, principalmente pelo banco
Santander, um dos maiores financiadores da divéitgdg espanhol no Brasil, segundo Valle
e Villa (2008).

Nesse tangente constatamos que os acordos e ¢isapolao feitos em ambito
nacional e se apaga ai que a questdo que motitmaasdo € uma questado local, da fronteira
e projeta-se para o ambito nacional, porém nao dals Estados que fazem parte do Mercosul
consequentemente silencia-se a materialidade de$sgdo lingua portuguesa — lingua
espanhola (a materialidade esta na fronteira)éjagado para o ambito nacional, silenciando
assim o sujeito latino-americano que fala espanhdtonteira. Com isso torna-se possivel o
deslocamento para a relacdo Espanha — Brasil.

Portanto, a relacdo que é originariamente de egjeitalantes constituidos
materialmente na fronteira, passa a ser uma reldedtpolitica linguistica” internacional
(portugués-espanhol) em favor do capital (Bancddpaer, Telefonica, Instituto Cervantes).
E assim o Mercosul acaba sendo apenas fachadaapardrada do capital estrangeiro
espanhol. Ou seja, interessa menos as relacOedagdeas de fronteira e mais a politica-

econdmica.
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A partir desses fatos e das propostas da Analideisturso, constatamos as relacdes
de poder a que vem se sujeitando o discurso deitfdmetia’ do ensino do espanhol no
Brasil, enquanto comprometido com o que denominadi®surso fundador, que segundo
Orlandi (2003) € o que instala as condicOes dedoam de outros, filiando-se a sua prépria
possibilidade, instituindo em seu conjunto um caxpl de formacdes discursivas, uma
regido de sentidos, um sitio de significancia qu&igura um processo de identificacdo para
uma cultura, uma raca, uma nacionalidade.

Continuando nossa andlise em relacdo ao ensingminieol no Brasil, observamos
algumas marcas instaladas na fala de La%¢2@08), pois segundo ele houve um aumento do
mercado editorial a partir da Lei 11.161/2005.

Basta dizer que a empresa que mais foi beneficiada as licitagdes do PNLD
(Programa Nacional do Livro Didatico) e do PNLEMd&ama Nacional do Livro

Didatico para o Ensino Médio) foi a Editora Moderiméegrada no grupo espanhol
Santilhara. Isso supbs que, como se pode ver, o Brasilsepteu em 2007, 42,76
do total de exemplares vendidos pela editora, fiigmido uma quantidade igual a
soma dos mercados da Espanha, México, VenezuelapébiRca Dominicana

(LASECA, 2008, p. 252).

Aqui observamos o discurso mercadolégico, no gaalim lucro na editoracdo dos
materiais, comprovado por meio de pesquisas e oupeessa a Espanha, ou seja, estas
empresas tém objetivos e estratégias para promasgranhol como uma atividade lucrativa.

Também ainda conforme Laseca (2008), em relacdo caosos de formacao

continuada

Neste sentido, gostariamos de destacar que, sinerte, pensamos que nenhuma
instituicdo nacional ou estrangeira colaborou maisatualizacdo do conhecimento
dos professores brasileiros de espanhol do que resefawia de Educacion da

Embaixada da Espanha em Brasilia, mediante duaslisades: os Cursos de

Atualizacdo Didatica para professores de Espanbsl@irsos Interuniversitarios de

Atualizacéo Didatica para professores de Espahi&BECA, 2008, p. 248).

Este sistema de cooperacdo interuniversitarianiperque o0s cursos tenham
reconhecimento oficial da Espanha e do Brasil, sgjam gratuitos, e um dos maiores
interesses da industria cultural do imperialismuraduzir convicgbes nas pessoas, grupos e
classes sociais envolvidos nas relagbes impeasaliSiegundo Lopes (2000, p. 47) o ensino da
lingua esta sendo claramente tomado como um instriamdeologico. E retomando as falas

de Orlandi (2002) e Pécheux (1997) a ideologia aeenaliza no discurso, enquanto conjunto

8 | ASECA, Alvaro Martinez-Cachero. O Ensino do Edpainno Sistema Brasileiro, 2008 — Embajada de
Espafia em Brasil — Consejeria de Educacion
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de valores, crengas que constituem os sujeitosefai) sdo as ideologias que constituem o0s
sujeitos, porque a ideologia circunscreve um espaci@l de praticas e condutas a partir das
relacdes sociais concretas.

Segue a fala de Laseca (2008) sobre a expansawsitho €o espanhol no Brasil e aqui
percebemos o funcionamento ideolégico produzinadtasf de dominancia. Dito de outro
modo, uma posi¢cdo marcada pelo colonialismo, cogcpo € estabelecer a superioridade
(dominancia) do colonizador e a consequente irideade e dependéncia do colonizado. Por
isso, 0 sujeito, para Pécheux, além de socialtérlus, por conseguinte, ideoldgico, e dotado
de inconsciente. Fundamentados nesta fala, podefinosr que a constituicdo do sujeito da
Andlise de Discurso articula fortemente o sociake{acdo com a histéria) e o inconsciente (a
relacdo com o dizer do outro). (PECHEERudINDURSKY, 2000, p. 71)

Neste processo de implantacdo do espanhol no Brasijue nos encontramos
atualmente, achamos que muitas pessoas podem @laBertamente a totalidade
dos paises de lingua hispanica assim como aquelisspmdximos geograficamente
e que se integram junto com o Brasil em estrutatgsanacionais, como aqueles
gue contam com mais possibilidades técnicas e euoa8, considerando sempre
gue a quem corresponde a iniciativa sdo as auttesdaducativas brasileiras
(LASECA, 2008, p. 248).

Neste tangente podemos nos remeter a fala de Hawlmle as relacées entre as

linguas e as praticas discursivas que séo evidiaxe partir desta marca.

De “que la relacion asimétrica que se cristalizdagoposicion lengua dominante -
lengua dominada no se establece solamente endleticps discursivas mismas. Un
aspecto fundamental, constitutivo de esta relacgénmnanifiesta en el conjunto de
valoraciones y representaciones que existen adertzs lenguas y la relacion entre
ellas (HAMEL, 1988, p. 56).

Constatamos que na regido sudeste, conforme podebsesvar nos quadros do
Apéndice, ndo ha concursos para professores datedpmas ha convénios com a Espanha.
O gue chama a atencao nesta regiado € a distribda@dmrnal “El Pais” nas escolas publicas
de Sdo Paulo, sendo que este jornal é espanhalmieém o projeto “Oye” , como ja
mencionamos, refere-se a um curso on-line, provénurd acordo entre a Secretaria de
Educacgéo e o Instituto Cervantes e também a digtéib de bolsas financiadas pelo banco
Santander.

Nesta perspectiva podemos nos reportar a Orla@8Dj1de que a ideologia tem, pois,
uma materialidade e o discurso é o lugar em gueode ter acesso a essa materialidade.

Conhecer o seu funcionamento é saber que o discalsnial continua produzindo os seus
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sentidos, desde que se apresentam as condicOesgaeepodemos observar nesta marca, o
colonizado se submete ao discurso do colonizadavéd de processos de instrumentar uma
lingua.

Acompanhando as informacgfes do Apéndice ( quadroliServamos que o ensino do
espanhol estd lentamente sendo implantado em tosldSstados brasileiros. Em alguns
Estados como ®io Grande do Sul, Santa Catarina, Parana, Minaai&eRio de Janeiro,
Mato Grosso e Mato Grosso do Sul, aléem do Disk#deral, esta implantacéo ja esta mais
avancada, mas em outros ndo; como nos Estados @mihd®, Piaui, Rio Grande do Norte,
Paraiba, Pernambuco, Alagoas e Sergipe.

As regides que estdo mais “adiantadas”, em relagdensino do espanhol na grade
curricular, sdo aquelas nos quais esta discipfinesjava sendo implantada antes da referida
Lei, como é o caso de Parana, Santa Catarina, &80, Bahia e Rio de Janeiro.

A partir desse levantamento podemos constatar myumo das iniciativas dos
Estados, em relacdo ao ensino do espanhol, ossogratuitos oferecidos aos professores da
rede publica, desde o ano de 2003, pelas Seceetdgidducacdo. Como ja mencionamos,
com frequéncia, ha uma parceria com a Embaixadspanha em Brasilia por meio da
Consejeria de Educacioistes cursos sdo ministrados pelos membr@Xodaejeriae visam
supostamente a atualizacdo didatica dos professigeg&spanhol. Sdo ministrados em
modulos de 40 horas, 0s quais recebem reconhearoéaial brasileiro.

Essa presenca massiva da Lingua Espanhola da EBEspantundamenta ewarios
argumentos que ecoam socialmente, como veremastadi interessante destacar a fala de
uma das cursistas que participou de um curso defgio continuada no estado do Acre. Este
curso foi ministrado por assessores técnicos daakattea Espanhola: “O curso tem
fundamental importancia por nos fornecer metodalgi dindmicas mais abrangentes do que
recebemos em nossa formacao regular, pois os ramiss deste curso sdo nativos da lingua
espanhola, o que nos possibilita um dialogo maiipdo com a lingua” (LIMA, 2009).

Como podemos observar na fala da cursista, os tnainiess do curso sdo “nativos”,
equivalendo essa palavra a “espanhois” possililitamessa visdo, um maior envolvimento
com a lingua espanhola. Notemos que os profesqaeeministram 0s cursos sdo espanhois
gue trabalham n@onsejeria de Educacida Embaixada da Espanha.

Nesta fala, assim como comumente ouvimos dos Eafes que desejam aprender a
lingua espanhola dita “correta”, a categoria “feanativo” ndo se refere aos paises da
América. Percebe-se entdo, a valorizacdo da liegpanhola pela associacdo com a lingua

falada na Espanha.
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Esta fala remete ao interdiscurso que organizaagimario sobre a nacdo espanhola.
Retomamos aqui as falas de Orlandi de que o sugatsignificar, significa-se

Desse modo é que podemos dizer que sujeito e gesgicconstituem ao mesmo
tempo. Da mesma maneira é que vemos na construgdinglia nacional um
paralelo dessa relacdo, de tal modo que podema@s dize na construcdo do
imaginario social a histéria da constituicdo dauia nacional esta estruturalmente
ligada a constituicdo da forma histdrica do sujsdoiopolitico, que se define assim
na relacdo com a formacéo do pais, da nacdo, dd&EERLANDI, 2002, p. 21).

Retomando o que antes fora dito sobre o imaginérias evidéncias, podemos
novamente citar Orlandi (2007), para quem as fodemgmaginarias geralmente resultam de
processos discursivos anteriores, que se manifgedameio da antecipacgao, das relacdes de
forca e de sentido. Na antecipacao, o sujeito teapacidade de experimentar, ou melhor, de
colocar-se no lugar em que seu interlocutor “oumgds palavras. Ele antecipa-se, assim, a
seu interlocutor quanto ao sentido que suas paagvouzem e o lugar de onde o sujeito fala
determina as relagcbes de for¢ca no discurso, engusntelacdes de sentido pressupbem que
nao ha discurso que ndo se relacione com outraguedocorre neste instante € um jogo
imaginario que preside a troca de palavras: dastesjentre si, dos sujeitos com os lugares
gue ocupam na formacao social e dos discursosga-cdbm os possiveis e imaginados. Essas
formacgOes discursivas nao dizem respeito a sujésaos ou lugares, mas as imagens que
resultam de suas projecoes.

Nesta perspectiva, para Pécheux (1988) a formuldgaon ja-dito acertado em outro
lugar permite a incorporacdo de pré-construidosrendcdo discursiva, concebida como
dominio de saber fechado, fazendo-o relacionapseaseu exterior. Ou seja, este ja-dito em
outro lugar permite a incorporacdo de pré-constr@dormacado discursiva. Para Pécheux
pré-construido (1975), “é um enunciado provenielet@iscursos outros, anteriores, como se
esse elemento ja se encontrasse sempre-ai porddditterpelacéo ideoldgica”.

Considerando, entédo, que os sentidos se articulpantia de outros pré-construidos e
gue se projetam como evidentes, sob a forma demanginario que 0s sujeitos assumem
como real, compreendendo que todos os sentidosadfiada citada apresenta, como por
exemplo, o de cultura e histéria da Espanha, estangigados na memoria que este pais
suscita, tomados pelo imaginario de que o ideapréraler com um professor “espanhol
nativo”. Por essa razdo, pelos efeitos de sentw® $p produz, tenta—se evidenciar a
legitimidade da Espanha como pais promotor da “onéldingua e percebe-se um
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silenciamento em relagdo aos outros paises, os tprabém tém o espanhol como lingua
oficial, como no caso do Mercosul: a Argentina,raguiai e o Paraguai.

Em relacdo a lingua, seguindo o que Morello (206igstra sobre a Lingua
Portuguesa, podemos afirmar que este imaginariGulieira e Histéria da Espanha se liga
diretamente a uma ideia de que é a variante dadiegpanhola, a qual deve ser ensinada ou
privilegiada, ou seja, ha no imaginario comum, uadrfo pré-construido de que ha uma
variante de maior prestigio, e esta € a da Espantpaal segundo esse ponto de vista permite

que todos a compreendam. Este aspecto é analisa#@lgowski que afirma:

La idea del espafiol como una lengua monolitica mdgenea comenzo a hacer
grietas, sobre todo cuando llegaron a Brasil inamtgs, exiliados, y algunos
profesores de diversos paises latinoamericanos, waal con su espafiol 0, aunque
no me guste el termino, con su ‘variedad’ de edpgfie, no sélo era ‘otro’ con
respecto al peninsular sino que también diferianeesi. Cada nativo contaba su
historia desde la refraccidon de sus contextos dduacién. Con muchas reservas
fueron aceptados en algunos centros de ensefianidhod®, pero poco a poco
ocuparon espacios importantes y mostraron que jangdlos traian también una
cultura que colaboraba para la quiebra de esem@adlélo homogéneo’. Para estos
profesores, entre los que me incluyo, el esfueragomconsistié y aun consiste en
ver su propia lengua desde fuera, observarla coima ponerse en el lugar de
extranjero de su propia lengua. (KOLIKOWSKI, 20p%8)

De acordo com o exposto por Kolikowski, 0 ser egjeiro em sua propria lingua
remete a ideia da existéncia de um padréo, de imgpaal oficial contra a qual todas as demais
“variantes” devem ser comparadas para serem legits) e aprovadas. Os paises de fala
espanhola que compdem o Mercosrh, aproximadamente, 200 anos de independéncia da
Espanha, mas ao que parece, este tempo nado foiestdi para legitimar a lingua falada
nestes paises.

Pela breve sintese apresentada nos quadros 4, 53 Apéndice) constatamos que a
obrigatoriedade do ensino do espanhol nas escol&nsino Médio, no Brasil, ndo tem sido
destacada exatamente pela importancia que tenmapategracéo entre as nacdes que falam o
castelhano e que compdem o Bloco, mas pela pressncante que a Embaixada Espanhola,
através de suas Politicas Linguisticas, tem ocupadterritorio brasileiro, conforme veremos
no préximo capitulo. Ou seja, constatamos, a pdosr quadros apresentados, que nenhuma
instituicdo nacional ou estrangeira colaborou nmaisatualizagdo dos conhecimentos dos
professores brasileiros qué&€ansejeria de Educaciaa Embaixada da Espanha em Brasilia.

A Espanha, através daonsejeria de Educacidode sua Embaixada e do Instituto

Cervantes, juntamente com empresas espanholaguf@arhente o Grupo Santander, tem
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desempenhado uma acao bastante visivel na difes@spanhol nos estados brasileiros. Estas

acoes sao descritas por Fernandez que afirma:

Un factor que contribuye al crecimiento y al pmgistide la lengua espafiola en
Brasil es la creacién de grandes empresas de odggafiola, un hecho notable
desde hace apenas tres afios. Estas empresas naestéfo favoreciendo la
contratacion de numerosos empleados brasilefios, gie estan prestigiando su
lengua de bandera y despertando el interés pondgma (FERNANDEZ, 2005,

p.20).

Ao ser acolhida pelo governo no Brasil, esta malitinguistica da Espanha compete
com outras possiveis, que poderiam levar em caregide a proximidade dos estudantes
brasileiros, como por exemplo, os estudantes dmyent uruguaios e paraguaios. E
importante retomarmos aqui a questdo de que oglgemiostos sdo uns em detrimento de
outros possiveis, como nos fala Orlandi (1990, 37)2'ha o silenciamento dos outros
sentidos possiveis e o sentimento de unicidaddtaeda absolutizacdo de um sentido que
vem “pressuposto”, o dominante. No caso, o do ¢odmor. Este € o modo de funcionamento
do pré-construido: o dizer que, ao ser dito, elaba efeito do ja-dito absoluto, sobre o qual
0 sentido sustenta sua positividade (sua univeesi).

Sem nos iludirmos que “falamos das mesmas coigasferimos assumir que, pelo
fato da interincompreensdo, ha uma delimitacdodiesursos que obedece a separacao (e
aqui isto significa negacéo) de cada formacao dis@iem relacdo a(s) outra(s). Colonizador
e colonizado nunca falam a mesma lingua (ORLANB®QL p. 237).

Vale destacar que existe desde o ano de 2005, aticgonente todos os estados
brasileiros, a Universidade Aberta, em que parte idatituicdes universitarias federais e

estaduais oferece a Licenciatura de Espanhol

19A Universidade Aberta do Brasil (UAB) é um projetmstiuido pelo Ministério da Educagdo em parceria os Estados,
Municipios e Universidades Publicas de Ensino Sappara oferta de cursos de Graduacgao, Pés Gradeade Extenséo
Universitaria visando ampliar o nimero de vagagdiacacdo superior para a sociedade, promover adédorninicial e
continuada para os profissionais do magistério ra pa profissionais da administracdo Publica. Too®sursos séo
vélidos e reconhecidos pelo MEC. Nesse sentido meenios o decreto 5.622/05 que regulamenta o afigda Lei
9.394/06 que trata do credenciamento para edueagé&tancia. O decreto 5.800/06 que trata sobmeieetsidade Aberta
do Brasil, os Editais SEED/MEC/2005/2006 que faz anwda publica para selegdo de Pdélos Municipais tEoA
Presencial e de Cursos Superiores de InstituicéeEBn$ino Superior na Modalidade de Educacgdo a ridistépara o
Sistema UAB. Os cursos sédo na modalidade a Distasemipresenciais. Nesse sentido, existem momemogue 0s
alunos devem necessariamente comparecer ao P@gadiciparem das aulas através do sistema de cigferéncia
com comunicacdo em tempo real, aulas com os pmEsgresencialmente, grupos de estudos para ¢ésolle
exercicios e tarefas, realizacdo de provas, sendotafas as atividades sdo acompanhadas por mregsEutores
especialistas em cada area de atuacéo. Para asaGad o sistema de ingresso € através de vestfiara demanda
social e através da Plataforma Paulo Freire pdmnaacdo de professores em exercicionugistério e para as Pdés
GraduagGes geralmente a Universidade analisa écelarr UNIVERSIDADE ABERTA DO BRASIL.O que é.

Disponivel em: <http://www.uab.capes.gov.br>. Acess: 07 set. 2011
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Cabe notar neste panorama de implementagéo dooatsiespanhol que encontramos
apenas uma mencao explicita a material didatice,aunvém trazer para nossa discussao.
No Parand, foi publicado pela SEED (Secretariadtisiade Educacao), em 2005, um livro
didatico para o Ensino Médio — Lingua estrangeicalenna — “Espanhol e Inglés”, o qual
apresenta especificidades dos paises hispanicagaeamericanos.

E necessério destacar que, durante o levantamealizado para este estudo, ndo
foram encontrados marcas de convénios ou parassiaspaises que compdem o Mercosul
em relacdo ao ensino do espanhol, a ndo ser odPragitas Escolas Interculturais Bilingues
de Fronteira/PEIBF, antes mencionado. O que viradsrhente sao as acdes da Embaixada
Espanhola, através de s@ansejeria de Educaciprdestinados a promover o ensino do
espanhol e a fortalecer a sua posicdo como forfieid®d de informacéo, certificacdo e
ensino.

Por outro lado, percebemos que ha um claro interdss governo brasileiro em
estabelecer acordos com o governo espanhol pasenentacdo do ensino do espanhol da
Espanha, devido principalmente, aos fortes investios realizados por este pais na ultima

década, pois como escreve Kulikowski

la circulacion internacional de capitales y el @fx@ mercado brasilefio atrajeron
también la fuerte presencia de instituciones firgas y econdmicas espafiolas, con
su consecuente necesidad de formacion linguistiqgaafesionales que respondiera
con eficiencia ain mercado de trabajo e expansién (KULIKOWSKI, 200345).

Pelo conjunto das acdes aqui apontadas, constatamoteresse da Espanha na
aplicacdo da Lei 11.161/2005, principalmente quacamtsideramos que o Brasil representa
um dos maiores investimentos em relacéo a lingegurlo Novodvorski (2009), a partir do
ensino do espanhol abre-se um conjunto de opcOemedeado quanto a editoracdo de
materiais e abertura de cursos de idiomas, comoas@do Instituto Cervantes, presente em
praticamente todos os grandes centros brasilekomfluéncia e as agbes do Instituto

Cervantes no Brasil séo o foco giearto capitulo.
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4 A LINGUA ESPANHOLA NO BRASIL: O INSTITUTO CERVAN TES

4.1 O INSTITUTO CERVANTES

De acordo com a documentacdo apresentada, podemsosqde, se de um lado os
paises hispanofalantes do Mercosul apresentam-s® quotenciais parceiros para a
implementacdo das politicas de ensino do espamhBfasil, ja que compartilham fronteiras
e interesses socioecondmicos voltados para a ag@&grda América Latina; de outro, € a
Espanha quem de fato tem ocupado este espaco.

Podemos elencar, a partir do levantamento feito ente os principais fatores para
esta presenca espanhola, esta o imaginario de lingua da Espanha € a de “prestigio”, que
segundo Nascimento (2007), por prestigio lingwstintende-se a valorizagdo de uma
variante determinada pelo fato de ser utilizadayorgrupo dominante, aqui representado
pela Espanha. E de que a sua cultura é a mais$, ‘jdcgue como observamos no 3° capitulo
um dos motivos pelos quais 0 ensino do espanhotetoimado foi devido a sua historia
representada por meio dos escritores consagragiigambém retomamos um pré-construido
em relacdo a Espanha, e o que ja foi dito em uermétado momento que agora é retomado.

Além das parcerias econ6micas, segundo Fernan@@b)(2esta presenca se marca
por meio de muitas assessorias linguisticas, psi@mlacdo de diversas sedes do Instituto
Cervantes, pela disseminagdo de cursos tanto gealiaspanhola quanto de programas de
atualizacao de professores e de difusdo cultuoaluma politica de oferta diversificada de
bolsas de estudo, financiadas por instituicdesnéieimas como o Banco Santarfdepela
ampliacdo editorial e 0 apoio as publicacbes vaeKkadara o ensino da lingua e da cultura

espanhola.

20 0 Banco Santander é de origem espanhola e e®éasd desde 1982, sendo o 3° banco privado pamvel
de ativo (Brasil) e 0 1° entre os bancos intermai® Apdia e financia um programa de bolsas dedestdo
Curso de Lingua e Cultura Espanhola, na Universiddija na Espanha. Também por meio do Programa
Formula Santander oferece bolsas de estudos intenaés a universitarios de graduacéo e pos-grédudg
Brasil. E desde 2006 financia em convénio com ae$arta de Educacdo de Sdo Paulo, o Instituto Gersa
o Grupo Universia o programa jOye!.E um curso og;ligratuito, de 600horas/aula, destinado a formdea
professores de espanhol da rede de ensino de SRCBA SANTANDER. Disponivel em:
<www.santander.com.br/portal/gsb/script>. Acesso: &h jun. 2011 <www.diariodepernambuco.com.br/
nota.asp>. Acesso em: 22 jun. 2011, <www.revisteacan.uol.com.br/textos.asp>. Acesso em: 22 juhl 20
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Considera-se neste capitulo, a atuacao do Inseteantes como forga motriz para a
consolidacdo do espanhol na sua vertente espamwld®Brasil, sendo essa atuagao
determinante e marcada nas Politicas Linguisticas.

Segundo Del Valle e Villa (2005), o Instituto Cemes foi criado em 1991, em
Madrid, na Espanha. E uma instituicdo cultural pabtjue se desenvolveu rapidamente de
forma oficial e sem fins lucrativos, sob a tuteta Ministério de Assuntos Exteriores da
Espanha.

Ainda, segundo Del Valle e Villa (2005), ha um Galhe cujo presidente de honra é o
rei da Espanha. Dom Juan Carlos. O presidente txea® o Presidente do Governo da
Espanha e conta com aproximadamente 30 represesitaativos e eleitos. O Instituto recebe
a colaboracéo de um grande numero de instituighepresas e orgaos, tanto publicos quanto
privados, entre eles o Grupo Santander, a Teleftnios quais permitem a realizacdo de
atividades econ6micas e ao mesmo tempo divulgangad e a cultura espanhola.

A finalidade do Instituto € promover o ensino dalia espanhola, difundir a cultura
dos paises hispanicos e participar na promocanteieambios culturais no mundo inteiro. E
a maior instituicdo mundial dedicada ao ensino gfmaehol, com aproximadamente 120.000
estudantes. Esta presente em aproximadamente 66spam suas capitais ou maiores
cidades, perfazendo um total de 70 centros de @esmtodo o mundo. Além do espanhol, é
oferecido o ensino de outras trés linguas co-adictagalego, o cataldo e o euskera.

Nota-se a influéncia do Estado e de grandes engpesgemnholas na divulgacdo do
idioma, ou seja, a lingua é apresentada como udufrdegitimado a ser ofertado a outros
paises e que interessa a determinados gruposdinasc

Segundo Novodvorski (2007), o posicionamento daaBls@ como principal
articulador dos processos de expansao da lingaalesia encontra-se legitimado através das
seguintes acdes: por ser quem descobre a riqudiagda, quem formara os professores por
meio de seu Instituto Cervantes, assim como naesfo “cinco séculos depois”, que retoma
a um passado de conquistas e colonizacdo, em @anzareferéncia ao periodo de conquista
da Espanha, em que ela chegou pelas aguas aocettetamericano. Isso nos remete a fala de
Orlandi

I E uma empresa espanhola de telecomunicacdes. iBigiativa dessa empresa foi criada em 2005 angha
Brasil — Espanha, um férum bilateral que tem ai@pecdo de mais de 30 empresarios, executivos,
especialistas em rela¢des internacionais, acadéneidotelectuais dos dois paises. O objetivo dgrproa
consiste na preparacéo de propostas de acdes senmdgotencial existente nas relacdes hispanddiras.
Disponivel em: <http://www.telefonicaempresas.cathdime>. Acesso em: 22 jun. 2011.



51

de que havera uma grande margem de siléncio - pidalpelo dominador e
empunhada pelo dominado - nesse embate forte: ddadoy os europeus que
procuram absorver as diferencpsyjetando-nos como cépias em seus imaginarios,
“cOpias malfeitas a serem passadas a limpo”, engudm outro lado, assumindo a
condicdo de simulacros - imagens rebeldes e avasgaalquer representacdo -, 0s
brasileiros as vezes aderem, as vezes nao, acstisgas copias. De todo modo, é
com esse discurso que tém de lidar, as vezes meorgo-o, outras explodindo-o
pela radicalizacdo dos seus efeitos: sendo maispeur do que 0 europeu
(ORLANDI, 1990, p. 21).

Conforme Del Valle e Villa (2005), outra atividadl Instituto Cervantes € a
expedicdo do Diploma de Espanhol, como lingua mgtiea (DELE), certificado oficial de
ambito internacional, emitido pelo Ministério deugdc¢éo e Ciéncia da Espanha. Este exame
foi criado pelo Instituto Cervantes. E reconhedidernacionalmente por instituicdes publicas
e privadas, segue as normas do Marco Comum Eupapauas linguas, ja que o Instituto faz
parte da Associacdo Europeia de Organizacdes iCadiifras.

Em relagéo aos certificados de conhecimento emnshaFernandez (2005) reforga
que somente o DELE é reconhecido pelo MinistérioEdecacdo da Espanha. O autor

complementa:

Hasta el momento, los naturales de paises en melgspafiol es lengua oficial no
han podido presentarse a los examenes del DELEgz0ones comprensibles: el
DELE solo certifica el conocimiento de la lengupa®la, que se supone en los
oriundos de paises hispanofalantes. En el casaal B...] el DELE Superior ha
gozado de reconocimiento para poder acceder a ah#@ation como profesor,
numerosos argentinos, espafioles, uruguayos o dudisj entre otros, desean
presentarse a los examenes y reunir ante las dades brasilefias los requisitos
legales que permiten llegar a ser profesores pefiet Si la reforma del DELE
abre la puerta a los hispanofalantes nativos, éstobién podrian acceder al
profesorado, siempre que se cumplan los requisiazsados por el propio Instituto
Cervantes (s6lo podran inscribirse en el DELE dgsehispanos cuyo nivel de
conocimiento de la lengua no sea equivalente alrdaispanohablante) y por las
autoridades brasilefias (FERNANDEZ, 2005, p.30).

Ou seja, 0 hispano - falante que queira apressatanmo professor de espanhol no
Brasil deve apresentar conhecimento da lingua ficadbd, primeiramente pelo 6rgao
regulador espanhol oficial. Podemos perceber pédado autor que ele considera somente o
DELE como o6rgao regulador da certificacdo em lings@anhola. Por isso, segundo Orlandi
(1990, p. 47), “os europeus nunca se colocam niggmwsle serem nosso “outro”. Eles sdo
sempre o “centro”, dado o discurso das des-cobguast um discurso sem reversibilidade.
NOs € que 0s temos como nossos “outros” absolutos”.

Neste processo, consciente ou nao, de valorizaghoDHLE, produz-se um

distanciamento entre o Brasil e os paises do Mero@ygentina, Uruguai e Paraguai)
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também legitimamente falantes de espanhol, enquanfomenta a aproximacdo cada vez
mais calcificada, com o espanhol da Espanha.

Por outro lado, autores como Goettnauer (2005ergain o quanto a politica
linguistica de promocéo do espanhol no Brasil padeEmduzir a uma nova socializacao entre

0s paises da America latina. Ainda segundo este, uode-se, assim

formar brasileiros capazes de interagir com estiang, ndo sO espanhodis, mas
também, e principalmente com chilenos, argentin@nezuelanos, uruguaios,
mexicanos e tantos outros latino americanos — powos 0s quais compartilhamos
fatos historicos e realidades atuais muito sem&dsafGOETTNAUER, 2005,
p.65).

O autor segue sua andlise, indicando que o estdsghnhol seria uma das formas

de superar o ‘Muro de Tordesilh&sjue separa, ainda hoje, o Brasil da América hispan

Muitos cursos de idiomas e, infelizmente, muitaadgacfes ainda elegem o
‘espanhol da Espanha’ como ‘norma-padrdo’ a adajagrando as peculiaridades
do ‘espanhol da América’: o voseo, 0 uso de usteaeslugar de vosotros e o
yeismo, para citar apenas alguns exemplos, sams\wstmo meras dissonancias em
relacdo ao ‘padrdo’. No entanto, ndo podemos dsabenar nem a diversidade da
lingua espanhola nem a diversidade cultural dosgbispanicos (GOETTNAUER,
2005, p.65).

Analisando a questdo dos preconceitos existenteekagéo a determinadas linguas

ou sotaques, Calvet (2002, p.67) indica que

esses esteredtipos ndo se referem a linguas désrapenas, mas também as
variantes geograficas das linguas, frequentemdassificadas pelo senso comum
ao longo de uma escala de valores. Desse modejs@dlidas formas linguisticas

em linguas, dialetos e patoas é considerada, deiragrejorativa, como isomorfa a

divisdes sociais que por sua vez também se fundaomea visdo pejorativa.

Para Calvet (2002, p.77) “crer que ha um modo igiesb de falar a propria lingua
implica, quando alguém pensa nao possuir esse mdeddalar, tentar adquiri-lo”. Os
professores e hispanofalantes da América Latin@moitr, entdo, a impressdo de que sua
fala ndo é a prestigiosa, pois ndo € aceita comaweh num mesmo nivel que a variavel da
Espanha, mesmo depois de mais de 500 anos deialisticontinente. Esta diferenciagédo
entre o status do espanhol falado na Espanha tadofaos paises da América Latina é

?2 Refere-se ao distanciamento cultural entre o Bdasidioma portugués e os demais paises do comgirzeijo
idioma € o espanhol. Segundo Jorge Schwartz (18#3meados do séc. XX ndo se encontrava qualquer
intelectual hispanico que tivesse pelas letras dsiBo interesse as literaturas abrangente enssien que
José Verissimo, Mario de Andrade ou Manuel Bandeéadicaram as literaturas do continente hispanico.
Estudos avancados, S&o Paulo, v. 7, n. 17, jan1/888
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reconhecida no texto das OrientagBes Curriculaaea p Ensino Médio, que indicam que

existe

uma forte tendéncia, por parte dos brasileirodassificarem o espanhol peninsular

como “puro”, “original”, “classico”, “rico”, “perf&o”, “mais correto”, enquanto a

variedade rio-platense, por exemplo, € vista conderivada”, “diferente”,
‘carregada de particularidades’, ‘com mistura dérasulinguas’, ‘com girias e
manias locais’, ‘mais popular’ (BRASIL, 2006, p.}28

O preocupante é que falantes de diferentes procedéabandonam, muitas vezes,
seus sotaques locais, as construcdes e o léxiadigges de sua regido e cultura, para
privilegiarem esse espanhol, em tese, pode sendgdteonde quer que seja. Posturas como
essas parecem indicar que, em certas ocasioestofesgores poderiam optar por uma
modalidade mais geral do idioma, que ndo apresantamrcas distintivas profundas de
determinada regido ou pais, de determinada fornsarde de se apresentar.

Chama a atencéo, da mesma maneira, o fato de gueateriais didaticos impressos
venham explicitados que o espanhol adotado foi &gpmnha, enfatizando seu papel como
fonte mantenedora e divulgadora da lingua, enquamtenas citam as caracteristicas
linguisticas de outros paises hispanicos, sem meédds. Como nos fala Guimardes (2003,
p. 28) “a lingua funciona na medida em que um iiddie ocupa uma posicdo de sujeito no
discurso, e isso, por si sO, pde a lingua em fmaciento por afetd-la pelo interdiscurso.
Produzindo assim efeitos de sentido”.

Segundo Picanco (2003, p.189), as formas latinaieamas de espanhol parecem ser
ignoradas por autores de livros didaticos e profess de origem espanhola ou ndo, que
tomam apenas o espanhol madrileno como referésiste um padréo de pureza no dialeto
peninsular madrileno que o mantém como modelordgidi que deve ser preservado de toda
corrupgao interna e externa”.

Hamel complementa esta ideia, dizendo que

Los difusores de la lengua dominante combatirdarigua subalterna con toda una
bateria de argumentos tradicionales: que no es i@ usarse en situaciones
comunicativas formales, que carece de codificagicte “gramatica”, que en el
fondo se trata de un “dialecto”, que seria pocdafge ensefiarla en la escuela,
etcétera (HAMEL, 1998, p. 57).

A presenca constante do Rei Juan Carlos na divdbggagomocéao e estabelecimento
de acordos com outros paises é, também, uma maleefranar a lingua da Espanha como

um produto a ser comercializado com a legitimidaaestatus da realeza. Conforme Orlandi
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(2007, p. 43) “as palavras falam com outras patavfada palavra € sempre parte de um
discurso. E todo discurso se delineia na relacGo@atros: dizeres presentes e dizeres que se
alojam na memoria”.

No ano de 2009, foi assinada uma carta de intergdies o Instituto Cervantes e o
Ministério da Educacdo da Republica Federativa tasiB representados, respectivamente
pela sua Diretora Carmen Caffarel Serra e pelositimide Estado Fernando Haddad:

Considerando: Que o instituto Cervantes, institwipéiblica sem fins lucrativos,
criado pela Lei 7/1991, de 21 de marco, com pet&tate juridica propria, possui
capacidade para o cumprimento de seus fins, qua pemmocao universal da lingua
espanhola e a difusdo da cultura no exterior, gnéaccom uma rede de centros fora
da Espanha, entre os quais se encontra 0s cemrd3rakil. Que o instituto
Cervantes, por intermédio de seus centros, assimocde outros meios e
ferramentas criadas para tal feito, levara a cabduacbes estabelecidas pelo
presente instrumento. Que no Brasil se aprovousete de julho de 2005, a Lei
11.161, que determina que todas as Escolas deERgdio Brasileiras deverao
oferecer o ensino de Espanhol como lingua estrangejjue esta medida constitui
um impulso decisivo para a difusdo do espanhol clémgoia internacional e servira
para fortalecer as relacfes culturais entre o Besbs paises hispanofalantes
(BRASIL, 2009).

Esta Carta de Intencbes € uma retomada da Lei W2Q@, incentivo a difusdo do
espanhol como lingua internacional. Destaca o titgtiCervantes como uma instituicdo
publica, que prioriza a difusdo do espanhol conmguid internacional e, podera pelos
mecanismos proprios ser a responsavel pelo ensiispanhol nos Estados brasileiros.

Fernandez pondera sobre a valorizacdo do esparshdua vertente espanhola,

indicando as raz0es para esta “preferéncia”:

El éxito cosechado durante los Gltimos anos pandaica y la literatura hispanas en
el &mbito internacional es una realidad, como laesmpatia que Espafia despierta
por sus manifestaciones artisticas y culturalesaque no es ajeno el deporte.
Desde este punto de vista, puede percibirse enil Bmaa inclinacion hacia lo
espafiol, incluida la lengua espafiola en sus madkdiieuropeas, que no existe, al
menos en un mismo nivel, hacia lo hispano de Iésegamericanos circundantes, lo
qgue se hace mas evidente en el caso de lo argefdinoisma ventaja que para
Espafia puede suponer, en este ambito, la lejanfrdiea, supone de desventaja,
para Argentina, la cercania, dado que en ellaestiftan rivalidades que van mas
alla de lo inmediato en el tiempo y en el espa@&RNANDEZ, 2005, p.21)

O autor, inclusive, aborda a “antipatia” historipae existe entre os paises vizinhos
Brasil e Argentina, como uma das razfes para seabasforma espanholdaspéanica e néao

latino-americana de aprendizado do idioma.
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Constatamos também, pela Carta de Intencdes, cenmstéuicdes da Espanha, com
0 apoio financeiro dos bancos e das empresas edpankbom a “conivéncia” do governo
brasileiro, projetam e implementam politicas dempgdo do espanhol no Brasil.

Tal andlise vé-se fundamentada pelo texto da @artatencdes:

Que o Ministério da Educacdo da Republica Federadiw Brasil deseja que o
Ensino do Espanhol também se amplie para o Engimoldfental e que, para a
implantacdo e execuc¢do desse plano, possa contartaas as ferramentas que
oferecem as novas tecnologias da informacdo. Rera,tdeseja contar com a
colaboracdo do Instituto Cervantes, instituicdo deconhecido prestigio

internacional no ensino do Espanhol como linguaaegeira, pelos recursos
humanos, didaticos e técnicos que colocam a sedacensino e aprendizagem da
lingua espanhola em cinco continentes (BRASIL, 2009

Este trecho da Carta refere-se ao Instituto coma@ unstituicio de prestigio
internacional e como tal podera colaborar com aldgacdo da lingua pela sua estrutura.
Pode-se perceber novamente a intencao por parfsmpinha de promogédo de uma cultura
que, segundo o0 que se acompanha, é comum aos pasisasofalantes, mas ndo menciona

guais sdo e nem em que consiste a cultura geprica.

Motivados com o propésito de estreitar os vincalasurais comuns e estimular a
cooperagao nos campos da educacéo e a culturstitatm Cervantes e o Ministério
da Educacdo da RepuUblica Federativa do Brasil. €sgam sua intencao de
estabelecer projetos de colaboracdo que contribp@ra promover a difusdo e
promocdo do ensino do espanhol e da cultura queordura aos paises
hispanofalantes, com a finalidade de: - Oferegmicatécnico ao Ministério da
Educacdo da Republica Federativa do Brasil pararaacdo em espanhol de
professores e alunos no ambito das competénciasaeatdo com as finalidades e
recursos do Instituto Cervantes; - Cooperar naoetafdio de materiais didaticos para
o ensino de espanhol colocando a servico do Mimostia Educacdo da Republica
Federativa do Brasil a experiéncia e os recursdsigtduto Cervantes; - divulgar a
existéncia dos “diplomas de espanhol como lingtrargeira (DELE)” como titulo
oficial de espanhol expedido pelo Governo da EspanApoiar o reconhecimento
por parte das autoridades educacionais Brasildivasdiplomas de espanhol como
lingua estrangeira (DELE). - Difundir as atividadiesensino e de difusdo da cultura
que realiza o Instituto Cervantes por intermédio se&s centros no Brasil. -
Fomentar a aproximacdo cultural entre as comunglaBeasileiras e de
hispanofalantes (BRASIL, 2009).

O texto inclusive menciona o DELE, como certificaftalo oficial de espanhol da
lingua estrangeira.

A seguir, mais um trecho da Carta de Intencdesgua tanto o Brasil quanto a
Espanha se propdem a levar adiante, por meio dgépms ou acordos com outras

instituicdes e entidades, o ensino do EspanholrasilB
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Ambas as partes manifestam seu interesse por rinicidlesenvolvimento dos
programas e atividades necessdrias para alcangesposto no presente Carta de
Intencbes, para o qual poderdo promover a assmdticonvénios ou acordos de
colaboracdo, de acordo com as disponibilidadesnwgtarias de cada uma das
partes, podendo contar com a colaboracdo de oettidades e instituicdes de
ambos os paises. O Instituto Cervantes coordenar@atsiacdo com entidades ou
instituicGes, tais como o Ministério da Educacaddedpanha e a AECIDAgencia
Espafiola de Cooperacion Internacional para el Desdw), que pela sua
competéncia e finalidade poderdo colaborar pamnesr os propositos e objetivos
da presente Carta de Intencdes (BRASIL, 2009).

Como se observa nesta Carta de Intencdes, o tosiiervantes serd o grande
incentivador da propagacdo da lingua espanholgoumiisilizara de toda a estrutura
mercadoldgica e sera responsavel pelo apoio acpreparatérios para os alunos.

Além da Carta de Inten¢fes que atinge diretamentdumos, a Espanha esta presente
também nos cursos de formacdo de professores @damhedp Este fato ficou visivel nos
quadros antes apresentados.

Como consequéncia desse “incentivo” e propagacaesdanhol da Espanha, ha um
apagamento em relacdo aos paises que compdem @, Blja vista, que existem muitas
diferencas entre a lingua da Espanha e as variedadepaises hispano-americanos. Duarte
ressalta a importancia de focar no espanhol fated@dmerica Latina, dizendo que se deve

proceder a:

la elaboracién de exdmenes de preeficiencia eacetla la variedad rioplatense del
espafiol. Hasta ahora, en los procesos de ensetfi@aezpariol en Brasil se utiliza el
examen de la universidad de Salamanca (Espafia) lpacalificacion de los
estudiantes y su clasificacion en los distintoeleis de preeficiencia comunicativa.
Sin embargo, la implicacion de dicho examen norgea la plena comunicacién de
los luso hablantes brasilefios con los hablantedadeariedad rioplatense del
espafiol, que tiene particularidades fonolégicasgcdédgicas y sintacticas diferentes
a la variedad espafiola (DUARTE, 2001, p.3).

Com base no exposto até o momento, podemos pergebax definicdo de lingua a
ser usada por uma nacdo ndo depende exclusivamantentade dos que a usam, mas
também do alcance social da comunidade nas reldag@@sacionais. As linguas sdo os
contundentes meios de ordem legal para a defirdedpapéis e de acOes juridicas. E, para
essa conjugacdo de efeitos, quanto mais a linguamanidade ganha prestigio, mais ela
alcanca resultados (ZOPPI; DINIZ, 2008).

Ainda segundo Zoppi e Diniz

observamos dessa forma, um forte processo de niimzpdo das linguas, que
afeta a constituicdo de um espaco de enunciagdsntxeionapara o Portugués do
Brasil nas atuais condi¢des de producdo. Podemasteezar o Portugués do Brasil
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como lingua transnacional a partir de sua proj@paginaria sobre as outras linguas
com as quais se encontra em relacao de disputadpeimacédo historica de um
espaco de enunciacdo ampliado, representandoss®, @mo cobertura simbdlica
e imaginaria das relacdes estabelecidas entrelarstefa das diversas linguas que
integram esse espaco (ZOPPI; DINIZ, 2008, p.27).

Torna-se notoria a presenca de um discurso mar@danmercantilista, quando o
assunto é o ensino do espanhol no Brasil, podeinssnar este discurso através do apoio
das empresas espanholas para a divulgacao do ésgaahola, ou seja, evidencia-se que a
grande divulgadora da lingua espanhola, tendo ctpano de fundo” a Lei 11.161, é a
Espanha, ja que € o pais que mais tem investidelagéo a implantacdo da Lei, seja atraves
da criacdo de assessorias linguisticas, a reatizadgdcursos de formacéo de professores e
principalmente por meio do apoio de grandes iriglies financeira, como € o caso do banco
Santander, da Telefonia, que distribuem bolsastleles e prémios aos estudantes da lingua.

Segundo Orlandi (2002, p.38), “linguas diferentemdpzem discursos diferentes” e

complementa,

guando dizemos que 0 sujeito, para se constitewve-de submeter a lingua, ao
simbdlico, é preciso acrescentar que nao estaniosaafio que somos tomados
pela lingua como sistema formal, mas sim pelo jogdingua na historia, pelos
sentidos. E o acontecimento do objeto simbolico gus afeta como suijeitos.
(ORLANDI, 2002, p.68).

Simbdlico e politico funcionam na e pela linguaugisos e sentidos se constituem
nesse lago social.

Faulstich (2000) considera como lingua de prestgicela que de um lado, resulta de
atitudes linguisticas naturais e € usada como veladelos falantes territoriais em todas as
atividades de comunicacgao geral; por outro ladoekat que pode ser a mesma — que resulta
de uma acéo de politica linguistica estatal.

Aqui é interessante retomarmos as duas concepgdingua, apresentadas por
Orlandi (1990) a lingua imaginaria e a lingua fiyjisendo esta a lingua-movimento, mudancga
continua — pode ser usada quando se focaliza ariaislos processos discursivos que
constituem as formas dos sentidos da linguagenem@antexto, que nao se deixa imobilizar
nas redes dos sistemas e das férmulas, ja a lingganaria é aquela que os analistas fixam
com suas sistematizacdes, fundadas nos estudasstiogs (gramaticais), produzem suas
obras, objetos- ficcdo ndo-contextualizados.

Partindo destas observacdes seria compreensivetaespue fossem os paises que

compdem o Mercosul e tém como lingua o espanhgjuesiriam participar ativamente do
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ensino do espanhol no Brasil. No entanto, ndo atarsibs nenhum direcionamento mais
efetivo para o espanhol falado nos paises latinedaanos, ou seja, ndo ha uma politica
linguistica do Mercosul voltada para o ensino damaelol no Brasil, exceto a presenca do
CELU (Certificado de Espafol — Lengua y is€omo nao houve acao efetiva dos paises
hispanicos que compdem o Mercosul, a Espanha temordgrado, por suas politicas
linguisticas, que este pais se apresentou commapgal propagador da lingua espanhola no
Brasil.

Por isso, de acordo com o levantamento que fizeatéo® momento, notamos que a
promocdo do espanhol no Brasil fica tensionadaeesdr politicas que visam a integracdo
regional para o Mercosul e as que se consolidaas gelrcerias educacionais e econdmicas
com a Espanha. Ou seja, a Lei ndo se explica senpmia importancia do Bloco, mas
também pela Politica Linguistica espanhola pararasiB visto que, segundo Fernandez
(2005), a Espanha € o 2° maior investidor estramge Brasil, e também pela Carta pela
Carta de Intengbes assinada entre ministro da e@lo¢éaddad e o Instituto Cervantes.

Apesar dos acordos existentes em relacdo as peli@idotadas para a promoc¢ao das
linguas dos paises signatarios do Mercosul, ha qudro lado também o interesse
mercadoldgico para que a lingua divulgada sejgpand®l| da Espanha. Além de defender um
“status de detentor da lingua de prestigio”, eais procura, por sua estrutura, desenvolver
um trabalho em parceria com outras instituicoedigag (Embaixada, Secretaria de Educacéo
e Universidades Publicas) e particulares (Cursoklidenas, Escolas Particulares de Ensino
Regular e Universidades Privadas).

Segundo Del Valle e Villa (2005), como principalstituicdo de promoc¢ao das
Politicas Linguisticas e culturais da Espanbalnstituto Cervantes apresenta uma gama
variada de atividades para a promocdo da linguBrasil como as aulas virtuais, as quais
contam com assessoria cientifica de uma equipgidhripor Humberto Lopes Morales,
secretario geral da Associa¢cdo de Academias daiaiegpanhola.

A OESI (Oficina do Espanhol na Sociedade da Infgéoa- centro especializado que
difunde e promove as tecnologias linguisticas naafisa — oferece um servico gratuito de
traducdo automatica, patrocinado pela Teleforqog, tem como suposto objetivo facilitar o
acesso no espanhol. Permite traduzir texto e avgude texto em espanhol ao cataldo,
francés, galego, inglés e portugués. Outra vezeperse 0 patrocinio de uma empresa
espanhola na oferta da lingua espanhola, ou sejmteresses econdmicos, na maioria das
vezes, predominam sobre a cooperacao culturalpedes desenvolvidas para a promocao da

lingua tém um discurso mercantilista, visto quees@nta a promog¢do da lingua como uma
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atividade que gera lucros e um meio de conseguormésibilidade para a venda de seus
produtos.

Também ha dCentro Virtual Cervantes. Criado em 1997, é um glirscipais sites
para alingua espanhola, recebendo mais de um milh&o e deevisitas mensais. De autoria
do Instituto Cervantes, disponibiliza materiaiseevigos para os professores de espanhol,
estudantes, tradutores, jornalistas e outros grofiais que trabalham com a lingua. Também
apresenta obras de referéncias para hispanistasnatdes sobre exposi¢cdes e atividades
culturais.

Héa aindaum programa chamadd&Spaniol sin fronterdsque informa sobre a cultura e
a literatura espanhola e uma biblioteca virtualod@nada Miguel de Cervantes, considerada
a biblioteca das culturas hispanicas.

Também destacamos a presenca do Colégio Miguekdea@tes, fundado em 1978,
Sédo Paulo, que segundo Fernandez (2005), estérpgidum conselho no qual participam
tanto socios brasileiros pertencentes ou vinculadoglonia espanhola em Sao Paulo, como
sécios espanhois que representam as instanciagndiaistracdo: Embaixada, Consulado,

entre outros. E ainda conforme fala Fernandez

En lo cultural, la labor del Colegio Miguel de Cantes se destaca poderosamente
en el panorama brasilefio. Esta institucion esdsia, el punto de referencia méas
importante de la difusion cultural de Espafia y kpdfiol en Brasil, y organiza
actividades que van mas alla de la labor docentsmdmlegio ordinario. Entre ellas
sobresale la Feria del Libro, que se celebra cotivinael dia Internacional del
Libro y que reline a cerca de cincuenta expositpriees mil visitantes en un solo
dia (FERNANDEZ, 2005, p. 25).

Como podemos perceber ha uma politica linguisticiionbem definida pela Espanha
para a promoc¢ao do espanhol, no Brasil. Segundd/8l& (2007) os esforgos mais visiveis
de promoc¢éo do espanhol, a julgar pelo nUmero dedds e pela cobertura que midia faz
deles, sdo os que surgem das agéncias espanistiadoganteriores tém mostrado que suas
acOes resultam num monopdlio tanto no que diz iesPeelaboracdo de materiais com
consequente privilégio da variedade europeia dm#nquanto da formacao do imaginario da
lingua espanhola no Brasil.

Por outro lado, como jA mencionado, os paises tigos do Mercosul nao
apresentam uma politica bem definida para a digélgalo espanhol no Brasil, ou ndo tém
tido acesso a tais praticas.

A partir das marcas analisadas pudemos constataa gariedade peninsular goza de

mais prestigio porque se apoia no imaginario dgulnde civilizacdo, e por estar
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instrumentalizada por diversos meios de gestadofralezles o Instituto Cervantes e a
Embaixada Espanhola, que atuam como promotoresratragnas para a formacdo de
professores. Ou seja, ha um silenciamento em relaga paises do Mercosul e a0 mesmo
tempo ha uma dominancia em relacdo a Espanha.

Para finalizar vale lembrar Orlandi (2002, p. 66 qos diz “sujeito e sentido se
constituem, ao mesmo tempo, na articulacdo da dirggun a histéria, em que entram o

imaginario e a ideologia”.
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5 SILENCIAMENTOS E DOMINANCIAS: RELACAO COLONIZADO
COLONIZADOR DA/NA LINGUA NACIONAL

Neste capitulo apresentaremos uma comparacao @®mnsino do portugués como
lingua nacional e o ensino espanhol na relacdmizaldor e colonizado, evidenciando as
semelhancas que atravessam os sentidos: silen¢@medominancias.

Em contrapartida a Lei 11.161/2005, a Argentinaavéls de seus representantes,
aprovou a Lei 26.468/, na qual todas as escolaSadmndo Grau (equivalente ao Ensino
Médio) do Sistema Educativo da Argentina deveraduin em sua grade curricular a
disciplina da Lingua Portuguesa, ou seja, houvedascem relacdo ao ensino da lingua, isto
€, uma relacdo de cooperacao entre os dois paises.

Assim como no Brasil h4 o Instituto Cervantes daalBba para difundir o Espanhol e
como se observa o “Espanhol da Espanha”, ou segfam o status de ser uma lingua de
prestigio, ha na Argentina e no Uruguai; em comifntzga o Instituto Camdes de Portugal, que
representa o Portugués europeu, que se iden@ficbé@m como o Instituto Cervantes, refere-
se a importancia do Portugués no mundo globalizagoncipalmente com o Mercosul, mas
nao faz referéncia ao Brasil, como um dos paisesadata o Portugués como lingua nacional
e oficial.

No estudo realizado percebemos a preocupacao exseapar aos paises hispanicos
do Bloco que ha um portugués de prestigio e queéesteuropeu, fala-se da importancia de
se aprender a Lingua Portuguesa devido ao Meransisl sem mencionar o Brasil como pais
luséfono, assim como ocorre em relagdo aos phiseanicos e o Instituto Cervantes.

Conforme escreve Orlandi (1990) “o europeu nostcGNSOMO 0 Seu “outro”, mas ao
mesmo tempo, apaga-nos. Somos o “outro”, mas o texcluido”, sem semelhanca interna.
Por sua vez, eles nunca se colocam na posicagata 8esso “outro”, sempre sao o “centro”,
dado o discurso das descobertas, sendo um dissemseeversibilidade. Os brasileiros é que
0s tém como os “outros” absolutos.

Segundo o site Instituto Camdes, no dia 11 de judd 999, foi inaugurado, no
Instituto de Enseflanza Superior em Lenguas VivaariJRamon Fernandez”, em Buenos
Aires, que conforme esta escrito é o primeiro cedér Lingua Portuguesa — Instituto Camdes
criado em um pais do Mercosul, onde o PortuguésEspanhol sdo linguas obrigatorias
(oficiais) e como tal deve constituir um objetivstratégico no conjunto dos programas do

Instituto para a regido.
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Assim, como pelas politicas implementadas no Bpedds parcerias com o Instituto
Cervantes, ha o apagamento do curso de profici@wi@ELU realizado pela Argentina, o
CelpBras, curso de proficiéncia realizado pelo Brasapagado por essa relagdo como o
Camades na Argentina.

Fica evidenciado também a intencdo de Portugdamassmo da Espanha, de difundir
a Lingua Portuguesa europeia e para isso apresaemtaplano de acdo para envolver 0s
professores de portugués das escolas argentireati@garem de cursos de formacéo na area,
em Portugal, sendo enfatizado que o portugués astedado sera o europeu, também ha
projetos de intercambios de docentes, manutenc@&viagdo de cétedras, exposicdo e
conferéncias, todos voltados para a cultura eusopei

Também houve reuniées de trabalho com autoridamlé&e¢retario de Educacao da
cidade de Buenos Aires e 0 Embaixador de PortugaBeenos), de ambos os paises, para
estudar a situacdo da Lingua Portuguesa na Argentin

Segundo Orlandi (1990) quando ndo falamos no disculas descobertas, mas
fazemos outros falarem por nés e, mesmo quando f@emos, o0 que existe ndo é o vazio,
mas o siléncio que significa no contexto em queanlye. O siléncio do outro faz intervir o
“interdiscurso” do outro (europeu), fazendo-nosniigar (quer queiramos quer nao) na
histéria dos seus sentidos como a do latino-anresica

Na esteira das analises de Orlandi nos colocamo® daterlocutores em nosso
cenario de analise, no qual os personagens cottosza colonizadores, ora portugueses e
brasileiros, ora hispanicos e latino-americanosjwsmam de realidades histéricas e culturais
semelhantes no que diz respeito as politicas ktigas.

Vale lembrar que Orlandi (1990) nos fala que uma \d&atentes do néo-dito € a do
siléncio, a qual se origina do fato de que a liggma € politica (porque o sentido sempre tem
uma direcdo) e que todo dizer produz um siléncige significa no aparelho simbdlico,
chamado pela autora de politica do siléncio.

Dessa forma, as politicas de silenciamento intemérjogo da memdaria: o brasileiro,
para significar, tem como memoria (dominio do spherja-dito europeu. Essa € a
heterogeneidade, ja mencionada acima, que o toste deorigem, a sua fala é falada pela
memoria do outro (europeu).

Por isso o siléncio do nomear faz intervir o inigrdrso do outro (0 europeu),
fazendo-nos significar (quer queiramos quer nadjistaria dos sentidos.

No caso do discurso da colonizagéo, o sujeito @doio ndo pode ocupar posicoes

discursivas (com seus estatutos e sentidos) qoéonizador ocupa. Mais que isso, € a partir
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das posi¢des do colonizador que sdo projetadasiedps possiveis (e impossiveis) do
colonizado. Seu dizer esta assim predeterminadopasiicdo do colonizador

Tal relacdo de colonizador e colonizado tem presem@rcante nos textos de
referéncias a Espanha. O resultado é uma amplégdpao das caracteristicas linguisticas e
culturais desse pais, silenciando-se a difusdocdescteristicas latino-americanas. E este
siléncio faz intervir o interdiscurso em que o owuropeu é o centro, fazendo-se significar
na historia dos paises latinos.

Como fala Orlandi (1990), o europeu nos constréi@o “seu outro”, mas, a0 mesmo
tempo, apaga-nos. Somos o “outro”, mas o outroltéda”, sem semelhanca interna. Por sua
vez nunca se colocam na posi¢cao de ser o hossm™olHtes sempre sdo o “centro”, dado o
discurso das descobertas.

O colonizador, ou seja, Portugal, para manter seniro sobre os colonizados impds
sua lingua como uma maneira de estar presentdegersua coldnia das barbaries dos povos
nao civilizados, procurando convencer o colonizdelsua natureza néo produtiva, ou seja, de
sua inferioridade perante as outras civilizacfess pegundo Rodrigues (1988, p.106) “cada
lingua € instrumento fundamental da criacdo, daifesiacdo e da transmissdo de uma
cultura”, isto é, do conhecimento que um povo aatsobre o mundo que o cerca e sobre si
mesmo, ou seja, a oficializacdo da Lingua Portigessa acompanhada de um sentido de
civilizagdo que a valoriza a priori, e que desdicalias demais, sobretudo as que ficam fora
do eixo europeu.

Na relacéo linguistica Portugués (de Portugal) rugaés (Brasil) presentificam-se
também tais conflitos. Conforme Mariani (1996, ) 8 constru¢do do imaginario da lingua
brasileira estava fortemente ligada a construcéwlelgidade nacional, o discurso polémico
sobre a lingua era também um discurso politiconBaasegundo ela, o Brasil que ndo esta
sendo falado é o da lingua geral. O Brasil esqoet@b € o dos portugueses, mas sim o dos
indios, dos negros, das mulheres e das criancagdds aqueles que fundamentalmente
usavam a lingua geral e que néo frequentavam @sssadas academias.

Percebe-se a imposicao da lingua portuguesa cogualide cultura, como lingua que
tem historia e que por isso — junto com a latin@de contar a historia do Brasil, que ndo é
outra sendo a das conquistas de Portugal, oupsgg@manter sua hegemonia é necessario que
o colonizado aceite a figura do grande “pai” catadior que esta sempre presente e cuja
finalidade € proteger a sua col6nia de todas gdiffades.

A partir desses fatores e principalmente porqu@atigueses queriam assegurar a

maior presenca politica no Brasil adotaram algumedidas, entre elas o ensino do portugués
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para obrigar as pessoas que viviam aqui, no Brasiglar esta lingua, ou seja, segundo

Guimaraes

O estabelecimento da Lingua Portuguesa como lidguarasil, como processo de
apagamento de outras linguas, vem do século Xylikndo o Governo Portugués
obrigou o ensino da lingua portuguesa nas escotsabeleceu que a lingua do
Brasil fosse o Portugués. Isso se produz iniciateygyor uma carta régia de 1727 de
D. Joao V, que mandava os jesuitas ensinarem p@suaps indios nas suas escolas
(GUIMARAES, 1996, p. 138).

Neste trecho percebemos a construcdo do outroppaislonizadores portugueses ao
mesmo tempo procuravam apagar o povo colonizadafo@oe Payer (2006) o brasileiro € o
outro, mas o outro excluido, e os colonizadoredeseise como 0s “salvadores”, ja que
procuram indicar ao povo colonizado, barbaro, oichmda obediéncia, a submissao que 0s
redimiria rumo ao caminho da civilidade.

Assim, iniciou-se na sociedade brasileira um pramede grandes mudancas e ao
mesmo tempo de contradi¢des, pois havia no Bradirasileiros que ja falavam o portugués,
que aprenderam com pais, avls. Mais tarde comecaraimegar os falantes da lingua
portuguesa vindos de Portugal, no comeco em minalgpois gradativamente foi
aumentando esse numero. Com isso comecaram ae@pasenesclas linguisticas, brasileiros
que falavam o portugués do Brasil e outros o podsgde Portugal, estas diferencas
linguisticas diferenciaram e ao mesmo particulasizao povo brasileiro.

Segundo Guimardaes (1996) a partir do século XIKcpalmente da segunda metade
do século, os estudos da lingua portuguesa nol Brasiam com que linguistas tentassem
demonstrar que o portugués que se falava e sevissagui era diferente do Portugués de
Portugal. E também que o portugués do Brasil inch#lavras de origem africana devido a
forte presenca dos escravos num determinado pediogais. Surgiram também palavras de
origem indigena e palavras do portugués, mas cgmifisados diferentes de Portugal.
Inclusive essas diferencas apareceram nas gras@scdtas nessa época. Por isso, para ele o
efeito contraditorio entre afastar-se de Portugaleproduzir suas a¢fes de Estado manifesta-
se ainda hoje no imaginario da lingua Unica.

Conforme Luis Francisco Dias (1996), com a indepec@d em 1822, criou-se o
Estado Brasileiro e uma das consequéncias imedlatsa criacado € a questao linguistica, ou
seja, que lingua se fala aqui no Brasil: a linguéuguesa ou a lingua brasileira?

Segundo Orlandi (2002), é importante ressaltaraggaestao da lingua que se fala, a

necessidade de nomeé-la, € uma questdo necessarea se coloca impreterivelmente aos
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sujeitos de uma dada sociedade, de uma dada mEgHoe a questdo da lingua que se fala
toca os sujeitos em sua autonomia, em sua idestidad sua autodeterminacdo. E assim é
com a lingua que falamos: falamos a lingua porsmee a lingua brasileira? Pois conforme
a autora, temos uma lingua imaginaria, uma linquagm apagando, silenciando, o que era
mais Nnosso e que ndo seguia os padrdes da linggadémia, ou seja, uma lingua fluida.

A lingua geral foi apagada, uma vez que todos foodmmgados a falar a lingua
portuguesa. A questdo da nomeacao é um procesbuadda que normatiza a lingua para o
uso, seja do Estado e seus sistemas, seja na@eelagtidianas. Entdo, quando se diz que é a
lingua portuguesa que sera ensinada, € uma quistdmmear uma disciplina, ndo a lingua,
pois segundo Gallo (1996) ensinar a lingua € ensinaeproduzir a lingua escrita ja
produzida, o que traz como consequéncia o fataideagdemocratizacdo do ensino da lingua
que comeca no seéculo XIX, ndo se constituira janeais um risco a ordem social
estabelecida, uma vez que o poder da escrita ndmas suas significacdes nem nas suas
formas, mas no sentido que se produz no discucsiices

Portanto, pode-se notar que o Estado brasileirendesveu uma Politica Linguistica
direcionada ao monolinguismo, centrada na lingutugoesa como lingua oficial e nacional,
a partir de diversos fatores.

Percebe-se através de fatos como o0s acima citgdesha paises que formam o
Mercosul, como é caso do Brasil, em que segundon&dies (1996) lingua Nacional é a
lingua de uma nacdo, de um povo, relacionada comEstado que esta politicamente
constituido. A questédo da lingua nacional compamugio, organizando também os sentidos
da lingua fluida, em articulacéo aos processosidealzacao implementados em cada pais.

Vale refletir sobre as posi¢des historicas deripbmor e colonizado entre Portugal —

Brasil e Espanha — paises hispanicos da AmériGutaoetomando Orlandi que nos fala

toda vez que, no campo dos paises colonizadosstinguas como o portugués, ou
o espanhol, na América Latina, que funcionam em ideatidade que chamaria
dupla. Estamos diante de linguas que sédo consateexdmesmas — as que se falam
na América Latina e na Europa — porém que se mapmanse historicizarem de
maneiras totalmente distintas em suas relacdes adistoria de formacao dos
paises. E o caso do portugués do Brasil e o ded@ériFalamos a "mesma” lingua,
mas falamos diferente. Consideramos, pois, a lggamdade lingliistica no sentido
de que joga em nossa lingua um fundo falso em dueesmo" abriga, no entanto,
um "outro”, um diferente histérico que o constihinda que na aparéncia do
"mesmo™: o portugués brasileiro e o portugués pods se recobrem como se
fossem a mesma lingua mas ndo sdo. Produzem discdistintos, significam
diferentemente. Discursivamente € possivel se mistar esse jogo, pelo qual no
mesmo lugar h4d uma presenca dupla, de pelo mei®slidoursos distintos, efeitos
de uma clivagem de duas historias na relacédo démg@a portuguesa: a de Portugal
e a do Brasil. Ao falarmos o portugués, nds, beaei, estamos sempre nesse ponto
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de disjungdo obrigada: nossa lingua significa ema uiiagdo de memodria
heterogénea. Essas linguas, o portugués e o basfleam-se a discursividades
distintas. O efeito de homogeneidade é o efeitodymido pela histéria da
colonizacdo (ORLANDI, 2001, p.30).

Para aprofundar a compreenséao sobre a disputae@ngentidos e modelo de lingua,
que dao formas as politicas de promocédo do espaohBtasil, observemos a maneira como,
nos livros didaticos, representam-se os difereegpanhois praticados na Peninsula Ibérica e
na America Latina.

A seguir procederemos a descricdo e analise dosrimiata fim de marcar o

funcionamento discursivo de silenciamentos e dontiad no ensino da lingua espanhola.

5.1 O LIVRO E TEXTOS DIDATICOS: SILENCIAMENTOS E D@INANCIAS NO
ENSINO DA LINGUA ESPANHOLA

Para a analise, segmentamos alguns materiais adigatitilizados que poderéo
contribuir para a compreenséo do nosso recorteirdiso: os silenciamentos e dominancias
no ensino do espanhol.

Nessa perspectiva é importante ressaltar que oteediscursivo desta analise se da
por meio da nocdo de siléncio. E por esse recaresggmentamos o corpus. Justamente
para que se veja 0 modo como funcionam os proce&sngsivos ai presentes.

Portanto, ressaltamos que pela metodologia da Ald, $se procura provar uma
hipétese (no caso a hipotese de que a lingua eslpaehsinada no Brasil € a lingua
espanhola da Espanha e ndo a do Mercosul), masosipreender por que isso (ainda) se da,
mesmo que ndo de forma hegemaodnica, apesar dd ll&1l e como funciona esse processo
discursivo.

Os materiais selecionados foram coletados da degigrma: em uma escola publica
(E. E. B. Prof2. Maria Paula Feres), em uma espatticular (Colégio Mafrense), em um
curso pré-vestibular semiextensivo (Expoente) euamcurso de idiomas (FISK) e todas as
escolas estao localizadas na cidade de M8aata Catarina. Foram escolhidas essas escolas
porque sao categorias diferentes, de publicosedifes e que tém por finalidade o ensino do
espanhol, mas que apesar de o publico ser difer@imeaginario € o mesmo, isto €, de que a

lingua espanhola estudada tem raizes na Espanha.
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A escolha dos textos relaciona-se a duas quesadpsmeira € que todos os textos
analisados referem-se a Espanha, contemplando aginario de que ela é a “dona” da
lingua; a segunda € que, mesmo sendo livros pagm@m editoras brasileiras, estes néo
contemplam aspectos da implantacdo da Lei 11.16%/2€ambém nenhum dos textos
analisados refere-se ao Mercosul, inclusive ha kemea entre os titulos.

O texto,na perspectiva discursiva, segundo Dias (1996} fato de linguagem”, e
vale lembrar a fala de Orlandi (1996), “para quem texto do ponto de vista de sua
apresentacao empirica, € um objeto com comeco, enéim, mas que, se 0 considerarmos
como discurso, reinstala-se imediatamente sua ip@utde”. Ou seja, o texto, na perspectiva
do discurso, ndo € uma unidade fechada, pois eledkacdo com outros textos (existentes,
possiveis ou imaginaveis), com suas condi¢cOes attupéo (0s sujeitos e a situagcado), com a
sua exterioridade constitutiva (o interdiscurso)

Em termos histéricos, a preparacdo da editoragéies gproduzida pelos espanhois e
agora, por brasileiros continua com o mesmo apagianem relacdo aos paises vizinhos da
Ameérica do Sul, isto &, o brasileiro ndo reconhadatino-americano como seu interlocutor.
Por isso, vale refletir no que nos diz Orlandi (M99porque o0 modelo € sempre europeu e 0S
comentadores brasileiros sdo antes ‘falados’ pee awdelo europeu, isto é, eles falam do
interior do paradigma discursivo das reedigcbedettaidas na Europa”.

Um fato chamou a atencdo em relacdo ao corpussadali € que, justamente no
momento em que o ensino do espanhol ganha deslagig® a Lei 11.161/2005, para a qual
um dos objetivos principais seria a integracaopiises do Mercosul, os materiais didaticos
somente facam referéncia a Espanha, apresentamdoctecésticas relacionadas apenas a
lingua espanhola ou castelhana peninsular. Nestpgmiva retomamos a fala de Orlandi

Pela cristalizacdo das identidades: mantendo o meno das identidades nos
mesmos lugares, Ihes fazendo corresponder as mgmmsgdes (no caso, as do
século XVI, que séo lugares da relacdo coloniath &nsequéncia, as leituras
propostas (no século XIX e XX) filtram o contextentifico e historiografico de
modo a, paradoxalmente, apagar (a0 mesmo tempouenatgalizam) os outros
aspectos da “contemporaneidade” e perpetuar assidisaurso da dominacao
cultural, isto &, aquele que tem um sentido (dogghico, “eterno” (ORLANDI,
1990, p. 116).

Na Escola Basica Professora Maria Paula Feresraddotado foi: “Espanhol para o
Ensino Médio”, de Mobnica Palacios e Georgina Catoe Editora Scipione, publicado na

cidade de Séo Paulo, SP, Brasil, no ano de 200&idsenvolvido integralmente no Brasil a
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partir da variante peninsular. O livro foi adotgolarque segundo as professoras, responde
com maior adequacao as necessidades atuais dos.alun

O 1°. texto do livro denomina-se EI* espafiol en el muntice, como podemos
observar, inicia apresentando a quantidade de gess@aises que fala espanhol e a sua
importancia como segunda lingua de comunicacédment®nal. Na sequéncia, o texto aborda
a origem e a evolugcdo do espanhol na Peninsuligdbdérpartir da conquista e dominagao por

parte do Império Romano, no século Il A.C.

Origen y evolucion: el castellano o espafiol es ueagua derivada del latin
introducida por los romanos en Peninsula Ibéricaeatrsiglo Il antes de Cristo, cuando
Hispania es incorporada como provincia del ImpeRomano. En ella ya coexistian varios

pueblos aborigenes con sus lenguas propias.

Pelas marcas de dominancia, observamos que umaaliiog apagada para se ter
“outra lingua”. Dito de outro modo, a fim de instab seu poder de controle sobre 0s povos
aborigenes, o império romano institui uma “novgued’, apagando a lingua aborigene, e com
iISSo apaga-se nao apenas a lingua, mas tambéura cld povo.

Isso nos remete a fala de Orlandi (1990) de quenmio da longa historia da relacao
entre os indios e 0s europeus podemos constataa guesma imagem foi produzida pelo
contato das linguas: a lingua do indio é apresantadho incapaz de historicidade e de
evolucdo. Produz-se um apagamento da cultura didssie o modo como a lingua ai esta
inscrita faz parte desse processo (ORLANDI, 199M9)p

La conquista romana origind profundos cambios en la vida datiéd de las gentes,

pues las costumbres del conquistagderimpusieromor sobre las de los conquistados.

Segundo o dicionario da Academia Brasileira dedse(2008) um dos significados da
palavra conquistador € o “europeu que vinha pargeraas recém-descobertas da América

como chefes militares”. Este sentido nos leva &opatravés da fala de Nunes

diremos entdo que a visdo discursiva pode intenrfierimaginario social, mostrando
que o dicionario ndo é jamais neutro, que ele sgeda leitores especificos, que
pressupde certas imagens da lingua. E que ele ureoha somente para tirar
davidas ou para esclarecer os sentidos, mas pasétod 0s sujeitos em sua relacdo
com a sociedade, com as instituicdes, com as ei€ecas letras, com o Estado, com
a ideologia (NUNES, 2007, p.178).
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Nesse verbete percebemos as caracteristicas dmizemlor evidenciadas. E
importante refletir neste momento sobre o fato @wede considerar que “pouco importa que
se trate de palavras isoladas, de frases ou desfetes sdo sempre colocados no contexto da
lingua europeia. E preciso observar sempre o ctntestorico (amplo) e o da enunciacio

(imediato), assim como o proprio contexto lingeisti (ORLANDI, 1990, p. 91)

El pionero canal internacional de noticias CNMNjue inicialmente transmitia

solamente en idioma inglés, se rindié a la impacta del espafioy luego de algunos afigs

cred el canal CNN en espafiol.

O enunciado da imagem apresenta o canal interractn noticias CNN, que, de
acordo com a legenda, rendeu-se a importanciagdmbesl e criou o canal CNN no espanhol.
Este enunciado remete ao pré-construido da naganleda e a série de sentidos culturais e
historicos fortemente consolidados na memoéria gsa @acao suscita. Como fala Orlandi
(1990, p. 43) “todo o discurso atesta sua relagion gutros (que ele exclui, ou inclui, ou
pressupde etc.) e com o interdiscurso (que o detajim

Também percebemos aqui as caracteristicas do zatmri que estdo evidenciadas. E
para manter a sua hegemonia parece ser precisoaplenizado aceite a figura do grande pai
colonizador que esta sempre presente a fim de gmota colonia de suas fraquezas
intrinsecas, que o colonizado compreenda a suasidade da ajuda paterna do colonizador e
se “renda” a sua protecao

Outra marca do discurso do colonizador sobre onddo sdo as imagens que
aparecem atras das jornalistas. Em um primeirooplaparece a imagem de uma das
jornalistas dentro do estudio, nos EUA e na oupaece a jornalista como correspondente
em Buenos Aires, com a imagem de uma prac¢a cheiavdees. Retomamos o pré-construido
de que os EUA €& um pais industrializado, enquanie @aises latino-americanos,
representados pela Argentina, sdo paises onde mpirggln o0s lugares de pouca
industrializacédo, “paises em desenvolvimento”. Eh@onos fala Neckel (2010, p. 48) “a
imagem para a Andlise de Discurso ndo € tomada emesna, mas na relacdo a (sujeito e
situacdo), na cadeia significante, no processocurso dos sentidos, no Discurso”. S&o
espacos discursivos que vao se criando huma c@gueimagens dos povos desenvolvidos.

Portanto
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diretamente pela direcdo da escola e vem como urerialasuplementar, também parte da
variante peninsular. O titulo do 1° texto tambéfaldspafiol en mundo”.

Rafal es un chico brasileio que tiene 17 afos ydestEspariol en Salamanca|—

Espafia. Salamanca esta situada al noroeste de Espafia goasiderada una_ciudad

universitaria, porque todos los anos recibe estotia de todas partes del mundo.

Para a introducdo do didlogo é apresentado um ditemileiro que esta estudando
Espanhol na cidade de Salamanca. Por que Salamanca?

Considerando que se trata de um estudante bras#eipor consequéncia latino-
americano, o texto silencia a relagdo fronteirigs gbaises latinos que falam espanhol.
Enfatiza por outro lado, inclusive a localizacdografica de Salamanca.

Na propria introducéo observamos a explicacdo:ngaiaa € uma cidade universitaria
que recebe estudantes do “mundo inteiro”. Durandé&lmgo, notamos a construcdo de uma
formacao discursiva em relacdo a Espanba: pais hermosoe na sequéncia do didlogo
percebemos no texto que o estudante brasileirgadesahecer outras regides da Espanha,
por isso pretende retornar. Conforme Orlandi (2007%da denominacdo apaga
necessariamente outros sentidos possiveis”.

O funcionamento do discurso hegeménico europeuidoacpela autoafirmacao
explicando e reiterando como “origem”. Assim, sbrasileiro deve observar a sua historia,
necessariamente pelo discurso europeu, uma abandagtca deve permitir-lhe atingir o
lugar da producéo desses efeitos de sentido, par&lg possa compreender o deslocamento
que preside a producéo da sua identidade.

Esse processo de identificacdo com o “outro”, @miahdor, ou melhor, com a sua
superioridade, vai levar o colonizado a imitacaccdimnizador em todos os niveis (LOPES,
2000, p.49).

Rafael hace el 3° afio de la secundaria en Brasibmo regalo de 18 afos que va a

cumplir, recibié de sus padres un viaje a Espar&és mue tenia muchas ganas de conocer.

En Brasil, él tuvo clases de Espanol en su colgg@Empre le encantd estudiar espanol, era

un chico muy dedicado.
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Essas marcas nos levam a refletir sobre a linguapesré produzida pelo sujeito em
condi¢cbes determinadas e iSso nos remete ao fajoede

ndo ha discurso sem sujeito e ndo ha sujeito dewslogia. O sujeito ndo é um
sujeito-em-si, livre de toda determinacdo, ele é wumjeito socialmente
(culturalmente, historicamente) constituido (deteado). H& processos histéricos
gue produzem as formas da subjetividade, istopm@safs-sujeitos. Assim € préprio
de uma sociedade como a nossa que O Ssujeito spg @ autonomia e de
responsabilidade, sofrendo as coergfes exteriaresed contexto histdrico-social,
ao mesmo tempo em que determina o que diz. O Gu{@tma-sujeito) das
sociedades ocidentais &, pois, um sujeito (inteemd@) livre e submetido a coercdes
(exteriores) institucionais. A ideia de um suje#tm si, livre de toda determinacdo
concreta, é uma ilusdo: a ilusédo discursiva datsujEssa ilusdo é prépria de uma
sociedade como a nossa, em que 0 sujeito &, aoartesmpo, livre e disciplinado.
Dai vem o sentimento que tem 0 sujeito: a) de guedsscurso nasce nele mesmo;
b) de que ele escolhe (em abstrato) o que fazg{eeando faz parte do seu discurso
(ORLANDI, 1990, p. 178)

Nas marcas que observaremos a seguir € importtoi@armos o termo politica do
siléncio, pois conforme Orlandi (2007, p. 73) “difica do siléncio se define pelo fato de que
ao dizer algo, certamente se apaga hecessarianoentes sentidos possiveis, mas

indesejaveis, em uma situacao dada”.

Mi nombre es Ana, soy espafiola. ¢ Y tu, no ereamig@ablanteverdad?

Es que se nota por su pronunciacion del espafiaob,Rbablas bastante bién

Nestas marcas podemos constatar que a varianta @sadia Espanha, padise eres
nao sdo usados pela maioria dos latino-americam®sisam &0s isto €, 0s espanhdistean
e os latino - americanos usanvaseo Entende-se paroseoo uso do pronomeosusado na
segunda pessoa do singular, nos paises que pentemdvercosul: Argentina, Uruguai e
Paraguai. Porém, este pronome nao é usado no espzertinsular (europeu), o qual usa
como segunda pessoa do singularoou seja,el tuteo Evidencia-se assim um privilégio
como se tivesse um viés pelo Mercosul que seriasm ndo dito devosapaga o espanhol
latino e marca a dominéancia do espanhol europen silanciamento, em relacdo ao espanhol

latino-americano. Ou segja,

pelo silenciamento, sabemos, um discurso diz pama deixar que se digam as
“outras” palavras. Esses indices nos dirigem pareecanismo pelo qual as palavras
se desdobram em outras palavras. Todo processtitadené constituido por uma
falta (o diferente) e pelo desejo de completudmésmo). E esse o movimento das
identidades (ORLANDI, 1990, p. 122).
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Também a partir dessas marcas é possivel obsemarrelacdo parafrastica em
relacdo ao espanhol peninsular e o espanhol latmericano com o portugués de Portugal e 0
portugués do Brasil, jA que esta relacdo nos rempata o mesmo tipo de dominancia
(colonizacdo) dos paises europeus aos paises-#éamtiancanos e Brasil, ainda que haja
pequenas distingbes no processo de significacdocgda um constroi. E como nos fala
Orlandi:

Eles falam o portugués. Falam a mesma lingua, atamfdiferente o portugués do

Brasil e o portugués de Portugal ja significam réiféemente, mesmo que nédo o
reconheca. Antes de tudo, para entender esse pooctgnificante € preciso

entender que ha um jogo — em relacdo aos paisesizanlos em geral — que

poderiamos chamar de heterogeneidade linguistitanfte-se por heterogeneidade
linguistica ,no sentido de que joga no caso “noBeglia, um fundo falso em que o
“mesmo” abriga no entanto um outro brasileiro e atygués de Portugal se

recobrem como se fossem a mesma lingua. E nddsimrsivamente € possivel

vislumbrar esse jogo de prestidigitacdo pelo qoamesmo lugar ha uma presenca
dupla, de pelo menos dois discursos distintostosfede uma clivagem de duas
histérias na relagdo com a lingua portuguesa: ®attugal e a do Brasil. No6s,

brasileiros, ao falarmos o portugués estamos semesse ponto de disjuncéo
obrigada. A nossa lingua significa em uma filiagBomemoéria heterogénea. Séo
duas formacg@es discursivas como se fossem umaRIGADI, 2003, p. 22).

Perceberemos estes atravessamentos discursivo®ndi@adcia (paises europeus)

também nas marcas que analisaremos a seguir.

Me gustaria mucho quedarme mas tiempo para conekcseur de Esparfiapero el

jueves proximo tengo que volver a Brasil porquestay aca hace tiempo. Pero estoy sequro

gue_volveré mas vecasste pais tan hermoso.

Incluimos aqui o fascinio pelos modelos e pelaepiat “autoridade” de estrangeiros
sobre nossos trabalhos. “Autoridade” que lhesrgatoos quando ndo somos criticos e
reproduzimos a “eterna” relacdo entre colonizadereslonizados. Nesse caso, trata-se do
colonialismo-cientifico. Sob esse fascinio de sewslelos, negamos nossa capacidade de
reflexdo, um dos lugares fundamentais de resistéiaitural, politica e ideoldgica.
“Silenciamos sobre o fato de que, ao longo de nbidaria, construimos a posi¢cao sujeito
autor de conhecimento com nossas proprias formssntdos. Este € um dos efeitos da
ideologia cientifica contra o qual devemos nostaleHa muitos outros” (ORLANDI, 2002,

p. 90).
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iGracias, Rafael! También me encantaria conocersBrilis padres y alo conocen|y

dicen que es un pais encantador, con playas mugshataturaleza exuberantg gente

amable. Qué te parece si cambiamos nuestros correos el@ctg? Asi seguiremos €n

contacto, tu practicando el espafiol y yo aprendiend poco de portugués

Nas marcas destacadas podemos nos remontar asrgsimetacOes entre europeus e
indios, as quais sdo descritas com a valorizacdcedas qualidades dos indios, muito
apreciadas pelos colonizadores, como a “cordia¢ijad“alegria”, a fraternidade, a caridade.
Nestas qualidades sob o ponto de vista politicasrapamento das formacgdes discursivas do
europeu e do indio, as palavras se filiam a difeseredes discursivas, caracterizando certas
relacbes entre o moral e o politico. Assim a palasmable representa o sentido de
submisséo, ou seja, que se submetem as orderedass tid colonizador. Ao mesmo tempo as
palavrasplayasbellas, naturaleza exuberantegps remetem ao pré-construido de que antes
dos colonizadores “descobrirem” a América, nao daassoas civilizadas, e que os indios
faziam parte da natureZBemos aqui inGmeras marcas historicas das relagdsminancia
e dominados.

Na perspectiva dAD, o sentido ndo existe em si, mas € determinatisposicdes
ideoldgicas colocadas em jogo no processo sOciorltis em que as palavras sédo produzidas.

As palavras mudam de sentido segundo as posicgeelda que as empregam. Elas
tiram seu sentido dessas posicoes, isto é, enticelg;formacgdes ideoldgicas nas quais essas
posicdes se inscrevem (ORLANDI, 2001, p. 58).

Portanto, em decorréncia da relacdo sujeito/h&tdeologia, conclui-se que nao ha
sentido em si, pois ele é determinado pelas pasig@elogicas no contexto em que o dizer é
produzido. E por isso que o sujeito ao dizer refera uma formacao discursiva para produzir
um sentido e ndo outro. Ou seja, cada posicaagaitupossui sua formacéo discursiva que
nos indica o que pode e deve ser dito e tambémeodgque ser silenciado, e o sentido &

retirado da posicédo em relacéo a ideologia.
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P |

<
l lnidade mé Presente de indicativo, articulos, pronombres posesivos, numerales

El espaiiol en el mundo

Rafael es un chico brasilefo que tiene 17 afos y estudia Espafol en Salamanca — Espana. Salamanca estd al noreste de Espafia y es
considerada una ciudad universitaria, porque todos |os afios recibe estudiantes de todas partes del mundo. :

Rafael hace el 3° o de la secundaria en Brasil y como regalo de los 18 afios que vaa cumplir, recibio de sus padres un viaje a Esparia, *
pais gue tenfa muchas ganas de conocer. En Brasil, él tuvo clases de Espafial en su colegio y siempre le encantd estudiar espaiol, era un
chico muy dedicado.

Acompana la charla entre Rafael y una chica espariola en el patio de la Universidad de Salamanca.

Ana;  jHolal ;Qué tal?

Rafael: jHola! Muy bign. ;Como te llamas?

Ana:  Minombre es Ana, soy espafiola. ;Y 10, no eres hispanohablanie, verdad?

Rafael: Me llamio Rafael y soy brasilefio, pero, ;como te has dado cuenta gue no soy hispanohablante?

- Ama:  Es que se nota por la pronunciacion del espariol. Pero, jhablas bastante bien!

Rafael: Bueno, si eres espanola ;qué haces acd en |a clase de espafiol para extranjeros? .

Ana:  Es que la profesora de Arte y Cultura es mi mama v, como estoy de vacaciones en el colegio, vine a Salamanca para visitarla y
mafiana, viemes, el tltimo dfa de clase, regresaremos a Madrid. ;Y 14, Rafael, hasta cuando te quedas acd? :

Rafael: Me gustarfa mucho quedarme mas tiempo para conocer el sur de Esparia, pero el jueves proximo tengo que volver a Brasil
Pporque ya estoy acd hace tiempo. Pero estoy seguro que volveré mas veces a este pais tan hermoso.

Ana:  jGracias, Rafaell También me encantaria conacer Brasil. Mis padres ya lo conacen y dicen que es un pais encantador, con
playas muy bellas, naturaleza exuberante y gente amable. ¢Qué te parece si cambiamos nuestros correos electronicos? Asf
seguiremos en contacto, 10 practicando el espanol y yo aprendiendo un poco de portugues.

Rafael: jEstupendal A lo mejor te animas y vas a visitarme.

Ana:  (Quizas. Buen’o,'ten_go que irme. Muche gusto en conocerte Rafael y hasta la vista.

- Rafael: E! gusto es mio y espero qgue no perdamos el contacta. jAdigs!

Figura 2 — Primeiro texto do livro Lingua espanh&asino Médio
Fonte: Gaias (2008).

O 3° texto analisado foi fornecido pelo Curso Pestibular Semiextensivo Expoente,

denominado “Espafiol o Castellano”, foi publicadpreduzido em Curitiba, Parana, Brasil,

pela Organizacdo Educacional Expoente em 2007easémlhido pela direcdo da escola e vem

como material suplementar.

“La literatura castellana alcanza pronto un gramssadello, los primeros textd

conservados son del siglo Xl, alrededor del afiddldel escribe el Cantar del Mio Cid,

autor desconocido; en 1492 Elio Antonio de Nelpijalica su Graméatica Castellana; autq

de

res

como Miguel de Cervantes Savedra, Garciliaso d¥da@a, Francisco de Quevedo, Pedro

Calderdn de la Barca, Gustavo Adolfo Bécquer y maahas nos deleitan con sus creacid

literarias en lenguas castellana o espanola, pupsede optar por cualquiera de los dos.

nes
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Uma marca importante nesta escrita € a criacaoraaagica ja que ela, segundo

Auroux

ndo € uma simples descricdo da linguageatural, € preciso concebé-la também
como um instrumento linglistico: do mesmo modowmemartelo prolonga o gesto

da mao, transformando-o, uma gramatica prolongadaarfatural e da acesso a um
corpo de regras e de formas que nao figuram juatoompeténcia de um mesmo
locutor (AUROUX, 1992, p. 69).

Cabe lembrar aqui acerca do discurso historico ceendo o lugar da territorializacéo
da identidade do homem na relacdo tempo-memaoriecoNatrucdo da sua identidade é no
discurso historico que o homem se constr6i em soeerddo memoriavel; aquilo que -
resultando politica e ideologicamente do confrodés relagBes de forca e de sentido, e
instituindo o que chamamos *“tradicdo” — apreseata@@mo aquilo que deve ser dito (e
consequentemente também o que deve ser excluigiee @do ser dito), e, logo, “lembrado
(ou esquecido) a propésito do passado, no queedjzeito a constituicdo da sua memoria”
(ORLANDI, 1990, p.124).

Outra marca € em relacdo ao processo de apagadwenpaises latino-americanos em
relacdo a Espanha é a apresentacdo apenas do aneppahha com sua divisdo politica nas
regides. Nesse momento introdutdrio ao estudoudonseria muito importante uma visédo da
difusdo dessa lingua no mundo, por meio de um reapgue estivessem contemplados o0s
paises nos quais se fala o Espanhol, o que nasiqde para dizer € preciso ndo-dizer (uma
palavra apaga necessariamente as “outras palaviste’g, 0s outros paises que também séo
hispanofalantes.

A presenca de informacdes sobre a Espanha tem pesnliado ampla difusdo das
caracteristicas linguisticas e culturais daquels, ndo patente a auséncia de divulgacao
das respectivas caracteristicas latino-america@@astorme afirma Goetenauer (2005, p.70),
privilegia-se na maioria das vezes, uma das nagdde o0 espanhol é o idioma oficial —
Espanha - ignorando as demais, por considera+iaadite prestigio.

Neste texto também se verificou, no final do 1°4geafo do texto analisado, a
elevacdo dos espanhois como conquistadores, targaises da América, como das Filipinas.

O 2° paragrafo apresentou a literatura castelhama seus maiores herais,
representando o “heroismo dos espanhdis”, além edeaeferir aos grandes escritores
enaltecendo-os e com eles a lingua espanhola. Nisst&so, por seus diferentes processos

de producéo de sentidos, assiste-se ao confrotr® a&iformacao discursiva do colonizador e
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a do colonizado. Ou melhor, assistem-se confroetadé sentidos que indicam a relagcéo dos
sentidos entre colonizador e colonizado, em dglad® ANDI, 1990, p. 135).

Continuando, o texto indicou que, em alguns paisegmérica Latina, o idioma é
chamado de espanhol e em outros, casteffiamas que de maneira institucionalizada a partir

da publicacdo da 12 gramatica da Real AcademiafiBpa lingua € denominada lingua

espanhola. Isto é, a lingua passa a ser instrulzedi@m e descrita pela gramatica deles e

assim comeca a fazer parte da historia da prGpgaa.

En algunos paises de América hispdliaanan a la lengua oficial espafiol y en otros

castellano. El diccionario y la gramatica de la Réaademia Espariola, fundada en 1748

llaman de la lengua espafiola.

Como ja mencionamos, uma das marcas mais signBsatem relacdo a
institucionalizacdo da lingua é o aparecimentog{ewento) de instrumentos linguisticos para
gue novos discursos sejam apresentados, e asdimgua em questdo seja valorizada e
“unificada”, por isso foi tdo importante a criacda 12 gramatica, pois conforme Auroux
(1992, p. 70) assim como as estradas, os canastraslas — de - ferro e os campos de pouso
modificaram nossas paisagens e nossos modos depdrte) a gramatizacdo modificou
profundamente a ecologia da comunicacdo e o estldgoatriménio linguistico da
humanidade. Sabemos que a norma escrita veiculatlss mramaticas transforma as
pronuncias, que ela pode suscitar novas associagéesnticas, ou ainda novas

reinterpretacdes morfologicas das unidades.

8 De acordo com o dicionario normativo da Real AcaideEspanhola, trata-se de o Espanhol e o Castelhan
sdo termos sindnimos. As denominagdes espanhoktelltano surgiram em épocas diferentes. O termo
castelhanoé mais antigo. Ele remonta ao reino de Castelddade Média, quando a Espanha ainda nao
existia. Quando o pais comegou a se consolidasésalo Xlll, o reino de Castela se impds aos outros
territorios da regido que hoje formam a EspanhacBasa dessa lideranga, o castelhano, um diadetdarte
influéncia do latim, acabou sendo adotado comaulingficial do novo pais em 1492, com a unificagédse d
reinos que correspondem a Espanha atual. O tespanholprocede do latim medievafiispaniolus
denominacao latina da Peninsula Ibérica Hispanideominacdo do idioma conespanhagl em detrimento
da formacastelhangcostuma gerar uma situacéo conflituosa. Sabewsaég Espanha existem outros idiomas,
tais como: galego, basco e cataldo. Assim, se d@s®r que fala espanhol, pode-se subentenderapée v
também fala esses outros idiomas. De acordo conorstifiicdo espanhola de 1978, o castelhano é
considerado lingua oficial em toda a Espanha, raagegifes onde ha um idioma préprio, este posdar v
co-oficial. A razdo pela qual alguns paises optamghamar o idioma de castelhano e outros de espanh
pode ser politica: dificilmente ouviremos um atgemndizendo que fala espanhol, ja que o nome emet
periodo colonial. Por esse motivo, o termo castell@mais usado na América do Sul. Ja a forma bBspan
comum no Caribe, no México e nas &reas de frontena outra grande lingua, o inglés. Na Espanhaoo u
dos termos depende da regido: no norte, as pesfessm-se a lingua como castelhano. Na Andalunase
ilhas Canarias, o idioma é chamado de espanhol.
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Por isso conforme Orlandi (2001, p. 24) "o que @stAguestdo, ndo é somente a
predominancia de uma lingua sobre as outras, neamma questéo da lingua do Estado, mas
a lingua enquanto signo de nacionalidade, ou egjaua relacdo com a nagao”.

Neste tangente é importante também retomarmos aapudiz Orlandi sobre a relacéo

existente entre a gramatica e a politica lingudstic

A forma histérica dos sujeitos e da sociedade $@ed@as relacdes entre lingua,
Ciéncia e Politica. Ao mesmo tempo em que a lirigaise constitui como ciéncia,
a questdo da lingua é afetada pela relacdo ddaosg@in o Estado. As politicas
gerais de um pais manifestam esta inter-relacaa fajma mais visivel é a
formulacdo especifica das politicas linguisticas: imvasdes, as exclusdes, as
hierarquias. A nogdo de politica linguistica adg@igui um outro sentido. Quando
se define que lingua falamos, com que estatutouaundp se determina este ou
aquele modo de acesso a esta lingua — pelo ep&lzoproducao dos instrumentos
linguisticos, pela leitura das publicacbes, pelidsais de linguagem, pela
legitimidade dos acordos, pela construcdo daduitgies linguisticas — praticamos
concomitantemente diferentes formas de politicirdaia. Ao mesmo tempo, para
identificar esta lingua, produzimos um saber, umalise que lhe garante uma
configuracdo singular. Com efeito, ndo ha politinguistica sem gramatica e, em
sentido inverso, a forma da gramatica define a #odas politicas linguisticas (a
relagdocoma lingua/ a relagcdoomas linguas) (ORLANDI, 2001, p. 36).

Outra marca destacada é o diciondripois assim como a gramatica, o dicionario
também & um instrumento linguistico e conforme Aur¢l992, p. 69) “qualquer que seja
minha competéncia linguistica, ndo domino certamangrande quantidade de palavras que
figuram nos grandes dicionarios monolingues. Idgnifica que o aparecimento dos
instrumentos linguisticos ndo deixa intactas asgaslinguisticas humanas”.

Cabe aqui refletir a perspectiva da AD na relagadalidionario com a lingua, pois

conforme Nunes (2007)

a AD vé a lingua no dicionario ao menos em tréides a lingua do dicionario é
uma lingua imaginaria - aquela que os analistasrficom suas sistematizagées -
construida de acordo com determinados objetivexertes do dicionarista; tem-se
no dicionario a “lingua” enquanto discurso granatipresente nos verbetes
(marcagBes, exemplos construidos que pressup8emsalmar gramatical). A
metalinguagem do dicionario estd estreitamentecijglada com a gramética, de
modo que ndo se pode separar rigidamente um do eutim terceiro sentido de
“lingua” é aquele que diz respeito a lingua utdaapara a formulacdo das
definicdes, ou seja, o fato de que ao falar dauling dicionarista utiliza a lingua.
Trata-se, entdo, da lingua enquanto base dos poscds producdo dos verbetes: a

24 O dicionario monolingiie (de lingua nacional) a@tieamente tardio na histéria das ciéncias da tiggm. Ele
apareceu inicialmente em uma série de paises mdpegue vai dos séculos XVII ao XVIII (o da Academ
Crusca na ltdlia em 1618, Furetiére e o Dictionnairele I'’Academiena Franca respectivamente em 1690 e
1694, o da Academia Real Espanhola em 1726) Noasogués, temos o Bluteau em 1712-28 que, embora
sendo bilinglie portugués-latim, ja trazia longafnd®es em portugués e o Morais em 1789, o prinei
exclusivamente monolingie. (NUNES, 2007, p. 165)
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sintaxe das defini¢bes, as marcas lexicais e eativers, as formulagdes das citagdes
e exemplos (NUNES, 2007, p. 167-168).

Portanto conforme Orlandi (2002) na “férmula” deidnario ja vem sua ideologia,
em outras palavras, ele é organizado ideologicandat determinada maneira. H& uma
estrutura geral: indicacdo da categoria, da praajma escrita e dos sentidos, em geral
organizados a partir de um sentido posto como ipahcque seria o literal, e suas variagoes.
Se esta é a estrutura geral, o conhecimento linguiparticular a cada autor, vem embutido
nessa forma geral, particularizando-a.

Vale a pena refletir também sobre a forma como d&sigua chega até nos

institucionalizada, em trés marcadiccionario, gramatica, Real Academiaobservamos

nestes termos processos de dominancia instituc@adals, como nos fala Orlandi

Historicamente, ha sedimentacdo de processos enodede sua dominancia. O
processo que, dadas certas condicbes, é dominantagquele a produzir a
sedimentagdo histérica de um ou outro sentido. Endtitucionalizagdo que o
sentido dominante sedimentado deriva seu estatutegitimidade. Fixa-se, entéo,
como sendo o centro. Estabelecer-se-ia, dessa foseatido “oficial” (ORLANDI,
1984, p. 20).

Nesta perspectiva, Collinot e Maziére (1993) nostram que na materialidade de um
discurso atestado historicamente, o processo ddrogéo de um acontecimento discursivo: o

dicionario representa uma lingua

A Academia concebe assim seu Dicionario como d¢rumento primeiro de
reconstrugdo de uma lingua (L2) a partir de um m@hténguistico, a Lingua
comum (Lc) ou Discurso é assim colocada como céodie existéncia de uma
lingua segunda (L2). Ou é bom observar que o fhabdh A. se faz sobre uma
lingua que em seu préprio empirismo também depededema atividade regrada,
ordenada, controlada. E, como nds ja assinalamms, lingua “praticada” por
locutores que tém consciéncia do exercicio desssmaeingua. Omitindo a
transferéncia de competéncia na definicdo da Lirgaamcesa (LF) — lingua de
referéncia ndo é mais a Lingua Latina (LL), masca-Ltaxa-se de purismo o
trabalho da Academia. De fato, analisando as cOedigle possibilidade da LF
ainda talvez em estado de projeto, tentamos mageatodo trabalho empreendido
sobre uma lingua efetivamente praticada teve @itoedirranca-la de um empirismo
incdbmodo e dar-lhe um estatuto de lingua ideal. (GROT; MAZIERE, 1993,
p.195)

Por isso analisar a constituicdo destes instrurseimtstitucionalizados é também
analisar como a sociedade constroi a sua identigadpie a producdo de instrumentos faz
parte do modo como a sociedade se constitui leatoente. A producdo desses instrumentos

esta relacionada com a linguagem como nos fala &ées e Orlandi (1996, p. 13) “a
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gramatizacdo de uma lingua é parte da historiaimdpd, ndo sendo, simplesmente, uma
producdo de instrumentos sobre ela. As tecnolag@@ssao so resultado de um saber, séo
também parte dos fatos para os quais, ou a pagigdais, foram produzidas”.

Continuando nossa analise percebemos que a mageasaindica uma indefinicéo.
Que paises sao estes? Podemos determina-los? Bodemoque o histdrico é o lugar da
territorializacdo da identidade do homem na relaeagpo-memoria. Na construcdo da sua
identidade é no discurso histérico que o homemosstmi em sua dimensdo memoriavel;
aquilo que - resultando politica e ideologicameideconfronto das relacbes de forca e de
sentido, e instituindo o que chamamos “tradicAce—apresenta como aquilo que deve ser
dito (e consequentemente também o que deve sani@dxclo que ndo ser dito), e, logo,
“lembrado” (ou esquecido) a proposito do passadajue diz respeito a constituicdo da sua
memoria.

Para terminar o texto, é apresentado o mapa danEsg&m suas 17 comunidades e
sua capital Madrid, com o seguinte titulMapa de Espafia con sus ciudades princigales

Outro fator interessante é a apresentacao apenasu da Espanha com sua divisao
politica de regifes. Quanto a esse momento intboidudo estudo sobre a lingua, como ja
mencionado, seria importante uma visdo da difuggsallingua no mundo, por meio de um
mapa em que estivessem contemplados os paisesuaissse fala o espanhol. E possivel
apontar uma marca de dominancia, como nos falas\(Ii#96, p. 21) “o colonizador constroi
a possibilidade de uma transformacao do outro seouye as condicdes se apresentarem”.

Portanto, a relacéo entre a situacdo social dite@ea sua posicao no discurso nédo e
direta. H& formacfes imaginarias que presidemretsgéo, de forma que o lugar de onde ele
fala se reflete no que ele diz. E, portanto, unpjog imagens que se projeta em todo

discurso.
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éEspanol o Castellano?

Bl castellano se impuso a las distintas hablas de la
Penfnsula Tbérica v se difunde por el sur junto con la
Reconquista. Es implantado por los conquistadores y
colonizadores en América y en Filipinas. ¢

La literatura castellana alcanza pronto un gran
desarrollo, los primeros textos conservados son del siglo
X1, alrededor del afio 1140 se escribe el Cantar del Mio
Cid, de autor desconocido; en 1492 Elio Antonio de
Nebrija publica su Gramdtica Castellana; antores como
Miguel de Cervantes Saavedra, Garcilaso de la Vega,
Francisco de Quevedo, Pedro Calderdén de la Barca,
Gustavo Adolfo Bécquer y muchos més nos deleitan con
sus creaciones literarias en lengua castellana o éspafola,
pues se puede optar por cualquiera de los dos nombres.

En algunos pafses de América hispana Ilaman a la
lengua oficial espafiel y en otros castellane. El
diccionario y la gramtica de la Real Academia Espafiola,
fundada en 1713, se llaman de la lengua espafiola.

En adelante, nosotros la llamaremos de lengua espafiola.
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Mapa de Espaifa con sus ciudades principales

Figura 3 — Texto do Curso Pré-Vestibular SemiextenExpoente

O dultimo livro analisado é utilizado pelas escotesidiomas FISK, editado pela
Fundacado Richard Hugh Fisk, de Sédo Paulo, SP,|BEste material vem direcionado pela
propria fundacdo que o produz e o publica, jA ggtaseescolas funcionam por meio de
franquia. No titulo apresentad&l“mundo del espafiplnovamente observamos o “status”
dado ao espanhol europeu como lingua veiculareNesb texto é também é apresentado o
mapa da Espanha com suas comunidades autbnomas captal Madri. O 1° paragrafo
apresenta o Espanhol como lingua oficial da Esparhaeguida, o texto menciona as outras

linguas que se falam na Espanha: o euskera, oogelep cataldo, mas nao faz mencéo a
outras linguas faladas nos paises do Bloco:
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Es Espafol o el Castellano es la lengua oficial Ekparia,que se divide en 17

comunidades autbnomas, una de ellas es la comunliel@astilla y Ledn.

Ademas del castellano o espaiol, en Espafia se m&blanguas mas: el euskeen

el pais Vasco y Navarra; el gallegen Galicia; el catalanen Catalufia y Baleares. Estas
comunidades son bilinglepues desde la constitucion de 1918castellano es la legua
oficial de Espania.

Como podemos constatar o Brasil segue distancisadolos paises vizinhos

hispanofalantes, ao mesmo tempo em que concenisaoigares a Espanha. Como nos fala
Orlandi (1990)

E a mencéo da lingua, de seu lado, se vé engagda ipformacdes que devem
produzir sobre a cultura, por sua necessidade a#gupir sobre a cultura, por sua
necessidade de produzir um saber que ilustre o Mawaedo. Engajamento tanto

mais marcado quanto essa mengao da lingua temmdenéncia a cultura européia:
€ preciso tornar esse Novo Mundo lisivel pela calturopeia (ORLANDI, 1990, p.

92).

O mapa da Espanha com suas comunidades autbnamsés ib primeiro texto,
incluindo llhas Baleares e Canarias. Novamente, m@aeferéncia a América hispano-
falante. Como nos fala Neck&la lingua ndo funciona sé na instancia do vertal,é a frase
gue o estudante de espanhol tem que aprender, toda & construcdo do material: imagens,
mapas, diagramacéao, etc.

Com relagdo a escola de idiomas FISK, é o titulSKFEspafiol con i, reforgando o
imaginario de que o idioma ensinado nesta escota éspanhol com “selo de pureza”. O il €
uma das marcas exclusivas da lingua espanhola eente a pagina inicial do teste de
proficiéncia DELE (Diplomas de Espafiol, como Lengix#éranjera), no qual € apresentado o
sinal (~), referindo-se a Espanha, e que no pré-construictmsiderada marca para toda a
industria editorial espanhola.

Vale recordar que a perspectiva discursiva propfesg considere que a relacdo do
sujeito com a linguagem é uma relacdo contradjt@m que ha dupla determinacdo: do
enunciado pelo sujeito e deste pela sua relacao a@xterioridade, seu contexto socio-
tedrico. Para que seu discurso tenha um sentigeeaiso que ela ja tenha sentido, isto €, o
sujeito se inscreve (e inscreve o seu dizer) emfomaacao discursiva que se relaciona com
outras formacdes discursivas. (ORLANDI, 1990)

% Anotacbes de orientagao.
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Também é interessante lembrar, aqui, a definicAaliseurso (PECHEUXapud
ORLANDI, 1990) o discurso € menos transmissdo fierimacao que efeito de sentidos entre
locutores. A nocdo de “efeito de sentidos” nos tenmeo fato de que os sentidos séo
intervalares, eles se encontram nas relacoes:sapgtos com as suas condicdes de producao
(ai incluidos o sujeito e a instituicao); b) erdgediferentes textos; ¢) do dizer com o0 que nao

é dito etc.

Empieza saludando y presentandote,
I saludo, {Jpnumbre y los

! Soy su profesor(a) de espaiiol y

, tendremos clases los

(Espaficl o Castellane? 2

El Espaifiol o el Castellano es la lengua oficial de Espafia, que

se divide en 17 comunidades autonomas, una de ellas es la comunidad
de Castilla y Leon. _

Originalmente, el castellano fue la lengua de Castiila; que es de donde
proviene el nombre castellano, pero hoy también se usa el término
espafiol. Ademas del castellano o espafiol; en Espafia se hablan 3
lenguas mas: el euskera, en el Pais Vasco y Navarra; e qalleqo

en Galicia; el catalan, en Catalufia v Baleares. Estas comunidades

son bilingiies, pues desde la constltucson de 1978 el casteﬂano es

la lengua oﬂmal de Espana -

Figura 4 — Texto do livro de espanhol da FISK
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E importante refletirmos acerca da repeticdo dessasas nos textogl espafiol en
el mundo,¢ espafiol o castellan®ddemos dizer ndo é algo inerente ao nome, m&pe a
trabalhado nos varios textos, porque ele é histofic o ser histérico que proporciona a
intertextualidade. Intertextualidade entendida aiartir da perspectiva de Orlandi (1990)
“um tipo de citacdo que uma formacao discursivande€omo legitima por ser sua propria
pratica. E pode haver intertextualidade internta¢éio de um corpus do seu proprio campo)
ou externa (citacdo de um corpus que pertencerasoearpus )”.

O fato historico significa nesse caso ser do damimaior do que o dominio dos
textos. H4 uma memodria que é anterior aos texto® devido a ela que temos a
intertextualidade, € ela que traz as condigbes gaeavarios textos contraiam relagbes e
passem a fazer parte do mesmo dominio, da mesmagdao discursiva, vale dizer que a
relacdo de referéncia é algo que se constitui coma memoria discursiva, entendida aqui

como

aquilo que, face a um texto que surge como aconémtd a ser lido, vem
restabelecer os ‘implicitos’ (quer dizer, mais iggmmente, os pré-construidos,
elementos citados e relatados, discursos-transjerstt.) de que sua leitura
necessita: a condicdo do legivel em relacdo aaipriggivel (PECHEUX 1999, p.
52)

Obviamente, este recorte ndo pretende represedi@iotuniverso de material didatico
de ensino da lingua espanhola, mas temos nesta brélise, realmente, a valorizacdo da
Espanha como “dona” do idioma, fato validado desgeimeiro dia de aula. Assim, mesmo
gue nao esteja explicito nos textos, o espanhttadm pelos paises da América Latina esta
em segundo plano.

Percebemos através dessa marca de escrita nos sgxesentados uma preocupacao
em enfatizar a origem da lingua espanhola e a gipotta preservacao da lingua espanhola,
da Espanha, considerada a de “prestigio”. Ou sigmciam-se 0s outros sentidos possiveis
para o espanhol no continente americano, para amrias que reunem outras significacdes

Outro aspecto importante € a abrangéncia desteiataf@iblicos diferentes (escola
particular de idiomas, curso preparatorio parasiibelar, escola particular e escola publica)
estdo recebendo a mesma carga de informacéo ceerfdtrada.

E essa informacéo é silenciada e, como fala Vag@e2( p. 203), os silenciamentos
podem ser descritos fazendo o cotejo nos recodgdextos em analise o que leva a refletir
sobre a possibilidade de se falar em contradicbesforme mencionado no inicio da

dissertacdo. As contradicfes entre 0 que os Acardoso Brasil pretendem e as acbes que
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séo efetivamente realizadas, como € o caso dogipogrtextos dos livros. Seguindo essa fala
de Voese, abre-se a possibilidade de se falar etnadicées entre o que as leis dizem e o que
é efetivamente praticado nas escolas brasileiras.

Ha um silenciamento que faz com que o0s outros paisgpanicos ndo sejam
considerados, como também as suas variedades slicgsi ndo sejam apresentadas e
estudadas, a exemplo doseoutilizado na Argentina, em algumas regides do @etia e em
algumas regides do Uruguai. Nos textos analisaekies aspectos ndo sdo evidenciados, ou
seja, sao silenciados.

Em um processo simbdlico-discursivo, o silenciamete determinadas variedades
linguisticas se faz na contraparte constitutiva ndesmo gesto (de silenciar) seja pela
enunciacao de outra variante que deve substituelacsilenciada, seja pela disponibilizacéo
de uma razao que justifica socialmente tal subsditu Essa razdo funciona como justificativa
no processo de construcao historica de certo padider, que distribui as evidéncias sobre
determinados contextos, fazendo circular argumesdbse a necessidade de aprender sobre
determinada variedade linguistica tida como destiga”, como é o caso da apresentacéo
dos textos estudados.

Essa construcdo historica nos remete ao que podemaosar de discurso fundador,
entendido aqui como “aquele que instala as congigédormacao de outros, filiando-se a sua
propria possibilidade, instituindo em seu conjunto complexo de formacgdes discursivas,
uma regido de sentidos, um sitio de significancie gonfiguram um processo de
identificacdo para uma cultura, uma nacdo, umanatdade” (ORLANDI, 2003, p. 24). Ou
seja, este discurso traz em si uma relacdo corasvatitros que contribuem igualmente para
0s seus efeitos de sentido, e trabalha uma relegie cultura e faz uma etnografia do
“outro” enquanto “outro” a ser dominado. Portantzesse discurso, por seus diferentes
processos de producdo de sentidos, assistem-somagbes de sentidos que indicam a
relacédo dos sentidos entre colonizador e colonizgIRLANDI, 1990, p. 133).

Silenciam-se assim o0s paises que compdem o Meraosul suas diferencas

linguisticas e culturais
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CONCLUSAO

Objetivamos, nesta dissertacao, estudar as pslililcguisticas existentes em relacao
ao ensino da lingua espanhola no Brasil e suasacligies a partir da perspectiva teorico-
metodoldgica da Analise do Discurso de Linha Freacdevidenciamos no decorrer do
trabalho, que, se por um lado existem Acordos & gee favorecem maior estreitamento nas
relacdes entre o Brasil e os paises vizinhos qoggem o Mercosul, que tém como lingua
oficial o espanhol; por outro, existe a relacaoeést entre o Brasil e a Espanha que, através
de uma politica de linguas bem definida e de acbgertadas pelo Governo brasileiro,
sobrepfem-se aos interesses do bloco de paisésrouzn o Mercosul.

Trazendo para a andlise o texto da Lei 11.161/2685necanismos de atuacao de
institutos como o Cervantes e o imaginario de lngeneralizado nos materiais de ensino do
Espanhol, presentes em algumas escolas publicdasmoes afirmar que a preferéncia por uma
ou outra vertente de ensino vem determinada pogsadé organismos reguladores, sejam
estes 0 governo, as escolas ou a iniciativa privada

Buscamos através do recorte discursivo silenciamseatdominancias no ensino do
espanhol, compreender o funcionamento e alcanceadldicas linguisticas do/no ensino da
lingua espanhola.

Constatamos, também, que o crescimento e o farteeto do espanhol como lingua
estrangeira no Brasil esta ocorrendo em grandee ppelo envolvimento de 6rgéaos
relacionados a Espanha, como é o casGassejeria de Educacignue oferece programas
de formacé&o continuada aos professores de Espanhol.

Verificamos, além disso, que o imaginario de linguabilizado valoriza a Espanha
como a “dona da lingua”, por isso o Espanhol peransggoza de maior prestigio. Pudemos
constatar este fato também por meio dos textossadak, nos quais a Espanha é apresentada
como a fonte mantenedora e divulgadora da lingypeané®la, contudo, os paises que
compdem o Mercosul sdo silenciados. Portanto ha donainancia de marcas nos textos
apresentados em relacdo a Espanha.

Desse modo procuramos mostrar que a lingua espal@mbamente esta entrando nos
planos curriculares das escolas, apresentandorse £dopcédo para a aprendizagem de uma
lingua estrangeira e comeca a implicar numa mudadagastura em relacdo a esta lingua. No
entanto, a lingua espanhola que tem majoritarieenegrggado ao sistema de ensino € a lingua

da Espanha.
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Uma excecdo, como mostramos, foi o esforco poebrs governantes signatarios do
Mercosul, em mobilizar suas entidades educacioressferas federal, estadual e municipal
para desenvolver trabalhos voltados para o bilsmgai nas fronteiras. A manutencdo ou
continuidade desta perspectiva depende, em gramdiégday de se reforcar um espaco de
intercambio entre o Brasil e o Mercosul que pr@riz ensino das linguas portugués e
espanhol como linguas segundas, legitimando sessvasiados. Seria assim necessario que
as politicas linguisticas de promocdo do espanboBrasil contemplassem esse espaco
linguistico silenciado, evitando desembocar no @spiaguistico evidenciado do ensino do
espanhol da Espanha como lingua estrangeira, smetdge porque é tida como a lingua
“mais pura, correta e ideal”. Este €, no entanto,ponto a ser desenvolvido em estudos
futuros. Para Orlandi (2002) ndo ha possibilidaglsel ter uma lingua que néo esteja afetada
continuamente pelo politico, ou seja, uma linguanécorpo simbolico-politico que faz parte
das relacbes entre sujeitos na sua vida sociatérica. Por isso, segundo a autora, ndo ha
como desvincular lingua e politica, pois estaariathente relacionadas ao social. E como o
sujeito ndo consegue viver totalmente isolado, senfmum vinculo com os demais sujeitos, a
lingua é um fato social. Portanto, conforme Orlaf2fi02), as politicas dizem respeito a
divisdo de sentidos na lingua, mas esta divisdodamo base a sociedade e sua histéria
constituidas como discurso. A partir desta perspeét que se deveriam apresentar escolhas
linguisticas relacionadas a um discurso sobregadin

Considerando os deslocamentos propostos pela Andks Discurso durante o
processo de analise e a partir do que constatagsis trabalho procuramos compreender a
politica linguistica, que por um lado, diz respéit acbes sobre as linguas, estando estas
acoes atravessadas pelas disputas sobre os satdidiogua espanhola (os discursos sobre
ela) e, por outro, diz respeito as acfes que wamsim a situacdo politica da lingua, pelas
disputas sobre os espacos politicos e adminisigatjue a promovam (leis, acordos, materiais
didaticos, formacéo de profissionais etc.). A Apesaliza o gesto de interpretacdo porque
traz a dimensédo do politico no funcionamento d&egar assim o termo “politica” ndo é
apenas designador de se autonomear Politica Ltrggyisnas, para a AD se trata de um
funcionamento politico que tem a ver com o soc@dra o ideoldgico.

Retomamos assim a discussao entre politica dedingusus politico na lingua, e
constatamos que nas politicas de lingua esta alL#61/2005 e no politico na lingua esta o
silenciamento do Mercosul na Lei, nos Acordos énstituto Cervantes.

Essa contradicdo entre a politica e o politicoséajmente o lugar de contradicdo que

nos interessou porque ai esta funcionando a idieotmgn o apagamento pela memoria da
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colonizagéo, e produzindo novos discursos detedomaelo capitalismo, pelo discurso
mercadoldgico

O conjunto destas reflexdes aponta para a necdssigdgente de se refletir sobre as
posicdes nomeadas de Politicas Linguisticas enga@lao ensino do espanhol no Brasil,
buscando ac¢bes integradas entre os paises do Mere@ fragmentadas, conforme
constatado nesta analise.

Em nosso percurso durante este trabalho a AD edieci nossa interpretacéo sobre
o material didatico e como podemos pensar no faaoento politico no ensino de linguas.

O material analisado suscita muitos outros pontesadalise que poderdo ser
retomados em pesquisas futuras. Como nos fala @ri@®07, p.62) “ndo ha discurso
fechado em si mesmo, mas um processo discursivqudbse pode recortar e analisar em

estados diferentes”.
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SITUAGAO DO ENSINO DO ESPANHOL NOS ESTADOS BRASILEIROS DIANTE
DAS RESOLUCOES DA LEI 11.161/05

QUADRO 01 - REGIAO NORTE

Regido Norte

Cursos de
licenciatura em

Acdes de formacédo

Acdes no sistema

Acordos, convénios

espanhol nos de professores escolar
Estados
Programa de Incentivo|a
Formagdo Continua dos
Professores de Ensino
Médio - SEE ¢
orientagédo dos -
. . rofessores da UFAC2005 - promovejconvenlo entre a SEE,
Acre Universidade Federal @ Letras) Coneurso — 40 escolas H3 Conselho (_Jle Educac
Acre (UFAC) (1994) L a Embaixada d
Curso de atualizacdo erkM, 34 EF .
Espanha no Brasil
espanhol para 70
professores — SEE |e
Conselho de Educacéo
da Embaixada da
Espanha no Brasil
SEDUC em parceria
com a Embaixada da
Espanha e a
Universidade Federal de
Universidade Federal ceRondonla e a Associaggo
Rondbnia, Faculdade ddos F_’rofesso_res qe
~ Rondonia  realiza umResolucao 132/2006, que
Norte -| Educacéo de Colorac% T
. urso de Atualizacé@o efestabelece normas para a
Rondonia do Oeste e as Faculdac§ hol 0 damol ~
Integradas geESpanhol por meio démp antacao
Ari maodulos ministrado paqr
riquemes.
professores da
Consejeria de Educacion
de Espanha e da
Universidade Federal de
Ronddnia (Unir).
Curso de Formacédo de UFR com o Centro de
Professores  ofereciddConcurso: Formacao e
pela  Secretaria  dabrigatoriedade dpAperfeicoamento
Rorai Universidade Federal d&ducacdo em convénj@nsino da linguacapacitou professores
oraima . . X A
Roraima - 1991 com a Embaixada deespanhola no ensingue ja lecionavam outrg
Espanha e a Associacgmédio, através dadisciplinas nas escolas
dos Professores dé&ortaria n® 003/07. publicas, durante o
Espanhol. periodo de férias.
Convénio com o
Faculdade de Educacfo M'n'SterlO de Ciéncia e
o Educacéo da Espanha
. Ciéncias e Letras e |a . =
Tocantins . ; Secretaria da Educacéd
Universidade de
T - Cultura oferece Curso
ocantins. o
de Capacitagdo de
Lingua Espanhola
Para Universidade Federal do Convocagao para Acordo de cooperagdo

Para e na Escola
Superior Madre Celests.

concurso publico, edital
n° 01/2007 de
09/11/2007

com a Embaixada da
Espanha no Brasil:
formar alunos e
professores no idioma.
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Amapa Universidade Estadual Resolugéo n° 134/09 —
do Amapa (UEPA) 2008 CEE/AP dispde sobre 0
- Instituto de Ensino ensino de Lingua

Superior do Amapa Espanhola nas Escolas|a
(IESA) 2008 partir de 2009

A Geréncia de Ensin
Médio do Departamento d
%Politicas e Programd

. Educativos (GEM/DEPPE
Manaus e em Benjam )
realizou, em 2007, er

Constant; a Escola Superio 20
Batista do AmazonasglIguns municipios  d

I i = g
Universitario  do  Norte -9 p p

professores de  Lingy
(UNINORTE). Espanhola  no Ensin

Médio.

Universidade Federal d
Amazonas (UFAM), en

>

Amazonas

Co D@ S—0non0°

Fontes: Anuario Brasilefio de Estidios Hispanic66,72
O Ensino do Espanhol no Sistema Educativo Brasilei2008
Plataforma Permanente para o Acompanhamento damtagfo de Espanhol no Sistema Educativo
Brasileiro — http/espanholdobrasil.wordpress.com/
Elaboracdo: OLIVEIRA, Sueli Terezinha. 2011

QUADRO 02 — REGIAO NORDESTE

Cursos de
Regido licenciatura em Acdes de formacdo| Acdes no sistema ~
ACOI’dOS, convenios
Nordeste espanhol nos de professores escolar
Estados
Universidade Federal da
Bahia (UFB) 2007
promove Cursos de
formacdo e atualizagjo
para professores de
Espanhol — convénio de
Universidade Estadual de Kﬂc}ﬁggggage E dﬁ?:r: 50 c?':\
Santa Cruz (UESC) 1961; Eemann o Segreta o
Universidade do Estado d&niversidade Federal 9 . pan o
. ; alvador implantoy Municipal de Rela¢des
. Bahia (Salvador e SanidBahia (UFB) 2007 Ln s
Bahia . ) Centros  Municipais  dglInternacionais.
Antonio de Jesus);promove cursos deldiomas (atividadé SEDUC (2003) ent
Universidade Estadual ddormacdo e atualizagdo ) <
; extracurricular - convénio com :
Feira de Santargpara professores c(?:ontraturno) Universidade Estadual de
;Faculdade Jorge Amado|&spanhol Feira de Santana (UEFS)
a Faculdade Sdo Bento >
promove um Programa de
(1921) -
Formacéo de Professores
cuja finalidade é graduar 0s
professores do Ensirjo
Fundamental e Médio do
Estado que j& lecionam,
porém nédo possuem
licenciatura plena.
Universidade Estadual do
Ceara (UEC) 1947;
Universidade Federal do
Ceara (UFC) 1962
Ceara Universidade de Fortaleza
(UNIFORY); UFC
integrada  ao Projeto
Universidade Aberta dp
Brasil, curso de Espanhpl
a distancia.
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Secretaria de Estado da
Educagcdo em convénjo
com a Consejeria da
Embaixada da Espanha,
A Faculdade Santa Fé qpe iniciou em 2908 um curso
de Atualizagdo de Lingua
oferece  um Curso de Espanhola ara ds
Na Universidade FederaExtensdo e Capacitacdo jna roaessores dg rede
do Maranh&oj Lingua  Espanhola; - P )
. idad h idad itual  d Concurso publico em 20Q%stadual de ensing,
Maranh&o Universidade . AtgnasUnlversLa e Virua ara efetivacéo deministrado  por  quatrp
Maranhense; UniversidadéMaranh@o  oferece unprofessores assessores  técnicos  |da
Estadual do Maranh&o e h&urso de Extensdo |a ;
. A Embaixada da Espanha, ho
Faculdade Santa Fé distancia sobre qual todos os participantés
Metodologia - em  Lingua receberdo um certificado
Espanhola e
outorgado pela Consejefiia
de Educacion e assinaflo
conjuntamente com |a
Secretaria  Estadual de
Educacéo.
Fgggs ud Universidade Estadual da
¢ paraiba (UFP)
menos progrediu)
Universidade Federal de
Pernambuco (UFP) 1950;
Faculdades da Escafla
(FAESC);  Universidade 26 nulcleos de Idiomas;
Catdlica de Pernambucp convocacgdo para concurso
Instituto ~ Superior  de (2005); implantagdo g
Pernambuco Educagdo de Pesquisa; gradativa, sera ofertada
Faculdade Frassinetti e|a para todas as turmas do|1°
Faculdade Luso-Brasileira. ano do E.M.; convocaggdo
E o Projeto Universidade de concursos.
Aberta do Brasil n
modalidade a distancia |é
oferecido pela UFPE.
. . Convocacéao para concursoSurso de Atualizacéo pafa
ggX?rs'd(%dsSFﬁitadulﬂgg,OCurso de Complementac@e teste seletivo simples |Professores do Estado o
L . . ' Letras/ com habilitacdo e284 escolas publicas; sy®iaui — parceria entre |a
Piaui Universidade Aberta dp . . . ;
Brasil B modalidad<>ESpanhOI ofertado pelamplantacdo € gradatlva_UEP,aSEE, aEmbal)_(a{a
Ensino a distancia UESPI. uma aula semanal, a paftida Espanha e a Associagéo
) da 12 série. dos Professores do Estadp.
UFA ( Universidade dg Curso de atualizagcdo para
Alagoas) 1952 - Faculdade f d & hpl
de Formacéo deCurso de atualizacdo par - proiéssores de espannoj —
Roncurso publico para [aministrados por professores
Professores de Peneflprofessores de Espanhol| = ;
Alagoas . ingresso de professores déa Embaixada espanhgla
(FFPP) Embaixada Espanhola hol P
2001 - Centro de EstuddSEE e SEMED Espanhol em 2005 em convenio com a SEE~e
. . a Secretaria de Educaggo
Superiores de Maceid de Macei6 (SEMED)
(CESMAQC).
Universidade Federal do

Rio Grande dd
Norte

Rio Grande do Nortg;

Universidade Estadual d
Rio Grande do Norte
CEFET, sendo que es
oferece também o Cur
de modalidade a distanci
dentro da Universidad
Aberta do Brasil.

GSEDUC em parceria com
UFRGN promoveu un
t€urso de Capacitacdo p3
@rofessores da rede publi
eestadual

e

ra
ca

Sergipe

Universidade Federal
Sergipe; Centro Federal

[o

Educacdo Tecnoldgica (¢
Sergipe; Universidad
Tiradentes, modalidad

semipresencial.

0]

e

o D g

Concurso publico

Fontes: Anuério Brasilefio de Estudios Hispanic68,72
O Ensino do Espanhol no Sistema Educativo Bragilei2008

Plataforma Permanente para o Acompanhamento damtagfo de Espanhol no Sistema Educativo

Brasileiro— http/espanholdobrasil.wordpress.com/
Elaboracdo: OLIVEIRA, Sueli Terezinha. 2011
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Cursos de

Brasilia.

Regiado licenciatura em Acdes de formacdo| Acdes no sistema Acordos. convenios
Centro-Oeste espanhol nos de professores escolar !
Estados
Universidade de -
o (0] Secretario de
Brasflia (UnB) 1995 Educacdo do Distritp
Centro Universitarig Centros Interescolare?:e deral assinou no dia
Euro-Americano UnB promove umde Linguas (CIL) T30/08/10. na Embaixada
(UNIEURO); a| programa de incentivo [@ulas ministradas e, Es .:-’mha o termo
L Faculdade Cimar);formagéo continuadgacarater extracurriculat;” ... P ’

Distrito Federal . aditvo a0  acordo
Faculdade dos professores deomeacdo no ano d(ﬁrmado em 2007, paraja
Michelangelo; g Espanhol do Ensinp2010 de 61 professoregominuagéo do ' curdo
Instituto  Superior deMédio. de Espanhol; concurg e atualizacio “e
Educacio do ICESP e|o publico (2010) tomacao o0
Centro Universitario de profesgsores de Espanh;

Universidade de Goia
Centro Universitario d
Desenvolvimento d
Centro-Oeste;

o0

Cursos de formacgéo de

Plano de Acde

uy

Mato Grosso

Universidade Federal @
Mato Grosso( UFMG
1968; Universidade d
Estado de Mato Gross
(UEMG), as Faculdade
Integradas Mato
Grossenses de Ciénci
Sociais e Humanas;

1

os Profissionais
Faculdades Integrada =
; . ducagéo com
de Diamantino e a
. . formadores d
Universidade de

Cuiaba.

0,
(0]

Espanhol. Programa

e
Incentivo a Formacap
dos

Continuada
Professores de Ensi
Médio, desenvolvid
pelas

Integradas
Grossenses/Instituto

Cuiabano de Educacdo.
, @ partir de u

sdo
scontratados professor

Também
teste seletivo,
de Espanhol
atuarem nos Centros

al§ormagr510 e Atualizag

professores de espan

gue possuem habilitacio
em Inglés ou Francé
Este programa é u

convénio da Secretal

de Estado de Educag

de Mato, d

Superintendéncia

de Recursos Didatic
de Espanhol com
Embaixada
Espanha/Secretaria
Estado de Educacéo.

Faculdades
Mato

d
Formagdo e do Cent

Coks Universidade Federal cgrofessorgs d~e Espanfidtoncurso Pablico Articuladas do MEC
. Sem habilitacéo.

Goias e no Centrp

Universitéario de

Anapolis
Cursos de formacéo de
diretores €
coordenadores de
Ensino Médio para p
implantacéo d

q

(0]

a partir da Resolucd
549/06, do Conselh
2Estadua| de Educacéo.

I

g‘g_):ifn

g

d

O ®m o

e

Fmplantado nas escolas
para

o]
o
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Universidade Federal (
Mato Grosso do Sy
(UFMGS) 1988;
Universidade Estadual d
Mato-Grosso do  Sul
Faculdades Integradas e
Mato Grosso dd Pargnaiba; Universidad Concurso para efetivaca
Sul Catolica Dom  Bosca; de professores (1999 |e

Faculdades Integradas e 2005)
Ponta Pora; Faculdade (e
Ponta Pora e B
Universidade Aberta dp

[¢) - @

[0
]

Brasil oferta o cursp
através da modalidade |a
distancia.

Fontes: Anuario Brasilefio de Estidios Hispanic66,72
O Ensino do Espanhol no Sistema Educativo Brasilei2008
Plataforma Permanente para o Acompanhamento damtagbo de Espanhol no Sistema Educativo
Brasileiro— http/espanholdobrasil.wordpress.com/
Elaboracédo: OLIVEIRA, Sueli Terezinha. 2011

QUADRO 04 — REGIAO SUDESTE

Cursos de
Regiado licenciatura em Acdes de formacdo| Acdes no sistema a
Acordos, convénios
Sudeste espanhol nos de professores escolar
Estados

Todos os anos ha concur
No Rio de Janeiro, 0 ensir
do espanhol ja é previs|
desde o ano de 198
quando o Conselh
Estadual de Educacj
aprovou um parecs
relativo & inclusdo d
Secretaria  Estadual édioma espanhol n
Educagdo (SEEDUC) est&egundo Grau. No ano
capacitando profissionais|-1989, a  Assembléi
Seminario: O Ensino dadegislativa do Estad
Grande nimero deLi‘nguas estranggiras naprovou a Proposta I_Dopu
Universidades Sistema _Educanvo dode Emenda ao projeto
Brasil: a implantacdo dpReforma da Constituicd
espanhol. Novas tendénciedo Estado do Rio d
no ensino do espanhplaneiro que tornava
como lingua estrangeira” |-ensino do espanh
Santander ( Espanha) obrigatério na rede publig
do Ensino Médio atravé
do artigo 137 e em 1995 f
promulgada a Le
2.447/1995 que torng
obrigatério o ensino d
espanhol em todas public
de Primeiro e Segund
Grau do Estado.

Rio de Janeiro

CE O 6D o00SgRON EO0O R0~ 8

[
OU)

Deliberacdo  77/2008

oferta  obrigatéria  d
Centros de Lingua (CEL)Espanhol na grad
terceirizados ; El Pais nasurricular; distribuicdo d

Associado da Universida . , !
: = escolas. jornal El Pais, apo6s u

Nacional de Educacion )
acordo firmado com

Distancia (UNED) mesmo

Aproximadamente 8
Institutos de Ensin

S30 Paulo Superior e o Centr

® 00 99O
= N |
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Universidade Federal do
Pard e na Escola Superijor

Madre Celeste. Ha 25 ,\colE. curso dé
universidades, ent ef ~ : d ~

ublicas o privada ormagao  continua a a(:pnyocagap para concurso
P éorofessores de inglés |gublico, edital n°® 01/200

Un|verS|dade, de Mon't espanhol, oferecido pejale 09/11/2007
Claros através do Proje UEMG

Universidade Aberta d
Brasil oferece o Curso de
Letras/Espanhol.

Fontes: Anuario Brasilefio de Estidios Hispanic66,72
O Ensino do Espanhol no Sistema Educativo Bragilei2008
Plataforma Permanente para o Acompanhamento daiagbo de Espanhol no Sistema Educativo
Brasileiro— http/espanholdobrasil.wordpress.com/
Elaboracdo: OLIVEIRA, Sueli Terezinha. 2011

<

Minas Gerais

QUADRO 05 — REGIAO SUL: — Situacdo do Espanhol Estados brasileiros diante das
resolucdes da Lei 11.161/05

Cursos de
Regido Sul licenciatura em Acdes de formacdo| Ac¢des no sistema ~
Acordos, convénios
espanhol nos de professores escolar
Estados

CORPE (Conselho Rig
grandense de Professores
30 Institutos de Educacaalesenvolve atividades |a
Superior; a UFSM e a UFRjuestdes coma:
fazem parte do Projefametodologia, materiglConvocacédo de concursg e
Universidade Aberta dpdidatico, promogcag efetivacao de professores
Brasil da modalidade facontinuada em parcerja
distancia. com instituicbes com p
Instituto Cervantes e com|a
Embaixada da Espanha.

Rio Grande do Syl

Aproximadamente 15
Institutos de EnsinpCriacdo do MAGISTER T Concurso: curso deAcordo de cooperacgo
; Superior e a UFSC integfdl 996 — convénio entre (a ’ - técnica entre o Estado de
S ERENIE o Projeto UniversidadeSEE e as Universidades dgifrggggsecomo atIVIdace&s\nta Catarina e governo
Aberta do Brasil, atravgsSC da Espanha — 2005/2009

da modalidade a distancid.

Termo de cooperagdo
. técnica entre a SEE e|o

Centro . de I"ngl“Ministério da Educagéo e
Estrangeira Modernp "
o}

5

(CELEM) que atende 1g0C'cncia ~ do Reino d

P ) . | Espanha — aprimorar
colégios estaduais- horal |AE P p

22 Universidades e %rograma de Formacaalternativo; livro didaticq conhecimento do

Parana Universidade de Pon professores de Espanholl —

Grossa oferecem o curso| ontinuada E?:auao EnsmoEs?:laer?'%thambém foi assinado pela
9 9 Consejeria de Educacion gda
Moderna - Espanhol ;
o - mbaixada Espanhola em
Inglés” — publicado pela P o x
SEED Brasilia e a Associacéo dps
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ANEXO A —
LEI ORGANICA DO ENSINO SECUNDARIO

DECRETO-LEI N. 4.244 — DE 9 DE ABRIL DE 1942
Lei organica do ensino secundario

O Presidente da Republica, usando da atribuicadhgusonfere o art. 180 da Constituicdo, decretegainte

LEI ORGANICA DO ENSINO SECUNDARIO
TITULO |
DAS BASES DE ORGANIZACAO DO ENSINO SECUNDARIO

CAPITULO |
DAS FINALIDADES DO ENSINO SECUNDARIO

Art. 1° O ensino secundario tem as seguintes fiadés:

1. Formar, em prosseguimento da obra educativasio@primario, a personalidade integral dos adele®s.

2. Acentuar a elevar, na formacao espiritual dadesdente, a consciéncia patridtica e a consciéngramnistica.
3. Dar preparacao intelectual geral que possarghase a estudos mais elevados de formacaaaspec

CAPITULO Il
NOS CICLOS E NOS CURSOS

Art. 2° O ensino secundario sera ministrado em di®s. O primeiro compreenderd um sé curso: sawinasial. O
segundo compreendera dois cursos paralelos: o cléissico e o curso cientifico.

Art. 3° O curso ginasial, que tera a duracdo dérgaaos, destinar-se-a a dar aos adolescentésmosrgos fundamentais do
ensino secundario.

Art. 4° O curso classico e o curso cientifico, cqdal com a duragado de trés anos, terdo por objetimsolidar a educagéo
ministrada no curso ginasial e bem assim desemale aprofunda-la. No curso classico, concorrex@ @ formacao
intelectual, alem de um maior conhecimento de diias um acentuado estudo das letras antigas; rs@ @ientifico, essa
formacéo sera marcada por um estudo maior de a&nci

CAPITULO Il
DOS TIPOS DE ESTABELECIMENTOS DE ENSINO SECUNDARIO

Art. 5° Havera dois tipos de estabelecimentos dmersecundario, o ginasio e o colégio.

§ 1° Ginésio sera o estabelecimento de ensino dédardestinado a ministrar o curso de primeirtocic

§ 2° Colégio sera o estabelecimento de ensino sédarakstinado a dar, alem do curso préprio dosiin&s dois cursos de
segundo ciclo. Nao podera o colégio eximir-se dasimar qualquer dos cursos mencionados nesternafoag

Art. 6° Os estabelecimentos de ensino secundanipoderdo adotar outra denominagéo que ndo a dsigiou de colégio.
Art. 7° Ginasio e colégio sdo denominagdes vedadassabelecimentos de ensino ndo destinados aettairm secundario.
Art. 8° Nao podera funcionar no pais estabeleciondatensino secundario que se reja por legislasstéangeira.

) ~ CAPITULO IV
DA LIGAGAO DO ENSINO SECUNDARIO COM AS OUTRAS MODAL IDADES DE ENSINO

Art. 9° O ensino secundario mantera ligaco coouéras modalidades de ensino pela forma seguinte:

1. O curso ginasial estara articulado com o engiimoario, de tal modo que deste para aquele o ahamsite em termos de
metodica progressao.

2. Estara o curso ginasial vinculado aos cursosegendo ciclo dos ramos especiais do ensino dendegyrau, para a
realizacdo dos quais devera constituir base preEparauficiente.

3. Aos alunos que concluirem quer o curso clasgias o curso cientifico mediante a prestacdo damesg de licenga sera
assegurado o direito de ingresso em qualquer darsmsino superior, ressalvadas, em cada casgigéneias peculiares a
matricula.
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TiTULO Il
DA ESTRUTURA DO ENSINO SECUNDARIO

CAPITULO |
DO CURSO GINASIAL

Art. 10. O curso ginasial abrangera o ensino dgsistes disciplinas:

I. Linguas: 1. Portugués. 2. Latim 3. Francé. Inglés.

Il. Ciéncias: 5. Matematica. 6. Ciéncias naturai7. Histéria geral. 8. Historia da Brasib. Geografia geral.

10. Geografia do Brasil.

Ill. Artes:  11. Trabalhos manuais. 12. Démen 13. Canto orfednico.

Art. 11. As disciplinas indicadas no artigo antet&ydo a seguinte seriagéo:

Primeira série: 1) Portugués. 2) Latim. 3) FraneBsMatematica. 5) Historia geral. 6) Geografiaayeir) Trabalhos
manuais. 8) Desenho. 9) Canto orfednico.

Segunda série: 1) Portugués. 2) Latim. 3) Frandpdnglés. 5) Matematica. 6) Histéria geral. 7) Gedia geral. 8)
Trabalhos manuais. 9) Desenho. 10) Canto orfednico.

Terceira série: 1) Portugués. 2) Latim. 3) Frand@dnglés. 5) Matematica. 6) Ciéncias naturaisHigtéria do Brasil. 8)
Geografia do Brasil. 9) Desenho. 10) Canto orfednico.

Quarta série: 1) Portugués. 2) Latim. 3) Francgsndlés. 5) Matematica. 6) Ciéncias naturais. Atétia do Brasil. 8)
Geografia do Brasil 9) Desenho. 10) Canto orfebnico.

CAPITULO Il
DOS CURSOS CLASSICO E CIENTIFICO

Art. 12. As disciplinas pertinentes ao ensino dosaes classico e cientifico sdo as seguintes:

I. Linguas: 1. Portugués. 2.Latim. 3. Gregd. Francés. 5. Inglés. 6. Espanhol.

Il. Ciéncias e filosofia: 7. Matemética. 8.iE&s 9. Quimica. 10. Biologia. 11. Histdgeral.

12. Histéria do Brasil.  13. Geografia geral.14. Geografia do Brasil.  15. Filosofia.

Ill. Artes: 16. Desenho.

Art. 13. As disciplinas indicadas no artigo anteséo comuns aos cursos classico e cientificop salatim e o grego, que
somente se ministrardo no curso classico, e o besque se ensinara somente no curso cientifico.

Art. 14. As disciplinas constitutivas do curso slée terdo a seguinte seriagdo:

Primeira série : 1) Portugués. 2) Latim. 3) GregoFrancés ou inglés 5) Espanhol. 6) MatematicaHighoria geral. 8)
Geografia geral.

Segunda série: 1) Portugués. 2) Latim. 3) Greg&rdhcés ou inglés 5) Espanhol. 6) Matematica.isig& 8) Quimica. 9)
Histéria geral. 10) Geografia geral.

Terceira série: 1) Portugués. 2) Latim. 3) GregdVidtematica. 5) Fisica. 6) Quimica. 7) BiologiaH$téria do Brasil. 9)
Geografia do Brasil. 10) Filosofia.

Art. 15. As disciplinas constitutivas do curso tifico terdo a seguinte seriagao:

Primeira série: 1) Portugués. 2) Francés. 3) Inglg&spanhol. 5) Matematica. 6) Fisica. 7) Quim&aHistoria geral. 9)
Geografia geral

Segunda série: 1) Portugués. 2) Francés. 3) Ing)éslatematica. 5) Fisica. 6) Quimica. 7) Biologia.Histdria geral. 9)
Geografia geral 10) Desenho.

Terceira série: 1) Portugués. 2) Matematica. 3p&igl) Quimica. 5) Biologia. 6) Histéria do Brasi). Geografia do Brasil.
8) Filosofia. 9) Desenho.

Art. 16. E’ permitida a realizagdo do curso classisem o estudo do grego. Os alunos que optarenegtarforma de
curriculo serdo obrigados ao estudo, na primeira gegunda série, das duas linguas vivas estrasglircurso ginasial.
Art. 17. As disciplinas comuns aos cursos classicgentifico serdo ensinadas de acordo com um mpsogpama, salvo a
matematica, a fisica, a quimica e a biologia, cpj@gramas terdo maior amplitude no curso cientiflo que no curso
classico, e a filosofia, que terd neste mais appigrama do que naquele.

CAPITULO IlI
DOS PROGRAMAS DAS DISCIPLINAS

Art. 18. Os programas das disciplinas serdao simplasos e flexiveis, devendo indicar, para cada delas, o sumario da
matéria e as diretrizes essenciais.

Paragrafo Gnico. Os programas de que trata o pgeesetigo serdo sempre organizados por uma comgs@ ou por
comissdes especiais, designadas pelo Ministro ded€do, que os expedira.
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CAPITULO IV
DA EDUCAGAO FiSICA

Art. 19. A educacao fisica constituird, nos esedtiglentos de ensino secundario, uma pratica edacakirigatéria para
todos os alunos, até a idade de vinte e um anos.
Paragrafo unico. A educacdo fisica sera ministsagando programas organizados e expedidos na ftoragigo anterior.

CAPITULO V
DA EDUCAGAO MILITAR

Art. 20. A educacédo militar sera dada aos alunoseo masculino dos estabelecimentos de ensinod#go, ressalvados
os casos de incapacidade fisica. Dar-se-4 aos ewederdezesseis anos a instrucéo premilitar, straigdo militar aos que
tiverem completado essa idade.

Paragrafo Unico. As diretrizes pedagodgicas dalgdtr premilitar e da instrucdo militar serédo fixagelo Ministério da
Guerra.

CAPITULO VI
DA EDUCACAO RELIGIOSA

Art. 21. O ensino de relagdo constitui parte irgetg da educacéo adolescéncia, sendo licito aisetstimentos de ensino
secundario inclui-lo nos estudos do primeiro eatpuado ciclo
Paragrafo Unico. Os programas de ensino de rel@g@eeu regime didatico serado fixados pela awdddclesiastica.

CAPITULO VI
DA EDUCAGAO MORAL E CiVICA

Art. 22. Os estabelecimentos de ensino secund@maréio cuidado especial e constante na educacad encivica de seus
alunos, buscando neles como base do carater, aeemsgo do valor e do destino do homem, e, conodmpatriotismo, a
compreensdo da continuidade histérica do povo Ibnasi de seus problemas e designios, e de sudones meio aos
outros povos.

Art. 23. Deverdo ser desenvolvidos nos adolescergeslementos essenciais da moralidade: o espigitdisciplina, a
dedicacgdo aos ideais e a consciéncia da respadadeil Os responséaveis pela educacdo moral e ci@iedolescéncia teréo
ainda em mira que é finalidade do ensino secunéi@maar as individualidades condutoras, pelo queaf@ desenvolver nos
alunos a capacidade de iniciativa e de decisddastos atributos fortes da vontade.

Art. 24. A educagdo moral e civica nao sera dad&eempo limitado, mediante a execucao de um progespacifico, mas
resultara a cada momento da forma de execucaalde ts programas que déem ensejo a esse objetleajra modo geral
do proprio processo da vida escolar, que, em tedagividades e circunstancias, devera transcemetermos de elevada
dignidade e fervor patriético.

§ 1° Para a formacao da consciéncia patridticapsesm frequiéncia utilizados os estudos histércgsogréficos, devendo,
no ensino de histéria geral e de geografia gegalpsstas em evidéncia as correlacdes de umaa cegpectivamente, com
a histéria do Brasil e a geografia do Brasil.

§ 2° Incluir-se-& nos programas de histéria do Beasle geografia do Brasil dos cursos classico ®tifieo o estudo dos
problemas vitais do pais.

§ 3° Formar-se-4 a consciéncia patridtica de mageaal pela fiel execugdo do servigo civico p@mio Juventude
Brasileira, na conformidade de suas prescri¢des.

§ 4° A prética do canto orfednico da sentido patadé obrigatoria nos estabelecimentos de ensicorglario para todos os
alunos de primeiro e de segundo ciclo.

TiTULO NI
DO ENSINO SECUNDARIO FEMININO

Art. 25. Serdo observadas, no ensino secundarimifem as seguintes prescricées especiais:

1. E’' recomendavel que a educacdo secundaria daems se faga em estabelecimentos de ensino tesigacfreqiéncia
feminina.

2. Nos estabelecimentos de ensino secundario fnéapes por homens e mulheres, sera a educacas desiatrada em
classes exclusivamente femininas. Este preceittes@ra de vigorar por motivo relevante, e dad@@apautorizagdo do
Ministério de Educacéo.

3. Incluir-se-a, na terceira e na quarta sérieutsccginasial e em todas as séries dos cursoscddssientifico, a disciplina
de economia doméstica.

4. A orientacdo metodoldgica dos programas terdnina a natureza da personalidade feminina e beim assnisséo da
mulher dentro do lar.
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TITULO IV
DA VIDA ESCOLAR

CAPITULO |
DISPOSICOES PRELIMINARES

Art. 26. Os trabalhos escolares constardo de lighescicios e exames. Os exames serdo de tréssodiz admissao, de
suficiéncia e de licenca.

Paragrafo Unico. Integrarédo o quadro da vida esosl&rabalhos complementares.

Art. 27. Os estabelecimentos de ensino secundéatadio processos pedagdgicos ativos, que déerseasstrabalhos o
préprio sentido da vida.

CAPITULO Il
DO ANO ESCOLAR

Art. 28. O ano escolar, no ensino secundario, oligieta em dois periodos:

a) periodo letivo, de nove meses;

b) periodo de férias, de trés meses.

§ 1° O periodo letivo tera inicio a 15 de marcopedodo de férias a 15 de dezembro.

§ 2° Havera trabalhos escolares diariamente. Excese os dias festivos. Seréo de descanso odtsmies(dias de junho.
§ 3° Poderdo realizar-se exames no decurso das.féri

CAPITULO IlI
DOS ALUNOS

Art. 29. Os alunos dos estabelecimentos de ensitungdario poderdo ser de duas categorias:

a) alunos regulares;

b) alunos ouvintes.

§ 1° Alunos regulares serdo os matriculados paeml&acdo dos trabalhos escolares de uma sérieluBss regulares,

quando repetentes por ndo alcancado a habilitagg&atermos do art. 51 desta Lei, para efeito dmpgdo ou de prestacdo
dos exames de licenga, serdo obrigados a todoahbadhos escolares da série repetida.

§ 2° Aos alunos que ndo conseguirem a habilitagd®termos do art. 64, desta Lei, para efeito deluedo do curso, sera
facultado matricular-se, na qualidade de alunosntes;, para estudo da disciplina ou das disciplamasjue seja deficiente a
sua preparagao.

CAPITULO IV
DA AVALIACAO DOS RESULTADOS ESCOLARES

Art. 30. A avaliac@o dos resultados em exerciciesi@xames serd obtida por meio de notas, queadeajfio de zero a dez.
Paragrafo Gnico. Devera ser recomendada pelo Mitostla Educacdo adocdo de critérios e processosasgegurem o
aumento da objetividade na verificacdo do rendimestolar e no julgamento dos exames.

CAPITULO V
DA ADMISSAO AOS CURSOS

Art. 31. O candidato a matricula na primeira ségequalquer dos cursos do que trata esta Lei, @epmesentar prova de
ndo ser portador de doenca contagiosa e de esinnua.

Art. 32.0 candidato a matricula no curso ginaséaleda ainda satisfazer as seguintes condicdes:

a) ter pelo menos onze anos, completos ou por eanphté o dia 30 de junho;

b) ter recebido satisfatoria educagao primaria;

c) ter revelado, em exames de admisséao, aptidélecttial para os estudos secundarios.

Art. 33. O candidato a matricula no curso classicmo curso cientifico devera ter concluido o cgisasial.

CAPITULO VI
DOS EXAMES DE ADMISSAO

Art. 34. Os exames de admissdo poderdo ser readizad duas épocas, uma em dezembro e outra emifever

§ 1° O candidato a exames de admisséo devera fez@nscricdo, prova das condi¢Oes estabelecidasape 31, e pelas
duas primeiras alineas do art. 32, desta Lei.

§ 2° Poderdo inscrever-se aos exames de admiss@Egadeda época os candidatos que, em primeira ,6p®CEO tiverem
prestado ou neles nao tenham sido aprovados.

§ 3° O candidato ndo aprovado em exames de adnrissd@stabelecimento de ensino secundério nédo foepeti-lo em
outro, na mesma época.
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CAPITULO VII
DA MATRICULA

Art. 35. A matricula far-se-a na primeira quinzeleamarco.

§ 1° A concessdo de matricula como aluno regulperdiera, quanto & primeira série, de ter o caraligatisfeito as
condi¢des de admisséo e, quanto as outras, deeteorseguido, suficiéncia na série anterior. Acessdo de matricula a
candidato que pretenda fazer estudos como alurinteueger-se-a pelo disposto na § 2° do art. @&ad_ei.

§ 2° No ato da matricula para ingresso nos estdeggundo ciclo, o candidato declarara a sua gpeléccurso classico ou
pelo curso cientifico. Caso a opgao recaia sobrgrsocclassico, cumprir-lhe-a- acrescentar se mrefaurriculo com grego
ou o curriculo sem grego. Se a opgao recair solom@sp classico com grego, devera o candidato lemcalentre as duas
linguas vivas estrangeiras do curso ginasial, agqueb estudo queira intensificar.

CAPITULO VIII
DA TRANSFERENCIA

Art. 36. E’ permitida a transferéncia de um paramastabelecimento de ensino secundario.

Art. 37. E' admissivel a transferéncia de alunovpriente de estabelecimento estrangeiro de ensnondario, de
reconhecida idoneidade.

Paragrafo Unico. O aluno transferido no caso desigo serd adaptado por forma conveniente, amplarestudos desta Lei.

CAPITULO IX
DA CADERNETA ESCOLAR

Art. 38. Cada aluno de estabelecimento de ensinmdédo possuird uma caderneta, em que se landasisidnico de sua
vida escolar, desde o ingresso, com os exameswiesi, até a conclusdo, com a expedicédo do dewitificado.

) _ CAPITULO X
DA LIMITAGAO E DISTRIBUICAO DO TEMPO DOS TRABALHOS ~ ESCOLARES

Art. 39. Os trabalhos escolares ndo excederdota giito horas semanais no curso ginasial, et thioras semanais nos
cursos classico e cientifico.

Art. 40. O plano de distribuicdo do tempo em caslaana é matéria do horario escolar, que sera fipatio direcdo dos
estabelecimentos de ensino secundario antes do dugeriodo letivo, observadas as determina¢cdsptbgramas quanto
ao numero de aulas semanais de cada disciplinaesdées semanais de educacao fisica.

CAPITULOXI
DAS LIGOES E EXERCICIOS

Art. 41. As licbes e exercicios, objeto das aulas disciplinas e das sessdes de educacédo fiswadesdreqiiéncia
obrigatéria.

Art. 42. Estabelecer-se-a nas aulas, entre o mafesos alunos, um regime de ativa e constandéba@cao.

§ 1° O professor tera em mira que a preparacéledttal dos alunos devera visar antes a segurangael a extensao dos
conhecimentos.

§ 2° Os alunos deverao ser conduzidos ndo apea@ssicdo de conhecimentos, mas & madureza dé@gela formacéo
do habito e da capacidade de pensar.

Art. 43. A educacdao fisica sera dada a grupos hémegs, organizados independentemente do critérserilacao escolar.
Os alunos que, por defeito fisico ou deficiéncigaaica, nao possam fazer os exercicios ordindédge submetidos a
exercicios especiais. A educacao fisica far-sevdgErmanente assisténcia médica.

Art. 44. Os programas deverdo ser executados egréntde conformidade com as diretrizes que fixarem

CAPITULO Xl
DA NOTA ANUAL DE EXERCICIOS

Art. 45. Mensalmente, de abril a novembro, seréagdach cada disciplina, e a cada aluno, pelo raspgmtofessor, uma nota
resultante da avaliagdo de seu aproveitamento par de exercicios realizados em aula. Se, por d&@taomparecimento,
nao se puder apurar o aproveitamento de um alendhe-a atribuida a nota zero.

Paragrafo unico. A média aritmética das notas dla caés, em uma disciplina, sera a nota anual deiexes dessa
disciplina.

CAPITULO XIII
DOS TRABALHOS COMPLEMENTARES

Art. 46. Os estabelecimentos de ensino secundévierdo promover, entre os alunos, a organizacédesenvolvimento de
instituicdes escolares de carater cultural e réemacriando, na vida delas, com um regime de rawtta, as condi¢Ses
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favoraveis a formacao do espirito econémico, dos Isentimentos de camaradagem e sociabilidade€rdo desportivo, do
gosto artistico e literario. Merecerdo especiahgiie as instituicbes que tenham por objetivo démpentre as escolares o
interesse pelos problemas nacionais.

CAPITULO XIV
DOS EXAMES DE SUFICIENCIA

Art. 47. Os exames de suficiéncia terdo por fim:

a) habilitar o aluno de qualquer série para prom@csérie imediata;

b) habilitar o aluno da Ultima série para prestai@®exames de licenca.

Art. 48. Os exames de suficiéncia de cada dis@ptiompreenderdo, no caso de habilitacdo para efeifmomocao, uma
primeira e uma segunda prova parcial e uma prowa, fe no caso de habilitagdo para efeito de m&stdos exames de
licenga, somente uma primeira e uma segunda pEreiep

Parégrafo Unico. As provas parciais versarao sabnatéria ensinada até uma semana antes da réaldagada uma, e a
prova final sobre toda a matéria ensinada na série.

Art. 49. Serdo escritas as duas provas parcidi® aa de desenho, trabalhos manuais e canto aeque serdo praticas.

§ 1° As provas parciais serdo prestadas peramaf@spor da disciplina.

§ 2° A primeira prova parcial sera realizada enhgyre a segunda em outubro.

§ 3° Facultar-se-a4 segunda chamada ao aluno quienéirp ndo tiver comparecido por moléstia impedittde trabalho
escolar ou por motivo de luto em conseqiiéncialéeifaento de pessoa de sua familia.

§ 4° Somente se permitira a segunda chamada iaédo fmés seguinte ao em que se fez a primeira.

§ 5° Dar-se-a a nota zero ao aluno que deixar ehpa@cer a primeira chamada sem motivo de forgcarmais termos do §
3° deste artigo ou ao que ndo comparecer a seghadsmda.

Art. 50. Seréa oral a prova final, salvo as de desetrabalhos manuais e canto orfednico que seélicas.

§ 1° A prova final seré prestada perante bancaiesaiora.

§ 2° Havera duas épocas de prova final. A printend@inicio a 1 de dezembro e a segunda sera arefev

§ 3° Nao poderéa prestar prova final, na primeirmasegunda época, o aluno que tiver, como resuttas exercicios e das
duas provas parciais, no conjunto das discipliméslia aritmética inferior a trés. Também ndo pogeeatar prova final, na
primeira época, o aluno que tiver faltado a vinténeo por cento da totalidade das aulas dadadisaiplinas e das sess@es
dadas em educacao fisica, e, na segunda époemaocple tiver incidido em cinqlienta por cento dasmas faltas.

§ 4° SO podera prestar prova final em segunda épatano que nédo a tiver feito na primeira por rwtie for¢ga maior nos
termos do § 3° do artigo anterior, ou 0 que tigisteito, na prova final de primeira época, umadigdes de habilitacéo
referidas no artigo seguinte.

Art. 51. Considerar-se-a habilitado:

1) para efeito de promocéo, o aluno que satiséigeduas condi¢es seguintes: a) obter, no conflagdaisciplinas, a nota
global cinco pelo menos;

b) obter, em cada disciplina, a nota final quaglo pnenos;

2) para efeito de prestagdo dos exames de licerajano que satisfizer, as duas condi¢6es mencisnzal alinea anterior e
que nao houver faltado a trinta por cento da ttadk das aulas dadas nas disciplinas e das sdssf@ssem educacao fisica.
§ 1° A nota global serd a média aritmética dassrfotais de todas as disciplinas.

§ 2° A nota final de cada disciplina, no caso deilit@cdo para efeito de promogdo, serd a médialgrada de quatro
elementos : a nota anual da exercicios e as natpsrdeira e segunda provas parciais e da proah finesses elementos se
atribuirdo, respectivamente, os pesos dois, doatrg e dois.

§ 3° A nota final da cada disciplina, no caso deiliiacdo para efeito de prestacdo dos examescdrch, serd a média
ponderada de trés elementos : a nota anual dei@rere as notas da primeira e segunda provasamrAi esses elementos
se atribuirdo, respectivamente, 0s pesos trésg éstro.

Art. 52. Nao podera, nos exames de suficiénciapsola de nulidade, ser prestada prova de uma litiscgerante professor
que a tenha ensinado ao examinando em caratesyparti

CAPITULO XV
DOS EXAMES DE LICENCA

Art. 53. A concluséo dos estudos secundarios, ideepo e de segundo ciclo, so se verificara pekasres de licenca.

Art. 54. Serdo admitidos a prestar exames de l&cesgandidatos para este efeito devidamente taaloidi.

Art. 55. Os exames de licenca serdo de duas céegor

1. Exames de licenga ginasial, para concluséo stad@s de primeiro ciclo.

2. Exames de licenca classica e exames de licésgiifica, para concluséo dos estudos, respectingando curso classico e
do curso cientifico.

Art. 56. Os exames de licenca ginasial versardeesabseguintes disciplinas : 1) Portugués ; 2jrLaB) Francés ; 4) Inglés
; 5) Matematica ; 6) Ciéncias naturais; 7) Hist@esaal e do Brasil; 8) Geografia geral e do Bras)ID8senho.

Art. 57. Os exames de licenga classica versarae ssbseguintes disciplinas : 1) Portugués ; 2iat3) Grego ; 4 e 5)

Duas linguas vivas estrangeiras escolhidas denfrenoés, o inglés e o espanhol ; 6) Matematica Fi3ica, quimica e

biologia; 8) Histéria geral e do Brasil; 9) Geogaadieral e do Brasil ; 10) Filosofia.

Paragrafo Unico. Os candidatos que tenham feitrsoaclassico de acordo com o disposto no arte$éad ei ndo prestardo
exame de grego, mas serao obrigados aos examgésiisguas vivas estrangeiras da segundo ciclo.
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Art. 58. Os exames de licenca cientifica versadiwesas seguintes disciplinas : 1) Portugués; 2 Bugs linguas vivas
estrangeiras escolhidas entre o francés, o ingtésspanhol ; 4) Matematica ; 5) Fisica, quimibéotogia; 6) Historia geral
e do Brasil; 7) Geografia geral a do Brasil; 8) Ffis; 9) Desenho.

Art. 59. Serdo expedidos pelo ministro da Educagiorogramas para exames de licenga.

§ 1° Os programas de que trata este artigo ab&@mgeamnatéria essencial de cada disciplina.

§ 2° Os programas de matemética e de fisica, qaienlwologia para os exames de licenca cientiicéosmais amplos do
gue os destinados aos exames de licenga classica.

§ 3° Os programas das demais disciplinas comunexamses de licenga classica e aos de licencafiiargérdo os mesmos.
Art. 60. Os exames de licencga constardo, parangsds e a matemética, de uma prova escrita e dgrova oral, para as
demais ciéncias e a filosofia, somente de uma pmalae para o desenho, somente de uma provaarati

Parégrafo Unico. A prova escrita, nos exames dad, terd carater eliminatdrio sempre que lhedaferida nota inferior a
trés.

Art. 61. Os exames de licenca seréo realizado®oorso dos meses de dezembro e de janeiro.

§ 1° Conceder-se-a segunda chamada, para qualgueradas dos exames de licenga, ao aluno queveactmparecido a
primeira por motivo de forga maior, nos termos &89 8o art. 49 desta Lei.

§ 2° A segunda chamada s6 podera ser feita atéio @e periodo, letivo.

Art. 62. Os exames de licenga ginasial podera@eeressados em qualquer estabelecimento de ereinodsrio federal,
equiparado ou reconhecido, e serdo prestados pdrantas examinadoras, constituidas pela respeatagio.

Paragrafo Unico. E’ extensivo aos exames da licgimgsial 0 preceito do art. 52 desta Lei.

Art. 63. Os exames de licenga classica e os dadgiceientifica revestir-se-80 de caréater ofici@d® processados nos
colégios federais e equiparados e nos estabeletimeficiais de ensino superior, que para esseonssgpilidade forem
indicados por ato do Presidente da Republica, e¢guies perante bancas examinadoras, compostas,esqugpossivel, de
elementos do magistério oficial e designadas pétistro da Educagao.

§ 1° Aos exames processados em colégio federajupagado ndo poderdo concorrer 0s seus proptoes| salvo quando
nao for possivel, na respectiva localidade, subiosté exames em outro estabelecimento de ensino.

§ 2° N&o podera, sob pena de nulidade, ser pregtada de uma disciplina perante examinador queletorso dos estudos
de segundo ciclo, a tenha ensinado, no todo ouagt®, @o examinando.

Art. 64. Considerar-se-a habilitado, para efeitacdeclusdo de qualquer dos cursos de que tratd esta candidato que,
nos exames de licenca, licenga, satisfizer as domdicbes seguintes : a) obter, no conjunto dasptiisas, a nota geral
cinco pelo menos ; b) obter, em cada disciplin@ta quatro pelo menos.

§ 1° A nota geral seré4 a média aritmética das mietdsdas as disciplinas.

§ 2° A nota de cada disciplina serd a média aritenétas notas, da prova escrita e da prova orajimando o exame constar
somente de uma prova, a nota desta.

Art. 65. O candidato a repeticdo dos exames ded&egoor ndo os ter completado ou neles nao hal@habilitado, podera
eximir-se das provas relativas a disciplina ou iasiglinas em que anteriormente houver obtido a rsete pelo menos.
Nesse caso, sera o resultado anterior computadmpaiculo da nota geral dos novos exames deghicen

Art. 66. Os exames de licenga ndo processados &neterimento federal de ensino correrdo sob i@spegpecial do
Ministério da Educacéo.

Art. 67. O 6nus decorrente da realizacao dos examéisenca constituird encargo da pessoa naturplridica responséavel
pela manutencéo do estabelecimento de ensino eelegise processarem.

CAPITULO XVI
DOS CERTIFICADOS

Art. 68. Aos alunos que concluirem o curso ginastalferir-se-4 o certificado de licenca ginasiabs que concluirem o
curso classico ou o curso cientifico conferir-gespectivamente o certificado de licenca classica oertificado de licenca
cientifica.

Paragrafo Unico. Permitir-se-a a revalidacdo déificados da natureza dos de que trata este artignferidos por
estabelecimento estrangeiro de ensino secund&ri@odnhecida idoneidade, uma vez satisfeitasigéretas de adaptacéo
relativamente ao plano de estudos da presente Lei.

TITULO V
DA ORGANIZAGAO ESCOLAR

CAPITULO |
DO ENSINO OFICIAL E DO ENSINO LIVRE

Art. 69. O ensino secundario sera ministrado petateres publicos, e € livre a iniciativa particular

Art. 70. As pessoas naturais e as pessoas jurided#eito privado, que mantenham estabelecimgatensino secundario,
sdo consideradas como no desempenho de funcdor&ercpiblico. Cabem-lhes em matéria educativa agrds e
responsabilidades inerentes ao servico publico.
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CAPITULO Il
DOS ESTABELECIMENTOS DE ENSINO SECUNDARIO FEDERAIS, EQUIPARADOS
RECONHECIDOS

Art. 71. Alem dos estabelecimentos de ensino serimfederais, mantidos sob a responsabilidadéadéte Unido, havera
no pais duas outras modalidades de estabelecingm#ssino secundario : 0s equiparados e os recidobe

§ 1° Estabelecimentos de ensino secundério, equipsrserdo os mantidos pelos Estados ou pelotDifederal, e que
hajam sido autorizados pelo Governo Federal.

§ 2° Estabelecimentos de ensino secundério recioitiseserdo os mantidos pelos Municipios ou porgzesstural ou
pessoa juridica de direito privado, e que hajam aidorizados pelo Governo Federal.

Art. 72. Conceder-se-a4 a equiparagdo ou o reconbatimmediante prévia verificacdo, aos estabeletimsede ensino
secundario cuja organizacdo, sob todos os pontosisti®, possua as condigfes imprescindiveis a gulae e Util
funcionamento.

Paragrafo Unico. A equiparacdo ou o reconhecimsetéd suspenso ou cassado sempre que o estabetecteeensino
secundario, por deficiéncia de organizacédo ou québregime, ndo assegurar as condicdes de efi@dispensaveis.

Art. 73. Os estabelecimentos de ensino secundatarados sob administracdo dos Territérios ndo ndodealidamente
funcionar sem prévia autoriza¢éo do Ministério dadacéo.

Art. 74. Os estabelecimentos de ensino secundgdigrdis, ndo incluidos na administragdo do Minestds Educacédo, com
este se articulardo para fins de cooperacdo adraiiva e pedagogica.

) CAPITULO Il )
DA INSPEGCAO FEDERAL DOS ESTABELECIMENTOS DE ENSINO SECUNDARIO
EQUIPARADOS E RECONHECIDOS

Art. 75. O Ministério da Educacéo exercerd inspegébre os estabelecimentos de ensino secundaripaeagos e
reconhecidos.

§ 1° A inspecao far-se-4 ndo somente sob o ponistdeadministrativo, mas ainda com o caraterrgtacao pedagogica.
§ 2° A inspecdao limitar-se-4 ao minimo imprescieb&assegurar a ordem e a eficiéncia escolares.

Art. 76. A inspecdo de que trata o artigo anteegtender-se-4 aos estabelecimentos de ensino geicuodlocados sob a
administracdo dos Territorios.

CAPITULO IV
DA ADMINISTRACAO ESCOLAR

Art. 77. A administracdo de cada estabelecimenter®@no secundéario estara enfeixada na autorideddirdtor, que
presidird ao funcionamento do servicos escolamsrabalho dos professores, as atividades dos slanas relagdes da
comunidade escolar com a vida exterior, velando quar regularmente se cumpra, no dmbito de sua ac@vdem
educacional vigente no pais.

Art. 78. Serdo observadas, quanto a administrag@ola, nos estabelecimentos de ensino secund@sicgeguintes
prescri¢des :

1. Dar-se-a a necesséria eficiéncia aos servigménadrativos, especialmente aos referentes atesagéo e ao arquivo, a
conservacéo material e & ordem do aparelhamertagse salde escolar e a recreacéo dos alunos.

2. As matriculas deveréo ser limitadas a capacidatftica de cada estabelecimento de ensino segonda

3. A comunidade escolar buscara contacto com adadies exteriores, que lhe possam comunicar a foig rumo da vida,
dentro, todavia, dos limites proprios a assegumarl distancia e a isengdo exigidas pela obra gdaica

4. Havera constante entendimento entre a diregé@dee® a familia de cada aluno, no interesse deagdo deste.

CAPITULO V
DOS PROFESSORES

Art. 79. A constituicdo do corpo docente, em castalelecimento de ensino secundario, far-se-a dwseredncia dos
seguintes preceitos :

1. Deveréo os professores do ensino secundaribeecenveniente formagdo, em cursos apropriadosegm de ensino
superior.

2. O provimento, em caréater efetivo, dos professaies estabelecimentos de ensino secundério federaguiparados
dependera da prestacéo de concurso.

3. Dos candidatos ao exercicio do magistério ntabekecimentos de ensino secundario reconhecidgg-s&-a prévia
inscricdo, que se fara mediante prova de habibtagd competente registro do Ministério da Educacéo

4. Aos professores do ensino secundario sera assegiemuneracéo condigna, que se pagara pontualmen

CAPITULO VI
DA ORIENTACAO EDUCACIONAL

Art. 80. Far-se-a, nos estabelecimentos de ensinundaria, a orientagédo educacional.
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Art. 81. E’ fungdo da orientacéo educacional, meias necessarias observacdes, cooperar no seéetice cada aluno se
encaminhe convenientemente nos estudos e na eslzothe profissdo, ministrando-lhe esclarecimemtmmnselhos, sempre
em entendimento com a sua familia.

Art. 82. Cabe ainda a orientagdo educacional coopera 0s professores no sentido da boa execucépape dos alunos,

dos trabalhos escolares, buscar imprimir segurangtividade aos trabalhos complementares e velagy® o estudo, a

recreacdo e o descanso dos alunos decorram eng@esdia maior conveniéncia pedagogica.

Art. 83. Sédo aplicaveis aos orientadores educaisiasapreceitos do artigo 79 desta Lei, relativas @ofessores.

CAPITULO VII
DA CONSTRUGCAO E DO APARELHAMENTO ESCOLAR

Art. 84. Os estabelecimentos de ensino secunddai@ que possam validamente funcionar, deverasfaadr, quanto a
construcdo do edificio ou dos edificios que utitra e quanto ao seu aparelhamento escolar, as sigretagogicas
estabelecidas pelo Ministério da Educacéo.

CAPITULO VIII
DO REGIMENTO

Art. 85. Cada estabelecimento de ensino secundéré um regimento destinado a definir de modo eapecisua
organizagdo e a sua vida escolar, e bem assimmegi@we disciplinar.

TITULO VI
DAS MEDIDAS AUXILIARES

Art. 86. Os poderes publicos tomardo medidas queata por objetivo acentuar a gratuidade do ensinorglario oficial.

Art. 87. Nenhuma taxa recaira sobre os alunos stabelecimentos de ensino secundério.

Art. 88. A contribui¢éo exigida dos alunos peloskslecimentos particulares de ensino secund&donsédica e cobrar-se-
a de acordo com normas de carater geral fixadas\pieistério da Educagao.

Art. 89. Os poderes publicos, em entendimento pe&@gdo com os estabelecimentos de ensino seannpidnmoverao a
instituicdo de servicos e providéncias assistencjae beneficiem os adolescentes necessitados, a&quatencédo a sua
vocacdo e capacidade, deva ser ou esteja sendedsido secundario.

Art. 90. constitui obrigacdo dos estabeleciment®sedsino secundario, federais, equiparados e recwds, reservar,
anualmente, determinada percentagem de lugarastgsa¢ de contribuicdo reduzida, para adolescergesssitados. Essa
percentagem serd fixada, em cada caso, mediapteEacdo de critério geral.

TiTULO VII
DOS ESTUDOS SECUNDARIOS DOS MAIORES DE DEZENOVE ANCB

Art. 91. Aos maiores de dezenove anos sera pearétidbtencéo do certificado de licenca ginasial,cemsequéncia de
estudos realizados particularmente, sem a obséavdacegime escolar exigido por esta Lei.

Art. 92. Os candidatos aos exames de licenca ginasis termos do artigo anterior, deverdo prestéem estabelecimento
de ensino secundario federal ou equiparado.

Paragrafo Unico. Os exames de que trata este adgm-se-do pelos preceitos relativos aos examdiehca ginasial
préprios dos alunos regulares dos estabelecimdetessino secundario.

Art. 93. O certificado de licenga ginasial obtide donformidade com o regime de excecado definido dws artigos
anteriores dard ao seu portador os mesmos direitoferidos ao certificado de licenca ginasial abtem virtude de
concluséo do curso de primeiro ciclo.

TITULO VI
DISPOSICOES FINAIS

Art. 94. Serdo expedidos pelo Presidente da Relbkcregulamentos necessarios a execugdo da préssntara o
mesmo efeito dessa execucdo e para execucdo ddamegtos que sobre a matéria baixar o PresidentRepuiblica,
expedird o ministro da Educacéo as necesséariaggiss.

Art. 95. Esta Lei entrara em vigor na data de sudigacao.

Art. 96. Ficam revogadas as disposi¢cdes em coatrari

Rio de Janeiro, 9 de abril de 1942, 121° da Indebeid e 54° da Republica.
GETULIO VARGAS
Gustavo Capanema

BRASIL. Lei n.. 4.244, de 9 de abril de 1942. Disppel em: <http://www.soLeis.adv.br/
Leiorganicaensinosecundario.htm>. Acesso em: 2528410
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ANEXO B —
MERCADO COMUM DO SUL (MERCOSUL) — DECISOES DO CONSELHO DO
MERCADO COMUM

MERCOSUL/CMC/DEC. N° 09/05: ACORDO DE ADMISSAO DEITULOS, CERTIFICADOS E
DIPLOMAS PARA O EXERCICIO DA DOCENCIA NO ENSINO DESPANHOL E DO PORTUGUES
COMO LINGUAS ESTRANGEIRAS NOS ESTADOS PARTES

TENDO EM VISTA: O Tratado de Assuncao Protocolo de Ouro Pretoas Decisdes N° 07/904/94, 08/96
09/96 04/99 26/02e 26/03 do Conselho do Mercado Comum.

CONSIDERANDO:

Que o fortalecimento dos idiomas oficiais do MERCQSatravés de seu ensino como lingua estrangesa n
Estados Partes que correspondam, contribui deomgidie com a consolidacéo do processo de integracao;
Que isso aumentara o conhecimento muatuo entrevas s Estados Partes;

Que o MERCOSUL definiu como uma de suas estratggies a sociedade civil e o cidaddo, em particalar
partir do Programa de Trabalho do MERCOSUL 20040062 aprovado pela Decisdo CMC N° 26/03,
empreender a¢des que promovam a idéia do MERCO®E Estados Partes;

Que a admisséo dos titulos, certificados e diplopaaa 0 exercicio da docéncia no ensino do espaniol
portugués como linguas estrangeiras nos EstaddssP@ermitird cumprir com 0s objetivos mencionados
precedentemente;

Que o0 mencionado objetivo impulsionara, também, oma@r mobilidade dos cidadaos entre os Estaddse®ar

O CONSELHO DO MERCADO COMUM
DECIDE:

Art. 1 - Aprovar a assinatura do “Acordo de Admassi Titulos, Certificados e Diplomas para o Exagocéla
Docéncia no Ensino do Espanhol e do Portugués ddnguas Estrangeiras nos Estados Paripse figura
como Anexo da presente Deciséo.
Art. 2 - A presente Decisdo ndo necessita ser fiecada aos ordenamentos juridicos dos EstadossRzote
regulamentar aspectos da organizacao ou do funoema do MERCOSUL.

XXVIII CMC - Assuncéo, 19/VI/05

ACORDO DE ADMISSAO DE TiTULOS, CERTIFICADOS E DIPLO MAS PARA O EXERCICIO DA
DOCENCIA NO ENSINO DO ESPANHOL E DO PORTUGUES COMO LINGUAS ESTRANGEIRAS
NOS ESTADOS PARTES

A Republica Argentina, a Republica Federativa dasBy a Republica do Paraguai e a Republica Ofigiata
Uruguai, na qualidade de Estados Partes do MERCOQSUL

CONSIDERANDO

Que a educacao tem um papel central para que egsmde integracéo regional se consolide;

Que o Tratado de Assuncao e o Protocolo de Outto Bstabelecem que sé&o idiomas oficiais do MERCO8UL
espanhol e o portugués;

Que o Protocolo de Intengdes, assinado em 13 daien de 1991, menciona especificamente o “interdss
difundir a aprendizagem dos idiomas oficiais do MEFSUL — espanhol e portugués —através dos sistemas
educativos”;

Que a mobilidade de docentes dos idiomas oficiaisdERCOSUL de instituicdes de educacdo primaria e
média da regido constitui um dos mecanismos parkeimentar o estabelecido no Protocolo de Intengdes;

Que é preciso facilitar a mobilidade dos professate espanhol como lingua estrangeira para a Republ
Federativa do Brasil e de portugués como lingueamgeira para a Repulblica Argentina, a Republica do
Paraguai e a Republica Oriental do Uruguai, parapemsar as caréncias existentes nos Estados Pantes
respeito a potencial demanda de recursos humanakficados para o ensino dos idiomas oficiais do
MERCOSUL;
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Que na XXII Reunido de Ministros de Educacdo ddades Partes e Estados Associados, realizada eno8ue
Aires, Republica Argentina, no dia 14 de junho 862 recomendou-se preparar um Acordo sobre admifsa
titulos para o exercicio docente que permita fecel o ensino dos idiomas oficiais do MERCOSUL em
instituicbes educativas da regiao;

Que a mobilidade de professores deve respondegyaainées de qualidade vigentes em cada pais pa&agusas
seu continuo aperfeicoamento;

ACORDAM:
ARTIGO 1

Os Estados Partes, através de seus organismos teotege admitirdo apenas para efeito do exerciaio d
atividade docente no ensino de idiomas espanhoftagués como linguas estrangeiras, os tituloshgbgitam
para o ensino destas linguas, conforme os procattsie critérios estabelecidos por este Acordo.

ARTIGO 2

Para os efeitos previstos no presente Acordo, ssid@ram os titulos expedidos por instituices ctam
com reconhecimento oficial em cada Estado Parteieshgbilitem para o exercicio da docéncia nos sivei
primario/basico/fundamental e médio/secundarionigsmo modo, tais titulos deverdo ter uma duracaomai
de trés anos e/ou duas mil e quatrocentas horagpgdas cursadas.

ARTIGO 3

Cada Estado Parte se compromete a informar aossiEstados Partes:

a) os titulos compreendidos neste Acordo;

b) as instituicdes habilitadas para expedi-los;

¢) os 6rgaos nacionais competentes para admititubss.

Esta informagdo estara disponivel no Sistema derr@dcdo e Comunicacdo do Setor Educativo do
MERCOSUL.

ARTIGO 4

Os titulos serdo admitidos como equivalentes patast seus efeitos, para o exercicio da docéncémsioo do
idioma espanhol como lingua estrangeira na Repmilifiederativa do Brasil, e do portugués como lingua
estrangeira na Republica Argentina, na RepublicRataguai e na Republica Oriental do Uruguai, endicdes
de plena igualdade em relacéo aos nacionais deksdddo Parte.
N&o sera exigido, portanto, requisito de naciomaalé ou outro adicional, distinto dos dispostos jparcidadéos
do Estado Parte.

ARTIGO 5

Para os fins estabelecidos no Artigo 1, os posesados Estados Partes deverdo submeter-se as snesma
exigéncias previstas para os nacionais do Estade Bm que pretendam exercer a docéncia. Os aspecto

migratorios e laborais reger-se-8o pelas disposigigentes no d&mbito do MERCOSUL ou pelos acordos e

convénios bilaterais vigentes no caso de contpodigdes mais favoraveis.

ARTIGO 8

A admissédo outorgada em virtude do estabelecidartigo 1 deste Acordo ndo conferira, por si mesdi&ito
a outro exercicio docente que ndo seja 0 do edsindiomas espanhol e portugués como linguas esiras.

ARTIGO 7

O interessado em solicitar a admissdo nos termmsspos no Artigo 1 devera apresentar toda a dootagao
gue certifique as condigfes exigidas no presenteddc Poder-se-a requerer a apresentagdo de do@mgden
complementar para identificar, no Estado Partecgpneede a admissao, a que titulo corresponde amitesgho
que consta no diploma. Toda documentacdo deveaa @ésvidamente legalizada, ndo sendo obrigatéda su
traducao.
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ARTIGO 8

Os Estados Partes implementardo na medida de sassibipdades, acBes de capacitacdo e atualizacédo
pedagdgica dos docentes compreendidos neste Acordo.

ARTIGO 9
As controvérsias que surjam entre os Estados Peom®® consequéncia da aplicacdo, interpretacdooou d
incumprimento das disposi¢des contidas no preggsdedo serdo resolvidas mediante negociacdes dgtloas
diretas. Se mediante tais negociagdes ndo for gidanum acordo ou se a controvérsia for resolvidarn

parte, serdo aplicados os procedimentos previgtosigiema de Solucdo de Controvérsias vigente @stre
Estados Partes.

ARTIGO 10
O presente Acordo, parte integrante do Tratados#eicédo, entrara em vigor 30 (trinta) dias depoidapdsito
instrumento de ratificacdo pelo quarto Estado P&rseEstados Partes que o tenham ratificado pocdedalar
sua aplicacdo bilateral por intercambio de notas

ARTIGO 11
O presente acordo podera ser revisado de comumdaa@roposta de um dos Estados Partes.

ARTIGO 12
A adesédo de um Estado ao Tratado de Assuncao argplipso iure, a adeséo ao presente Acordo.

ARTIGO 13
O Governo da Republica do Paraguai sera o deposdéarpresente Acordo, assim como dos instrumeai¢os
ratificacdo, e enviara cépias devidamente autaddEalos mesmos aos Governos dos demais Estades.Part
Ademais, os notificara da data do depdsito dosunmntos de ratificagao.

FEITO na cidade de Assuncdo, Republica do Paragoaidezenove dias do més de junho do ano dois mil
cinco, em um original, em idiomas espanhol e pa@sgsendo os textos igualmente auténticos.

RAFAEL BIELSA CELSO LUIZ NUNES AMORIM
Pela Republica Argentina Pela Republica Federativa do Brasil
LEILA RACHID REINALDO GARGANO
Pela Republica do Paraguai Pela Republica Oriental do Uruguai

<www.sice.oas.org/trade/mrcsrs/.../dec0905p.aspgesso em: 02 maio 2010



