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Resumo: O presente trabalho consiste numa revisdo da literatura sobre a
abordagem Reggio Emilia e seus principios para a educacéo infantil. Buscou-
se, através da pesquisa, delinear sete principios basicos extraidos da préxis e
histéria da abordagem, fornecendo uma base para pesquisa e discussao para a
aplicacdo na educagéo infantil. Dentre os preceitos reconhecidos observamos a
educacao que parte de uma imagem da crianca, reconhecendo a participacéo
de todo o contexto sociocultural em sua educacéo, tanto por professores,
guanto ambiente, cidade, pais e comunidade.
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1 INTRODUGCAO

A educacdo infantil, no caso brasileiro, passou por varios momentos
importantes. Inicialmente, ndo reconhecida como necessidade do sistema
social, a medida que as mulheres foram ganhando espaco no mercado de
trabalho viu-se a centralidade da criacdo de um sistema de apoio para o
cuidado da primeira infancia. SO depois foi reconhecida com direito e
estabelecida como dever do estado. No contexto atual, a grande maioria das
familias precisa do servico desde a mais tenra idade da crianca. Antes acolhida
no leito familiar, participando da vida cotidiana da familia, principalmente da
mae, agora a crianga sai deste leito para um mundo completamente diferente
do que as criancas encontravam antes. Com uma mudanca tdo abrupta, e
como um servico relativamente recente no Brasil, como podemos estabelecer
critérios, bases e metodologias que possam oferecer o melhor para a crianca
respeitando sua constituicao e sua fase de desenvolvimento?

Muito vem sendo discutido ao longo do anos, mas a verdade
incoveniente aparece diante de nés. Cidade e lares cada vez menos
preparados para receber criangas, pais e maes que passam cada vez menos
tempo com seus filhos, e usam artificios, como midias sociais, das quais nao

sabemos o0 real impacto no desenvolvimento da crianga, além de uma

1 Artigo apresentado como Trabalho de Concluséo do Curso de Licenciatura em Pedagogia, da
Universidade do Sul de Santa Catarina, sob orientacdo do professor Dr. Jorge Alexandre
Nogared Cardoso, no primeiro semestre de 2020.
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educacao intelectual precoce e uma uniformidade dos modos de convivéncia
em detrimento das realidades locais. Tudo isso pde um peso cada vez maior
nas costas da educacao infantil, pois além do devido cuidado que Ihe é posto
como dever, agora surge como uma espécie de amenizadora de influéncias
prejudiciais que provéem de toda a parte na sociedade em que vivemos. Sera
que estamos realmente chegando ao ponto de compreender e desenvolver
uma abordagem da primeira infancia que corresponde ao nosso tempo? Soma-
se a isso 0 presente conhecimento da importancia da primeira infancia e o
impacto que as experiéncias iniciais perfazem por todo o ciclo de vida do
adulto.

Nesse sentido, pesquisar, questionar e criticar torna-se necessidade
para que avancemos em direcdo a uma educacdo que seja coerente com as
necessidades inatas da crianga, assim como as necessidades do nosso tempo.

Possiveis fontes de inspiracdo e compreensdo, as abordagens
alternativas vém ganhando cada vez mais espaco nas sociedades modernas.
Infelizmente, direcionadas a uma considerada elite econ6mica e intelectual, seu
sucesso deve ser compreendido para ser aplicado de forma consistente para
todas as criancas. Uma das abordagens que ganhou fama no inicio dos anos
90 como um modelo a ser seguido € Reggio Emilia.

O presente artigo busca, através da revisao da literatura disponivel, listar
sete principios basicos que compdem a abordagem e que podem servir de

esteio para o planejamento e execucdo de uma nova educacéao infantil.

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Em 2009, Chimamanda Adichie palestrou sobre o que ela chamou de “o
perigo de uma unica histéria” (ADICHIE, 2009). Para ela, ao obtermos a
influéncia de uma Unica visao sobre um fato histdrico, sobre uma personalidade
ou algo do tipo, podemos cair rapidamente em visdes erroneas, unilaterais ou
até mesmo preconceituosas. O perigo de uma visao unica pode ser transposto

numa sociedade globalizada a um perigo de um modo Unico de vida. Através
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da midia de massa e outros dispositivos, como a educacdo e o mercado de
trabalho, individuos de culturas distintas, mas considerados de uma mesma
classe social dentre a estrutura de seu local, podem se assemelhar mais entre
si nos seus modos de vida, habitos etc. do que entre seus conterraneos de
classes sociais distintas. Grande parte dessa influéncia, como dito acima, é
associada a forma como desenhamos nossos modelos educativos, ou nosso
modelo educativo. Como contraproposta a essa visdo Unica, surgem novos

modelo que se proclamados alternativos.

Dentre o0s modelos considerados consolidados e altamente
reconhecidos, reconhece-se a pedagogia da escuta ou abordagem Reggio
Emilia, vertente que surge na cidade italiana com o mesmo nome no pos Il
guerra. Quais contribuices os principios e praticas adotadas em tal corrente
pode trazer para o pensar uma educacao infantii que se contraponha aos

perigos supracitados?

s

A pergunta que surge, inicialmente, é: o0 que conhecemos por
alternativo? E tal pergunta leva necessariamente a uma segunda pergunta,
polar e complementar a primeira. O alternativo surge como uma contraproposta
ao que se entende como um modelo que seja padrdao ou tradicional, e para
compreendermos 0 que significa o primeiro, necessitamos ter claro o que se
entende pelo segundo. Questbes latentes surgem ao se pesquisar 0 que
significa ser tradicional. No ambito educacional, vemos uma relacdo com
disciplina rigida, controle, pouca autonomia, centralizacdo na figura do

professor, negacao dos corpos etc.

Em Foucault, observamos seus estudos sobre a microfisica do poder,
assim como em suas analises sobre instituicdes historicamente destinadas ao
controle de cidadédos, dentre elas a escola, o hospicio e a prisdo. A escola,
entdo, traduz um modelo disciplinar consagrados em fabricas e prisées com o
objetivo de “agir sobre aqueles que abriga, dar dominio sobre o seu

comportamento, reconduzir até eles os efeitos de poder, oferecé-los a um
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conhecimento, modificd-los” tendo como resultado a produgdo de corpos
dbceis e Uteis (FOUCAULT, 1994, p.155).

Em seu estudo sobre a experiéncia da Escola Sarapiqua, de

Floriandpolis, Silveira traz o modelo tradicional

entendido como sindnimo de uma escola centrada na figura do(a)
professor(a), na pratica da memarizacédo e do verbalismo, nos castigos
fisicos, na rigidez e na inflexibilidade dos curriculos, na centralidade
das disciplinas-saber e das disciplinas-corpo, na falta de dialogo entre
professor(a)-aluno(a), no diretivismo, no ensino simultdneo, nos
castigos fisicos e morais, entre outras caracteristicas. (2016, p. 143).

Vé-se no Brasil durante o movimento da Escola Nova, um flerte com tais
movimento considerados alternativos. Ha a inclusdo de incontaveis preceitos
em termos de leis e diretrizes. Porém a distancia entre a teoria e pratica
continua abismal. Na LDB, o artigo 29 estabelece que “a Educacéao Infantil, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade,
em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a
agao da familia e da comunidade” (1996). A busca pelo “desenvolvimento
integral” ainda continua, e constitui-se um forte mote das correntes intituladas
alternativas. O fugir de uma educacédo controladora, disciplinar, que constroi
adultos uteis, para uma que considere a crianga como centro da educacéo,
identifique sua legitimidade e seus direitos, pensando uma educacgéo que parte
do conhecimento do desenvolvimento do ser humano e torna-o capaz de
compreender e agir sobre sua prépria histéria e seu préoprio destino

conscientemente.

O que de tdo especial traz a abordagem Reggio Emilia como
contribuicdo para um novo pensar da educacéo infantil consta, principalmente,
na sua histéria. Permeada por ideais como a educacdo como um servi¢co de
responsabilidade da coletividade e a escola como um local de prética ética, de
interacdo entre os diversos cidadaos da propria comunidade, o modelo surge
como uma tentativa de formar novos modos de convivéncia entre seres

humanos apods a cidade ter sofrido com a Il Guerra Mundial. A centralidade da
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escuta, a énfase na documentacéo, a valorizacao da expressao do professor, a
autonomia das criangas, o forte vinculo com a comunidade e a participacao
intensa dos pais sdao marcas da abordagem. Se temos como objetivo a
educacao infantil como complementar a acdo da familia e da comunidade, a
unido entre os trés traz esse objetivo para um cenario muito mais belo. A
imagem da crianga e uma visao clara do que se constitui infancia séo um dos

pilares da abordagem.de acordo com a avaliacdo de Gardner, o

sistema de Reggio pode ser descrito sucintamente da seguinte
maneira: ele é uma colecao de escolas para crian¢as pequenas, nas
quais o potencial intelectual, emocional, social e moral de cada
crianca € cuidadosamente cultivado e orientado. (...) a comunidade
de Reggio, mais do que a filosofia ou 0 método, é a conquista central
de Malaguzzi. Em nenhum outro local do mundo existe tamanha
relacdo harmoniosa e simbidtica entre a filosofia progressiva de uma
escola e suas praticas. (Gardner apud. BUJES, 2008, p.105).

Esta “relagao simbiotica e harmoniosa” pode ser classificada como uma
das, sendo a maior, grandes conquistas da comunidade. A chave encontra-se
na sua histéria e no poder de um objetivo comum. O impacto dos horrores da
guerra e de uma grande crise de valores morais e éticos levou a comunidade a
vislumbrar a necessidade de um novo ser humano, como uma garantia de que
aquilo ndo acontecesse novamente. Ou seja, esta visdo do ser humano, da
qual subentende-se a visdo da crianca, manifesta-se como o fio condutor que

leva a essa “relacdo simbiotica e harmoniosa” entre filosofia e pratica.

Ao falar sobre Reggio Emilia, Niza discorre sobre como “os principios
educativos e as concepcdes estratégicas fazem da escola um espaco de
iniciacdo as praticas de cooperacdo e de solidariedade de uma vida
democratica” (Niza apud. GABRIEL, 2018, p.172 ). Temos uma fonte de onde

beber.

3 DISCUSSAO DOS RESULTADOS
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Como discutido acima, vemos a imagem da crianca como fio condutor
da historia do que viria a se tornar um dos modelos de escola mais reconhecido
do mundo. O contexto e o desdobramento de Reggio Emilia ao longo da
historia é, certamente, um de seus pontos chaves. Porém a necessidade de
aplica-los em outros contextos com outros modos de vida e relacdes faz com
que tenhamos de tirar, ou algo como destilar, os principios que, ao longo do
tempo, foram se constituindo como norteadores da acado da pedagogica dos
professores de Reggio Emilia. Sua histdria € certamente uma grande fonte de

inspiracdo e forga, algo essencial, mas algo, claramente, pontual.

Nesse sentido, busca-se estabelecer, baseado tanto na experiéncia e
observacdo do autor como na pesquisa por trabalhos ja consolidados, oito
principios que podem embasar a acdo pedagodgica aplicada ao contexto

brasileiro.

Na etimologia da palavra educacdo observamos sua origem na palavra
latina educere, significando ‘conduzir para fora’. As interpretacbes desta
expressdo sdo muitas e variam tanto quanto o nimero de pessoas que se pde
a pensar sobre ela. Discordamos da visdo vertical e autoritario do “ser
conduzido a fora”. Podemos pensar a condu¢do como um maestro que conduz
sua orquestra e que, totalmente consciente do potencial desse conjunto,
conduz harmoniosamente o manifestar do que se expressa como o melhor
possivel da unido entre instrumentos e instrumentistas. Nesse sentido, um
conduzir gentil, respeitoso e que aceita a crianca como legitima construtora do
seu destino desde a mais tenra idade. Temos como desdobramento o que
poderia ser o foco principal de uma nova educacao: possibilitar a crianca que,
pelas ferramentas que Ihe foram dadas, encontre seu potencial e seu destino.
Podemos, igualmente, interpretar tais fatores como uma consequéncia do que
pode ser considerado o primeiro principio da abordagem Reggio Emilia: a

imagem da crianga.

Reconhece-se, igualmente, ou mesmo acima de tudo, a necessidade de

que tais acdes ou planejamentos venham a ser levados a cabo num modelo
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que conhece como bottom-up. Principalmente num pais continental e t&o
diverso como o Brasil, a educagéo uniforme e homogénea partindo de um
planejamento central é levada a cabo em detrimento de realidades locais,
necessidades regionais e diferentes relacdbes com o mundo e a forma de
expressa-las. Tal modelo tende a uma massificacdo da populacédo, levando a
uma desvalorizacdo do individuo e glorificacdo de comportamentos que servem
a um sistema que se vé a beira do colapso: o desrespeito as necessidades
individuais, a condenacao do erro, repeticdo em detrimento da criatividade, o
consumo como fonte dltima de prazer e satisfacdo humana, a desvalorizacao
da arte, a visdo da natureza como objeto, dentre varios outras consequéncias.
Ou seja, num espelhamento da abordagem Reggio Emilia, a escola surge
como espelhamento da realidade e da necessidade local, passando por
demandas locais, baseadas numa visdo de ser humano da comunidade
envolvida na escola. Logo, a escola se desenvolve e tem suas fases e
percalcos assim como uma crianga, pois € um “individuo” que cresce e deve
sua ontogénese ao encontro das necessidades de criancas, pais, professores e
sociedade. Ou seja, tendo em vista a complexidade de tal desenvolvimento,
nenhuma escola, em teoria, poderia ser igual a outra. Podemos, entédo, destilar

mais um conceito deste contexto: a escola como organismo Vivo.

Tendo relacéo intima com o principio acima, podemos ainda trazer a luz
mais um dos pontos fortes da histéria do desenvolvimento da abordagem
Reggio Emilia. Ao recorrermos ao seu inicio em 1946, vemos, como conta Loris
Malaguzzi, como a primeira escola parte da vontade da comunidade ao
arrecadarem recursos para a construgdo do espago com “a venda de um
tanque de guerra, seis cavalos e trés caminhdes, deixados pelos alemaes” (
Edwards et. al, apu. DE SA, 2010, p.57), ou seja, o envolvimento da
comunidade toda, e, principalmente, a proatividade dos pais que fez nascer o
gue viria a ser a abordagem e o conjunto de escolas. Hoje vemos uma
tendéncia a mercantilizacdo da educacdo, tendo a escola se tornado um
depositorio de criangcas para que 0s pais possam trabalhar. O sucesso da

abordagem de Reggio Emilia mostra efetivamente o contrario, a necessidade
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da profunda participacdo dos pais na educacéao das criancas na escola, assim
como um alinhamento entre o que acontece la e o que se passa em casa. Ou
seja, uma vida em familia que seja instrutiva e que fortaleca os principios do
gue acontece na escola, ndo ficando a crianca dividida entre um modo de se
conviver em casa espaco em que habita. Por isso, um dos grandes principios
da abordagem pode-se considerar como sendo: o envolvimento dos pais e

da comunidade.

Seguindo em frente, temos a centralidade da relacdo pedagogia-
arquitetura no desenvolvimento da abordagem Reggio Emilia. GABRIEL (2018)
traz a tona a percepcado de Malaguzzi do espaco como terceiro educador. A
abordagem construiu um modo de organizacdo do espaco extremamente
caracteristico ao longo dos anos. Macedo, Xavier e Imbronito (2019) falam de
uma programa arquitetdbnico basico que segue a seguinte disposi¢cdo: um
grande hall de entrada; um hall que leva a cozinha e ao refeitério; a piazza —
nome derivado das pracas italianas, lugares de convivéncia e dialogo,
mostrando a relacdo entre a escola e 0 espaco urbano; as salas de aula,
conectadas a piazza; 0s espacgos para artes e experimentacdo, sendo
constituidos do atelié, do laboratério e do estudio, sendo adicionados
posteriormente, a cada sala, um mini-atelié; e ainda a sala de musica e o
arquivo. E importante ressaltar, ainda, segundo os autores, que grande parte
das divisbes sao feitas em vidro, mantendo a relacdo intima entre os

ambientes.

Macedo, Xavier e Imbronito (2019) elencam, ainda, as questbes
puramente qualitativas dos espac¢os. Tais caracteristicas trazem a luz grande
parte da visdo e da imagem da crianga, pois a importancia dada ao espaco
como aspecto instrutivo e educador faz com que a organiza¢ao do espaco seja
desdobrada com profunda relacdo com os objetivos pedagoégicos. A primeira

categoria € 0 espaco como um elemento essencial da abordagem educacional;

a segunda é o espaco arguitetdnico planejado; a terceira é 0 espaco maior em

torno da escola, da cidade e além; a quarta € o espaco _hospitaleiro como um

reflexo das camadas de cultura; a quinta é o espaco social, o espaco individual

8
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€ 0 espaco aparentemente mardinal; a sexta € o espaco apropriado para

7

diferentes idades e niveis de desenvolvimento; a sétima é o0 espaco

organizado, 0 espaco ativo e 0 espaco particular; e por fim, a oitava € o espaco

que documenta.

O proximo principio é sintomatico dos problemas que acometem o Brasil.
O professor apresenta-se como o principal mediador entre os varios
ambientes que circundam a criancga: cultura, espaco, pais, contexto histérico
etc. Nesse sentido, o papel do professor é coletar as informagdes que recebe
destes varios fatores, aprimorar e enriquecer a experiéncia da crianca. Pensar
a escola como organismo vivo requer pensar a educagdo como um processo
Vivo, que produz sua ontogenia em resposta as influéncias do meio externo, ou
seja, no limite entre contexto, externo, e conteudo, interno, surgem realidades
necessérias e que dependem do professor para que sejam postas em prética,
pelo bem da crianca.

McNally & Slutsky (2016, p.5) elencam quatro qualidades ou mesmo
papéis do professor nas escolas de Reggio Emilia: o professor como
pesquisador, o professor como defensor, o professor como colaborador e o
professor como facilitador. Na primeira, podemos enxergar um desdobramento
claro do professor como mediador dos locus nos quais a crianga se insere. Ao
se colocar perceptivo tanto a natureza da crianca quanto a influéncias externas
a ela e observar a necessidade de harmonizag¢do, o professor torna-se um
investigador dos processos de crescimento, desenvolvimento e de

aprendizagem da crianca.

Pela imagem da crianca, toma-se como principio a crianga como
protagonista do seu processo, e como um ser particular e diferente dos outros,
0 que faz com que cada processo seja diferente, tendo como consequéncia a
necessidade do professor se postar como um eterno investigador e aprendiz
dos processos da crianga, sempre atento para poder mediar da maneira mais

harmdnica possivel e possibilitar a crianca que se desenvolva a partir de sua
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poténcia inata. JA o professor como defensor parte de uma visdo da

necessidade de um engajamento do mesmao.

Rinaldi (apud. McNally & Slutsky, 2016, p.5 ) trazem como aspecto
importante da abordagem o ensino como radicado em crencas e ativismo
politico pois, no futuro, o trabalho feito com as criancas conduzird a cidadéos
com voz ativa. Observa-se, igualmente, segundo os autores do artigo, o papel
da documentacdo produzida pelo professor neste processo de engajamento
como algo que foge da generalizacdo e caminha em direcdo a processos e
contextos especificos que empoderem e facam os adultos refletir sobre
assuntos eminentes na sociedade. Ja a colaboragcédo acontece, principalmente,
de duas formas: com os outros professores, 0 pedagogista e o atelierista, e
com as criancas. No primeiro caso, a atmosfera de colaboracéo e cooperacao
produz um ambiente propicio ao desenvolvimento dos professores, onde o0s
mesmos se sentem abertos a criticas e propostas que enriqguecam seu préprio
processo ou que mostrem diferentes perspectivas ndo antes obtidas, ou
mesmo compartilham documentacdes e perspectivas para que novas
propostas e novas formas de enxergar a crianga surjam (Rinaldi apud. McNally
& Slutsky, 2016, p.5) e no segundo, um ciclo de feedbacks se apresenta no
qual os professores propdem, as criangas agem, o professor documenta e usa
tais reflexdes para novas proposicées, e as criancas respondem sobre a

validade e a legitimidade, assim por diante.

E por fim, o professor como facilitador surge da diferente visdo de ensino
da abordagem, na qual o papel principal do professor é provocar “ocasides de
descoberta através de uma escuta alerta e inspirada e de uma estimulacao do
dialogo, co-acéo e co-construgdo do conhecimento da crianga” (Edwards et al.
apud. McNally & Slutsky, 2016, p.6). Tal situacdo apresenta-se como uma
observagéo interessante pois prescinde de objetivos predeterminados e rigidos,
no qual os resultados séo resultantes das variadas interagdes produzidas na
escola. Num pais continental como o Brasil, onde o planejamento central é

produzido em detrimento das caracteristicas especificas e contextos culturais

10
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do local onde a escola habita, tal liberdade de criacdo poderia ser um passo em

direcdo a ensino centrado na crianga.

O sexto principio corresponde a documentacdo. De acordo com
Gabriel, a documentacdo € considerada “a narrativa das situacbes de
aprendizagem e das experiéncias investigativas que as criangas realizam no
cotidiano” (2018, p.175). Ou seja, surge como ferramenta que auxilia na
observacdo ao longo do tempo, na reflexdo critica que permite aprender de
forma rigorosa e cuidadosa com os resultados da atividade pedagdgica. Um
ponto que apresenta-se de forma interessante é a possibilidade de rever as
praticas e a observacéo das praticas ao longo do tempo, possuindo um efeito
tanto na qualidade da observacdo e da documentacdo — significando que o
processo de reflexdo através da documentacéo aprimora também a capacidade
de observagdo — como também na analise e nas conclusdes obtidas a partir da
mesma. Pode-se pensar num processo de aprendizagem viva que a medida
que é produzida e refletida aprimora-se e aperfeicoa-se. Além disso, permite a
participacdo dos pais e da comunidade no processo educativo, dando a
possibilidade de observar as caracteristicas das criancas e da infancia, o que

altera as dindmicas sociais em termos locais.

Delrio (apud. McNally & Slutsky, 2016, p. 10) trazem a declaracdo do
prefeito do ex-prefeito de Reggio Emillia sobre o que podemos chamar de
responsabilidade para com a infancia. Na carta, ele delineia a posicdo da
crianca na sociedade do municipio como cidada dotada de direitos claros. Ele
traz questbes interessantes e urgentes como a crianca nao s, na visao da
comunidade, como um ser portador de direitos, mas também de deveres. A
questao do pertencimento a comunidade e do desenvolvimento de capacidades
e poténcias dentre um determinado grupo € central na abordagem. A crianca &
educada na comunidade para a comunidade. Nesse sentido entra o dever da
crianga, que em primeira instancia causa estranheza, mas fica claro quando se
cria um ambiente que possibilita que elas se desenvolvam e adquiram uma
cultura de cuidar do outro, desenvolvendo o tado prezado senso de comunidade.
Talvez pode ser tirada daqui uma das grandes licbes da abordagem: a

11



/i
7

UNISUL

comunidade e o espaco comunitario sdo pensados incluindo as necessidades e

disposicOes das criancas.

Segundo McNally & Slutsky (2016, p.10), isso mostra duas
caracteristicas opostas ao se comparar, por exemplo, a pedagogia
desenvolvida nas escolas americanas e em Reggio Emilia. Uma busca
estimular a independéncia da crianca, o individualismo e o desempenho,
enquanto na segunda “a educacgao deve transformar a experiéncia pessoal de
aprendizado em um evento compartiihado auxiliando as criangcas a
desenvolverem um senso do eu dentro de um contexto de grupo (Rinaldi apud.
McNally & Slutsky, 2016, p.10). Podemos trazer como imagem o famoso
provérbio africano que diz que “é preciso toda uma aldeia para educar uma
crianca”. Reggio Emilia leva isso as ultimas consequéncias e vem colhendo

resultados.

3 CONCLUSOES

Um mundo em constante situacdo de crise como 0 que vivemos
demanda ac¢des e mudangas como as levadas a cabo em Reggio Emilia. A
crise climatica, de refugiados, a crise do capitalismo, a destruicdo da natureza
como conhecemos desdobradas nesta ultima grande crise do Coronavirus,
entre outras trazem a nés a urgéncia da tomada de responsabilidade e da acao
cooperativa como forma de constru¢do de uma cultura atrelada a vida. Desde a
economia quanto na agricultura, educacao, politica etc. criamos modelos de
tomada de decisdes em detrimento da forma como a vida e seus processos se

organizam.

Uma ciéncia da “delicada empiria” de J. W. von Goethe (Bach Jr, 2013,
p.142) , que conhece reconhecendo a legitimidade do ‘objeto’ estudado,

colocando o ser humano como observador mas como integrante do fendémeno,
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que se observa ao observar o fendmeno, € um caminho para uma
compreensao nao-violenta, ou seja, aquela que ndo invade, ndo projeta
epistemologias no fenbmeno. Mas o0 que isso tem a ver com a pedagogia e sua

praxis?

O desenvolvimento de uma abordagem educativa deve, em primeira
instancia, partir de um conhecimento da crianca. Um olhar a crianca nao
projetando expectativas, projetos e preconceitos, mas compreendo a crianca
por quem é, por sua historia e por seu vir-a-ser. Uma educacao para a crianga,
para que possamos, como professores, fazer com que a crianga, através de
nos, possa obter ferramentas para a compreensao da vida e de seu papel no

mundo.

Reggio Emilia, como muitos outros exemplos, demonstra que sim, €

possivel.
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