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RESUMO

A presente pesquisa buscou evidenciar a relevancia e a inquietacao de trabalhar no
contexto escolar a relagcdo da aprendizagem mateméatica e a escola de campo na
formacéao de cidadaos criticos das suas acdes cotidianas que englobam a producéo
agricola. Para isso, se fez necessario conceituar conteiddos matematicos na escola
do campo e sua relacdo com a agricultura na escola rural, compreender o vinculo
entre as producgdes agricolas e conteudos abordados no campo escolar e investigar
os documentos que certifiquem o trabalho da relacédo entre a matematica e o campo
escolar na agricultura da escola do campo. A pesquisa foi produzida por meio de
revisao bibliografica, e apresenta uma revisdo de atuacdes qualitativa e quantitativa.
Dessa forma, a finalidade dessa pesquisa € compreender claramente 0s aspectos a
serem abordados nos conteidos matematicos no cotidiano dos alunos e familiares
no povoado da escola do campo e os desafios dos professores de matemaética frente
a realidade local. Nesse sentido, ap0s analisar o material de apoio, em artigos, foi
possivel observar que a mateméatica ao trazer uma abordagem significativa a escola
do campo aspectos que contribuem com a formacdo continuada dos discentes.
Assim sendo, educacdo do campo, etnomatematica e modelagem matematica, sao
temas transversais ao trazer uma abordagem cultural propicio ao ambiente escolar,
no que abrange a BNCC. Assim, temas como esse apresentam possibilidades de
discurséo por conteidos matematicos e praticas cotidiana. Desse modo, € possivel
salientar que nas escolas do campo, a comunidade escolar é composta por pais e
filhos produtores rurais, que € possivel uma aproximacdo entre o conhecimento
advindo do cotidiano do aluno e o do ambiente escolar, bem como a construcdo de
uma pratica educativa na perspectiva de escola do campo, para descobrir
habilidades e competéncias.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem Matematica. Educagdo do campo.
Etnomatematica. Agricultura.



ABSTRACT

The present search looked for a focus on the relevancy and concern of working in
this school's system of learning into the mathematics field and the relationship with
the school's practice in the critical formation of the citizens in the day by day which
covers the agriculture production . To do that it was necessary to conceptualize
math's contends in that school together with the relationship with all of that and at
same time to investigate the documents which certify all the work done around the
thematic above. Investigate the documents that certify the work of the relationship
between mathematics and school field in countryside school agriculture. The
research was produced through a literature review, and presents a review of
gualitative and quantitative performances. Thus, the purpose of this research is to
clearly understand the aspects to be addressed in the mathematical content in the
daily lives of students and their families in the rural school village and the challenges
of mathematics teachers facing the local reality. In this sense, after analyzing the
support material in articles, it was possible to observe that mathematics, by bringing
a significant approach to the field school, are aspects that contribute to the continuing
education of students. Thus, field education, ethnomathematics and mathematical
modeling are cross-cutting themes, bringing a favorable cultural approach to the
school environment, in which the BNCC encompasses. Thus, themes like this
present possibilities for discussion, for mathematical content and everyday practices.
Thus, it is possible to emphasize that in rural schools, the school community is
composed of parents and children rural producers, that it is possible to bring together
the knowledge arising from the student's daily life and the school environment, as
well as the construction of a practice from the perspective of a rural school, to
discover skills and competences.

KEYWORDS: Learning Mathematics. Countryside education. Ethnomathematics.
Agriculture.
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1 MARCO INTRODUTORIO

Entre as disciplinas trabalhadas na escola do campo estd a matemaética.
Embora seja utilizada diariamente, a forma pela qual muitas vezes €& ainda
apresentada € rejeitada pelos alunos. Por ser uma disciplina considerada
“decoreba”, de regras e férmulas, os seus estudos € muitas vezes considerado
desinteressante. Portanto, esta disciplina precisa ser ensinada de maneira que
capacite o aluno a solucionar problemas do seu cotidiano, e assim possibilite
relaciona-la as atividades que desenvolve no trabalho do campo.

Nessa perspectiva, é importante uma educacdo matematica que priorize 0s
saberes, a cultura e o modo de vida do povo do campo, questdes que tém um elo
voltado para a Ethomatematica, que por sua vez € uma ferramenta de ensino muito
valiosa na aprendizagem, pois valoriza 0 saber matematico, aproximando-o do
ambiente em que esta inserido, além de ser considerada como instrumentador para
a vida e para o trabalho (D’AMBROSIO, 1998).

Atualmente, transpor situacfes palpaveis para uma nova didatica para o
ensino da matematica, pois esta importancia constitui uma divisdo propria da
matematica, afim de melhor compreender, simular e prever, talvez mudar
determinados caminhos de acontecimentos, com técnicas de ac¢do, nas mais
diversificadas areas do conhecimento cultural.

O motivo de investir na experiéncia de um ensino voltado ao contexto, ao
meio ambiente e a cultura do aluno se deu pela observacéo sobre a forma mecanica
e divorciada da realidade com que estava sendo trabalhado o ensino da matemética.
A forma de abordagem aos conteldos junto ao aluno do campo impossibilitava-o da
aquisicao de condi¢cdes minimas para construir instrumentos.

A formacdo que as instituicbes de ensino e o conhecimento que oferta aos
discentes, é fundamental na formacdo da moral, da cidadania, do carater, nos
géneros conhecedores da importancia que tém na formacdo de uma sociedade. Na
cultura desta sociedade, que sera resultado da racionalidade e capacidade de seus
membros, podendo ser democratica, justa, descriminada, ou até mesmo nenhuma
atribuicdo, ou tratando com direitos e obrigacdes semelhantes. Os desafios para
uma educacao de qualidade que possa garantir a permanéncia a posse € 0 acesso

do conhecimento cientificam é para todos os cidaddos. Com base nessas
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informagbes, qual o papel do docente na formagdo do carater do aluno, para
estabelecer uma aprendizagem perante a sociedade cultural?

Aproveitando a cultura social do aluno do campo, trazendo o conhecimento de
ensinar matematica do cotidiano, buscando valorizar e aperfeicoar o conhecimento
no dia a dia do aluno, contextualizando os conteldos matematicos com as praticas
agricolas na escola do campo.

Estudar, identificar e analisar a préatica da articulacdo entre o conhecimento
matematico do cotidiano de alunos do campo e o conhecimento matematico do dia a
dia escolar, a partir de um estudo de caso envolvendo escolas do campo. Para isso,
se pretende, mais especificamente.

Participar e motivar os alunos nas aulas de matematica, fornecendo um
significado proporcional, apresentando condicbes na compreensao e aprendam
deles, para que assim tenham uma melhor concepg¢éao de meio onde vivem, atuando
e contribuindo para a transformacédo. Nesse aspecto, pretende-se abordar alguns
objetivos especificos, tais como:

Participacdo nas aulas de matematica com motivacéo e interacédo; Conduzir
os problemas do cotidiano, para associa-los aos conteldos de matematica,
apanhando solugfes e retornando sua finalidade para praticas educativas; Rever a
sua pratica no campo por meio de exploracao, agricultura familiar e conservacéo do
solo; Possibilitar que o aluno perceba a presenca da Matematica em tudo que esta a
sua volta, através das aulas sincronas e assincronas; Selecionar, organizar,
relacionar, e interpretar dados e informagdes de uma situacdo problema com
autonomia para sua resolucdo. Promover aprendizagem significativa de contetdos
de Matematica em discentes do Ensino Fundamental anos finais.

A presente pesquisa é resultado do envolvimento com escolas do campo que
teve inicio com um percurso escolar da inquietacdo das metodologias ofertadas por
docentes, realizado em uma escola municipal do campo. O tempo de contato com o
objeto desta pesquisa fez surgir alguns questionamentos referentes ao ensino da
matematica. Durante alguns meses de estudo passei por uma escola do campo e
sempre percebi com clareza uma grande dificuldade de aprendizagem dos alunos.
Todavia quando procuro, nas lembrancas da caminhada escolar, algum exemplo no
qual houve uma metodologia que usasse a cultura do campo para o trabalho com a
matematica ndo me vem a mente nenhum exemplo claro para ser citado, o que me

intriga bastante. Apesar do incomodo que esta falta de lembranca me traz tenho
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plena ciéncia de que ainda nao tinha um olhar critico e conhecimentos especificos
na area para discernir ou avaliar o curriculo apresentado nesse projeto.

Justifica-se a importancia deste projeto de pesquisa pela necessidade de
compreender como se d4 o ensino da matematica neste contexto a fim de
aprofundar as andlises acerca de como vem se materializando nas escolas do
campo, a necessaria articulacdo entre o conhecimento matematico do cotidiano dos
alunos e 0 acesso ao conhecimento cientifico sistematizado no espaco escolar.

A suspensao das aulas presenciais de forma inesperada causou a
necessidade de adaptar o ensino para a nova realidade, principalmente as formas
de interacdo com os discentes e a utilizacdo de metodologias de ensino que
pudessem reduzir os prejuizos a aprendizagem com a interrupcao das atividades
escolares. Diante desse panorama, indagando quais estratégias para aderir na
abordagem com os contetidos matematicos durante o periodo de isolamento social.

Positivamente, a tecnologia digital estara ainda mais presente na rotina
escolar, exigindo das instituicdes de formacéo de professores e 6rgaos competentes
pelos sistemas de ensino o fomento e a implementacdo de estrutura, suporte,
formacéao e pesquisas para 0 ensino ndo permanecer de maneira improvisada.

Ao combinar a aprendizagem assincrona e para o dominio das ferramentas
digitais o professor permite que os alunos trabalhem para alcancar a mesma meta
de habilidades dominadas, porém o percurso de cada aluno sera independente e
com abertura para intervencdes pedagdgicas sempre que necessario.

Este trabalho tem relagéo a fontes de exploracéo nele é apresentado o tipo de
pesquisa, quanto aos procedimentos técnicos, ela € classificada como revisao
bibliografica. Segundo Gil (2017, p. 29), “a pesquisa bibliografica é elaborada com
base em material jA publicado”. Tradicionalmente, esta modalidade de pesquisa
inclui material impresso como livros, revistas, jornais, teses, dissertacées e anais de

eventos cientificos.
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2 MARCO TEORICO

s

Em escolas do campo, a comunidade escolar € constituida por cidadaos
ligados de alguma forma a agricultura. Muitos alunos séo filhos de pequenos
proprietarios ou trabalhadores da terra que vivem de geragéo hereditaria. Outros tém
ligacdo com a agricultura pelos pais que trabalham nas cooperativas de recebimento
da producao agricola. Assim dizendo, a economia local gira em torna da agricultura.
Alguns professores locais sdo também filhos de agricultores, ou cénjuges destes.

Certos dados coletados das avaliagbes realizadas nas escolas publicas
brasileiras quanto a aprendizagem da mateméatica, os resultados sdo muito
preocupantes. Os indices apontam para a enorme dificuldade dos estudantes em
aplicar o que lhes é ensinado, demonstrando a necessidade urgente de replanejar,
repensar, remodelar, enfim, a necessidade de fazer diferente.

Dentro desta pratica, o processo educativo nas escolas publicas brasileiras do
campo tem sido alvo da critica na medida em que ndo contribui significativamente
para tais anseios sociais. Levantamos aqui a hipétese da causa estar focalizada na
dissociacdo do ensino escolar com os interesses do aluno, acarretando déficits de
aprendizagem e consequentemente fracasso escolar.

A matemética enquanto uma area do conhecimento humano possui
caracteristicas inerentes ligadas as atividades cotidianas. Na lida com o campo, o
trabalhador esta constantemente mensurando, dimensionando, somando, o que faz
normalmente com destreza, pois sao agdes que ele aprendeu a fazer de acordo com
suas necessidades. Temos aqui a essencialidade da matematica em nossas vidas.

Entretanto como compreenséo, a matematica ajuda a resolver questdes que
possibilitam, facilita, agiliza meios e processos. Enquanto disciplina escolar deveria
servir ao individuo como instrumento para solucéo de problemas diretamente ligados
a suas acodes cotidianas.

Nesse sentido, para que os alunos recebam suporte de informacdes em uso
com suas praticas educativas em escolas do campo, os professores precisam
elaborar projetos que possibilitem a compreensao e aplicabilidade no cotidiano dos
alunos, para que os mesmos percebam as dificuldades e as facilidades para chegar

aos resultados esperados. Por isso, o0os retornos de desempenho sao tao
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importantes, uma vez que séo atualizados imediatamente apds o término de cada
atividade e mostram o percurso que cada aluno esta realizando para alcancar a
meta de dominio de determinado conteudo.

No que diz respeito a préatica docente, uma grande maioria significativa da
populacao brasileira, identifica um bom professor quando o profissional tem dominio
técnico, tedrico, do conteludo e da sua area de conhecimento. Para essas pessoas, €
suficiente apenas a transmissao, sem analise das informacgdes para os alunos, o que
de certa forma é mais comum de encontrar na realidade de algumas escolas.

Assim sendo, essas praticas superficiais demonstram o desinteresse de estar
no ambiente escolar e exercer a funcdo docente, assim como, a fragilidade da
formacdo desses profissionais, que se limita a uma graduac&o, ou apenas 0 Curso
de formagé&o geral, realidade do personagem central do caso.

Entretanto, o que se busca nesses profissionais é a inquietude de acoes,
pensamentos criticos e uma pratica que possibilite ao aluno o interesse em
aprender. Nao é facil atingir essa meta, ao levar em consideracdo a remuneracao e
estrutura entregue para o professor trabalhar, mas € possivel.

A fatigante insisténcia na préatica docente tradicional, onde sdo usados apenas
guadro e giz para trabalhar conteddo e processo restrito a fala do docente sobre o
assunto, com a tentativa frustrada de transmissdo do conhecimento, transformou a
educacdo em algo chato para parte dos alunos, e cobmodo para alguns docentes,
pois o fracasso escolar logo é vinculado a falta de interesse do aluno.

Todavia, nos dias presente, essa pratica ndo cabe mais diante do cenario
tecnoldgico e das cobrancas da sociedade por inovagdo nos métodos de ensino. Por
isso, € relevante compreender que a funcéo docente é figurada na acado de mediador
do processo de ensino, tornando o aluno protagonista da busca pelo conhecimento.
Desse modo, o professor deve auxiliar o aluno nesse caminho, orientando sobre
leituras, assuntos e debatendo a respeito de temas que acrescentem na sua
formacéao cidada.

Em vista disso, ser professor é respeitar as especificidades de cada aluno e
tornar ele o centro do processo de ensino. Dessa forma, o papel de mediador do
conhecimento figura como uma prética docente com resultados mais satisfatorios.
Além disso, o docente precisa estar aberto para as novas possibilidades que o
cenario atual apresenta, pois ndo adianta persistir em praticas ultrapassadas sem a

devida relagédo com a vida dos alunos, sobre o cenario que os discentes sao outros e



16

cada um possui sua particularidade, o docente deve respeita-la no momento do seu
planejamento de aula, como também a diversidade da turma para que nao ocorra

exclusao.

2.1 Educacéo do Campo e a Ethomatematica

Segundo o pensamento de Silva (2016) a escola pode ser considerada como
um agente capaz de proporcionar o desenvolvimento de habilidades, com a
finalidade de corroborar com a emancipagao dos alunos, da mesma forma que, nao
se limita a uma resposta social em periodo de tempo curto, pois ao analisarmos a
estrutura da escola e a finalidade desse local percebe-se que talvez apenas sera
possivel ter retorno a médio e longo prazo das ac¢bGes desenvolvidas nesse
ambiente. Desse modo, o autor deixa claro que h4 uma necessidade de perceber
que algo precisa ser feito para ensinar os estudantes objetivando que se tornem
preparados na vida adulta, tornando-se pessoas responsaveis e conscientes na vida
cotidiana.

Na visdo ao pensamento do autor € pertinente destacar o posicionamento de
Santos e Prado (2016) ao trazer uma abordagem sobre o papel da escola e a
formacdo continuada de professores de matemaética.

[...] torna-se cada vez mais necessario repensar o papel da escola, de modo
a promover acdes de formacao continuada de professores de Matematica,
particularmente abrangendo situacdes de resolucdo de problema com foco

na Educacado Financeira envolvendo um olhar critico em relacdo as tomadas
de decisdes (SANTOS; PRADO 2016, p. 2).

Debater a funcdo docente principalmente no que se refere ao contexto da
educacao financeira escolar, no que diz respeito a educacdo agricola ndo € tarefa
facil, no entanto, Oliveira (2017) salienta que no ambiente escolar o professor
precisa estar ciente do seu papel, ao perceber que, ao abordar a educacdo do
campo ele ndo pode sugerir ao aluno estratégias prontas, como por exemplo, o ato
de plantar, muito menos o tempo da colheita. Desse modo, é compreensivel que a
educacdo do campo no ambiente de pratica escolar é distante dessa linha de

pensamento claro, pois ao abordar a pratica do docente no contexto agricola, ela
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deve proporcionar questionamentos para que o0 mesmo possa tomar decisbes de
maneira critica, sendo assim, o autor salienta que:
[...]ser um mediador ou incentivador de reflexdes pelos alunos de suas
possibilidades de escolhas, compreendendo que o melhor para um aluno,
pode ndo ser para o outro. A EFE ndo € uma receita com um passo a
passo, mas tem como fundamento a reflexdo e a criticidade para a tomada

de decisbes conscientes, de acordo com a realidade de cada individuo.
(OLIVEIRA, 2017, p. 148).

Com amparo a essa reflexdo os autores Kistemann Jr., Almeida e Ribeiro
(2017), discutem na sua pesquisa cientifica a questdo da figura e pratica do
professor de matematica em relacdo ao contexto atual. Dessa forma, eles afirmam
gue a figura do professor é importante para a vida em sociedade, porém, novas
habilidades sdo esperadas desse profissional, pois ndo cabe mais ao docente atual
ser o detentor do conhecimento, mas espera-se que diante do novo contexto, ele
possa mediar o conhecimento e estabelecer relacbes com o aluno para que seja
possivel construir competéncias matematicas que promoveram a inclusdo social dos
estudantes.

Na visdo, das estratégias criadas em corroboracdo a pratica docente para o
ensino da educacdo do campo com suas praticas agricolas no ambiente escolar,
Oliveira (2017) conclui seu trabalho salientando a pertinéncia de educar em uma
perspectiva critica, sendo assim, devem-se abordar discussfes abrangentes que
permitam ao aluno desenvolver a sua consciéncia em relacdo as acdes que realiza
no cotidiano. Além disso, o autor afirma que a pratica docente e principalmente o
ensino nao pode ser determinados em atos estabelecidos pelo docente. Para tanto,
deve-se mobilizar ambientes de reflexdo para que os estudantes possam pensar de
maneira critica e decidir de forma consciente.

Nessa relacdo, o baixo desempenho escolar em matematica, refletido nas
notas dos alunos e nos altos indices de reprovacéo, fez crescer a preocupacdo com
essas dificuldades e com a exclusdo educacional que ela causa resultando no
aumento das pesquisas no meio educacional da chamada Educa¢do Matematica,
onde tem havido discussdes cada vez mais crescentes com vistas a valorizacdo do
conhecimento cotidiano do aluno.

As pesquisas realizadas tém defendido a necessidade de articular o saber
escolar e o saber cotidiano, considerando esse caminho ora como motivador, ora

por possibilitar um ensino com significado, por entender ser necessario legitimar o
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conhecimento cotidiano, enfim, por potencializar as possibilidades de acesso ao
conhecimento historicamente acumulado (PANCIERA, 2010)

De forma incrivel, Tahan (2007), aprende desde a histéria até as areas mais
complexas da matemética utilizando como molde para seu aprendizado a propria
natureza. Contando ovelhas, dia apds dia, e com instrucbes de seu mestre, foi
desenvolvendo habilidade de calcular qualquer montante a partir da observacéo e do
emprego da logica.

Nesse aspecto, diversos docentes criticam a utilizacdo de estratégias de
experiéncias matematicas que reconhecem a pratica, ou seja, a rotina do aluno,
contudo, somos sem duvida apologista, argumentando € claro o estagio de
conhecimento, o curriculo, a ociosidade de tempo de alunos, educadores e a propria
construcdo do professor.

De acordo com D’Ambrosio (2002), para a etnomatematica a propria disciplina
chamada de matematica escolar € uma etnomatematica que se originou e se
desenvolveu na Europa, tendo recebido algumas contribuicbes das civilizacGes
indiana e islamica, e que chegou a forma atual nos séculos XVI e XVII, sendo, a
partir de entdo, levada e imposta a todo o mundo.

Isso significa que a matematica escolar e as matematicas produzidas em
contextos sociais diversos sdo entendidas ndo como diferentes matematicas, mas
sim como diferentes manifestacfes dela. Para evitar a valorizacdo de apenas um
tipo de manifestacdo da matematica, € preciso conhecer as outras matematicas fora
do contexto escolar.

Segundo D"Ambrésio (2002) Etnomatematica ndo se ensina, se vive e se faz,
ou seja, é imprescindivel que o professor adentre no universo sociocultural do aluno,
dividindo e conhecendo os aspectos dessa realidade. Ferreira (1986) concebe a
etnomatemética em trés aspectos: inicialmente ela € uma etnografia no sentido
antropolégico; € uma pesquisa historica incluida na propria matematica; € acao
pedagogica quando ela é utilizada como postura e caminho para o ensino da
matematica.

Ndo basta que a escola ali esteja, mas € necesséario que ela dialogue
lentamente com a realidade do meio onde se encontra. Isso significa dizer
gue € uma escola inserida verdadeiramente na realidade desses sujeitos,
pronta a colher e procurar atender as demandas especificas desses
homens e mulheres e seus filhos, populacdo que trabalha com a terra e

detém conhecimentos especificos e realidades profundamente diferentes
daquela dos sujeitos inseridos no meio urbano (FARIA, 2009, p. 93).
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Desse modo, a diversidade se concretiza na sociedade onde os padrdes pré-
estabelecidos, exigem um esforco pessoal e coletivo, a partir dos principios de
integracdo com o dialogo, a valorizacdo e o respeito mutuo. Por sua vez, esses
conhecimentos presentes na atual Educagdo do Campo, potencializam um elo para
a Etnomatematica, que procura apreender o ciclo da geragdo, organizagdo
intelectual e social e, a difusdo desse conhecimento desenvolvido através de uma
dindmica cultural.

Visto que, 0s principios que a norteiam pautam-se, entre aspectos como, o
dialogo, a interlocucdo entre os saberes das praticas cotidianas e o conhecimento
cientifico. Além desses, outro vetor que potencializa as experiéncias da
Etnomatematica, é a organizacdo dos tempos e espacos escolares.

Portanto, de acordo com D’ambrdsio, a aprendizagem e o ensino de
matematica ndo estd limitado ao ambiente escolar. O meio ao qual o individuo
pertence pode fazer com que ele desenvolva as técnicas e as habilidades
necessarias para compreender os diversos fenbmenos e explica-los. Ou como nos
mostra outro grande autor na area de Etnomatematica, Paulus Gerdes:

A Etnomatemética é a area de investigacdo que estuda as multifacetadas
relagbes e interconexdes entre ideias matematicas e outros elementos e
constituintes culturais, como a lingua, a arte, o artesanato, a construgéo e a
educacdo. “E a area de investigacdo que estuda a influéncia de fatores

culturais sobre o ensino e a aprendizagem da matematica” (GERDES, 2010,
p. 142).

Segundo o autor, as relacdes culturais que envolvem um determinado
individuo podem possuir relagdes entre ideias e conceitos mateméaticos. Nessa oOtica,
a busca de procedimentos e mecanismos existentes e como se d& a relagdo entre
estas ideias matematicas e a agricultura, de maneira mais especifica, com os alunos
e seus respectivos pais, na escola de campo do municipio de Itabaianinha no estado
de Sergipe.

Ao buscar aproximar os conteudos da realidade dos educandos, no intuito de
ensinar e compreender a importancia da cultura, dos saberes e da identidade de um
povo, a Etnomatematica torna-se uma fonte de investigacdo de grande relevancia no
contexto da regiéo.

Nesse aspecto, a educacao do campo, valoriza 0s conhecimentos e as raizes

culturais do local em que esses alunos se encontram, tornando a aprendizagem
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mais significativa. Nesse sentido, Silva (2013) descreve que a Educacao do Campo
estabelece um didalogo com a Etnomatematica e garante o modo dialégico e o
respeito mutuo ao construir um projeto de sociedade que edifica valores e
sentimentos.

Na Educac¢do do Campo, temos uma maneira de planejar o curriculo onde
verdadeiramente os contetdos séo voltados para a realidade do aluno, atendendo
suas expectativas e de seus familiares, produzindo conhecimento adequado aos

anseios da sociedade em que o educando esta inserido.

A educacdo escolar das criancas do meio rural fica fragmentada, quando
Ihe sé@o implantados os valores e costumes urbanos, porque a realidade
deles é outra. Eles podem se sair muito bem na escola, mas, na vida eles
vao se comportar de outra maneira, muito do que eles aprendem na escola
ndo tem um valor utilitario para a vida deles, esta fora do seu
contexto(CORDEIRO, 2011, p. 03).

De acordo com Cordeiro (2011) se a educacéo rural deixar de ficar tranquilo
no curriculo e os docentes empenharem no desenvolvimento e exploracédo da cultura
rural, o aprendizado dos alunos, a convivéncia social com certeza terdo muito mais
éxito e as criangas terdo mais prazer nas salas de aula, pois, estardo falando sua
propria lingua e aperfeicoando seus conhecimentos, mantendo viva a sua historia,
seu modo da vida, sem abrir mdo da qualidade do ensino. “O ensino de matematica
nao pode ser hermético nem elitista. Deve levar em consideracdo a realidade
cultural do aluno, o ambiente em que ele vive e o conhecimento que ele traz de
casa”’ (D’Ambrosio, 2001).

Neste sentido, a escola do campo contribui com a relevancia da inclusdo nos
curriculos escolares de tematicas voltadas a demonstrar a realidade dos alunos do
ambiente rural, de forma a fazer uma interacao entre os saberes préprios de cultura
dos alunos. Desta maneira, ndo sé os alunos do campo conheceriam a realidade da
cidade, mas também, os alunos da zona urbana poderiam conhecer o0s
conhecimentos proprios da cultura dos alunos da zona rural.

Olhando para a localidade onde a escola esta inserida, o professor estabelece
uma relacdo de cumplicidade com a populagéo, e assim, passa a trabalhar em
funcéo da satisfacdo das necessidades locais, portanto o levantamento da realidade
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7

local € a base para a escolha adequada dos conteldos curriculares a seres
estudados e néo o préprio conteudo.
Assim como, no ensino da matematica, o aluno precisa ser preparado a
utilizar seu raciocinio e construir seu préprio conhecimento.
Me parece demasiado 6bvio que a educacdo de que precisamos, capaz de
formar pessoas criticas, de raciocinio rapido, com sentido do risco, curiosas,
indagadoras ndo pode ser a que exercita a memorizacdo mecénica dos
educandos. A que “treina’, em lugar de formar. Nao pode ser a que

“deposita” conteudos na cabeca “vazia” dos educandos, mas a que, pelo
contrario, os desafia a pensar certo (PAULO FREIRE, 2000, p. 100)

O autor é pertinente ao relacionar treinar em lugar de formar e depositar
conteudos decorebas. Nesse sentido, podemos destacar os conteudos de grande
abrangéncia aos discentes, e muito utilizados no meio rural, pois € propicio aos meio
onde eles vivem sdo os calculos de area, perimetro, porcentagem, juros, dentre
outros. Esses conteudos sdo muito relevantes no contexto sociocultural para uma
boa aproximacao da realidade cotidiana dos alunos.

Nessa maneira, o docente, poderia estimular os alunos, criar uma horta da
escola. Na composicdo de uma horta, além de possibilitar a aprendizagem
matematica, o professor despertaria no aluno o incentivo de uma alimentacéo
saudavel, e o zelo com o meio ambiente. Com a aplicacdo destes conteudos, 0
professor, poderia utilizar-se de célculos de area, perimetros, regra-de-trés simples,
dentre outros.

A escola deve respeitar os principios culturais dos alunos, principios esses
gue ele adquire com a heranca familiar, amigos ou com a participagdo num
determinado grupo social. Ao ensinar matematica deve-se considerar o0s
conhecimentos prévios, a historia cultural que cada individuo possui. Dessa forma,
se o professor vai trabalhar em uma aldeia indigena, por exemplo, deve tomar
conhecimento de como esse povo utiliza a matematica, para a partir dai, respeitando
sua construcao histérica, introduzir novos conteudos (LAZZARI, 2009, p. 10, apud.
D’AMBROSIO, 2005).

Nessa perspectiva, que a metodologia deste trabalho esta inserida. O
discente que estéd posto no meio rural, desenvolve atividades na produgéo agricola
em parceria com a familia, est4 vivendo no convivio, situacées em que necessita e

aplica varios conhecimentos matematicos, conhecimentos estes, fundamentais e
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gue podem determinar sua competéncia enquanto agricultor, e enquanto cidadao.
Nesse sentido, o aluno constréi uma responsabilidade na integra, onde pode ser

inserido em sua escola, contelidos voltados a sua realidade.

2.2 Arelacdo da Agricultura com a Etnomatemética

Nos dias atuais as pesquisas na area da Educacao Matematica, mostram que
h&d uma necessidade de se mudar o ensino e aprendizagem. O ensino da
Matematica nas escolas é de suma importancia, mas os educandos Vvém
encontrando diversas dificuldades de relacionar a Matematica académica com a
Matemética do dia a dia.

Para melhor construcdo desse conhecimento, a Etnomatematica surge como
uma alternativa para o ensino da Matematica, fazendo uma interligacdo entre o
conhecimento técnico relacionando com o que o educando ja vem vivenciando,

possibilitando uma melhor compreenséo do conhecimento académico. Pois:

Individuos e povos tém, ao longo de suas existéncias e ao longo da
histéria, criado e desenvolvido instrumentos de reflexdo, de observagéo,
instrumentos materiais e intelectuais [que chamo de ticas] para explicar,
entender, conhecer, aprender para saber fazer [que chamo de matema]
como resposta a necessidades de sobrevivéncia e de transcendéncia em
diferentes ambientes naturais, sociais e culturais [que chamo etnos]. (D
’AMBROSIO, 2005, p.50)

Assim, o educador deve buscar a interacdo entre a pratica de ensino,
trazendo os conhecimentos adquiridos na escola para mais préximo da realidade
dos educandos. Cabe também ao professor, facilitar e organizar as experiéncias
articulando os conhecimentos populares e os académicos dando oportunidades aos
educandos relacionar com sua proépria cultura.

Neste sentido, o ato de trabalhar com as préaticas agricolas na escola do
campo, é possivel desenvolver, acompanhar, dinamizar e avaliar agdes destinadas a
educacéo, através da oferta de subsidios para contetdos pedagodgicos que resultam
no desenvolvimento de atitudes dos alunos em relacdo aos habitos alimentares

saudaveis.
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Nas escolas do campo, a disciplina de Matematica deveria estar mensurada
nos meios de producéo agricola de cada regidao de escolas do campo. O professor
poderia trabalhar no¢des de quantidade, medidas geomeétricas e o desenvolvimento
do raciocinio logico para que tenha subsidios para enfrentar os desafios da vida
camponés relacionado o conteiddo matemético com a vida do aluno do campo
(RADICCHI, 2012).

Tais escolas ndo podem desconsiderar a realidade do aluno e deve valorizar
0 contexto no processo de ensino e aprendizagem. O conhecimento mateméatico
adquirido no meio cultural de cada um deve servir de construcdo facilitadora para a
introducdo do conhecimento ado aluno. Contudo, devido a desvalorizagcéo
encarregada ao pensamento formal, pelo atual sistema de ensino, esse
conhecimento acaba por ndo ser trabalhado em sala de aula, amputando, dessa
forma, os valores socioculturais do aluno, criando assim uma relagdo de desconforto
com a Matematica (SOUZA; CARDOSO, 2009).

Segundo D' Ambrésio (2005), as aulas de Matematica devem ter por base os
conhecimentos matematicos transportados de fora para dentro da escola. Este
conhecimento deve ser desenvolvido a partir da prépria experiéncia de vida do
aluno.

Dessa maneira, a vida no campo também ensina Matematica, pois no
cotidiano as pessoas do campo utilizam técnicas de medi¢cdo, contagem, fazem uso
da geometria, as probabilidades e aplicam esses conhecimentos no seu trabalho. A
Etnomatematica envolve a aplicacdo dos conceitos mateméticos na vida cotidiana,
valorizando os saberes da humanidade e os conhecimentos da disciplina (SANTOS,
2012).

A Educacdo do Campo é uma politica publica que visa o respeito e a
valorizacdo da diversidade humana, reconhecendo as especificidades do campo e
as peculiaridades das pessoas que vivem e atuam nesse espac¢o, bem como sua
relacdo com o conhecimento formal, cientifico. Dessa forma, € essencial um trabalho
diferenciado para atender as peculiaridades dos alunos do campo, pensando-se na
interacdo com o curriculo escolar.

Dessa forma, a Etnomatemética, uma predisposicdo metodologica que
defende a aprendizagem levando em consideracdo a realidade socio cultural do

aluno, o ambiente em que ele vive e os conhecimentos que utiliza em seu grupo,
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possibilita a abordagem dos contelddos a serem trabalhados de forma
contextualizada, atribuindo significado aos conceitos e procedimentos matematicos.

O Educador Matematico Ubiratan D’Ambrosio desenvolveu muitos estudos no
ambito da Etnomatematica e acredita que dessa forma a Matematica sera realmente
significativa no processo ensino aprendizagem. Para D’Ambrosio (2007, p.60). “[...]
em todas as culturas encontramos manifestacbes relacionadas, e mesmo
identificadas, com o que hoje se chama matematica”.

Seguindo essa Otica, considerando-se as ideias matematicas
contemporédneas na pratica da agricultura, especialmente na utlizacdo e
compreensao das medi¢cdes de areas de superficies e sua relacdo com as unidades
agréarias, desenvolveu-se o trabalho fundamentando-o teoricamente nos estudos
referentes a Etnomatematica e suas implicacdes no contexto de fatores relacionados
a educagcdo do campo identificando os conhecimentos e calculos. Os fatores
socioculturais sdo elementos essenciais na busca pelo conhecimento. Nessa
perspectiva vale ressaltar o pensamento de D’Ambrosio (1986) sobre tais fatores:

Isto nos conduz a atribuir & Matematica o carater de uma atividade inerente
ao ser humano, praticada com plena espontaneidade, resultante de seu
ambiente sociocultural e consequentemente determinada pela realidade
material na qual o individuo est4 inserido. Portanto, a Educagdo Matematica

€ uma atividade social muito especifica, visando o aprimoramento dessa
atividade (D’AMBROSIO, 1986, p.36).

Morgado e Santos (2008) descreve que, além dos fatores ambientais e
habitos saudaveis, o0 objetivo deve vir de encontro com o contexto social, onde os
alunos possam ter oportunidades de estar ocupando seu tempo com atividades que
contribua para seu crescimento como pessoa e cidadao. Pois a escola por ser um
espaco social, passa a ser um instrumento de socializacdo de culturas e
democratizacdes o que incidem para um melhor processo de socializacéo.

No espaco ao qual o sujeito pertence pode fazer com que ele desenvolva as
técnicas e as habilidades necesséarias para compreender os diversos fendmenos e
explica-los. Nesse aspecto, Paulus Gerdes:

A Etnomatematica é a area de investigacdo que estuda as multifacetadas
relagbes e interconexdes entre ideias matematicas e outros elementos e
constituintes culturais, como a lingua, a arte, o artesanato, a construgao e a
educacdo. E a area de investigacdo que estuda a influéncia de fatores

culturais sobre o ensino e a aprendizagem da matemética (GERDES, 2010,
p. 142).
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Nessa linha de raciocinio, o autor evidencia que, as rela¢cbes culturais que
envolvem um determinado individuo podem possuir relacdes entre ideias e conceitos
matematicos, ou seja, o professor deve instigar os alunos para observarem se existe e
como se da a relagcdo entre estas ideias matematicas e a agricultura, de maneira mais
especifica em aulas expositivas e praticas.

A Etnomatematica parte da conjectura de que o ensino de matematica deve
levar em importancia a realidade do aluno, o meio cultural e social onde vive, sua
linguagem, seus meios de producdo, enfim, o conhecimento proprio adquirido das
relacbes e da convivéncia. D’Ambrosio (1999) esclarece que “[..] as matematicas
praticadas pelas distintas culturas e povos diferentes nas varias épocas da histéria,

e por muitos hoje praticadas, sdo ethomatematicas.” (D’AMBROSIO, 1996, p.35)

As coletividades culturais que se fala sdo populacdes indigenas, grupos de
trabalhadores de comunidades rurais ou urbanas, classes profissionais, que tem sua
prépria maneira de entender e explicar o meio onde vive. Essa coletividade é
formada por pensamentos de Ubiratan D’Ambrosio seus estudos e pesquisas
revelam a matematica como instrumento para a organizacao de outros saberes em
diversas areas do conhecimento humano e em diferentes grupos culturais. Ele
enfatiza como:

A cultura, que é o conjunto de comportamentos compatibilizados e de
conhecimentos compartilhados, inclui valores. Numa mesma cultura, os
individuos ddo as mesmas explicagfes e utilizam os mesmos instrumentos
materiais e intelectuais no seu dia-a-dia. O conjunto desses instrumentos se
manifesta nas maneiras, nos modos, nas habilidades, nas artes, nas
técnicas, nas ticas de lidar com o ambiente, de entender e explicar fatos e
fendmenos, de ensinar e compartilhar tudo isso, que é o matema proprio ao

grupo, a comunidade, ao etno. Isto é, na sua etnomatematica
(D’AMBROSIO, 1996, p.35)

Ubirantan D’Ambrosio enfatiza também, que a questdo pedagdgica, ndo apenas na
Etnomatematica, mas também em toda a educacao, faz-se com o universo do aluno, onde
estd incluida a maneira de quantificar, comparar e classificar coisas que surgem
espontaneamente na vida do individuo (D’AMBROSIO, 1996).

Inimeros alunos aprendem a trabalhar com a familia, pelo fato da mesma ja estar
envolvida na agricultura hd muito tempo. Consequentemente, a mateméatica tornou-se
uma ferramenta necessaria para a sobrevivéncia, pois certas situagdes que surgiam
durante o decorrer do trabalho exigiam a aplicagdo de conhecimentos e conceitos

matematicos para a sua solugéo. Assim, o autor destaca:
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A Matematica, como conhecimento em geral, € resposta as pulsées de
sobrevivéncia e de transcendéncia, que sintetizam a questdo existencial da
espécie humana. A espécie cria teorias e praticas que resolvem a questéo
existencial (D’AMBROSIO, 2007, p. 27).

Considerar conhecimentos matematicos informais dos individuos do campo e
relaciona-los aos conhecimentos matematicos formais contribuiria para a formacéao
do cidaddo critico, capaz de aperfeicoar continuamente seus conhecimentos,
apropriando-se de conceitos e procedimentos matematicos e de utiliza-los no
contexto historico e cultural em que vive e nas relacdes de trabalho.

A partir dessa necessidade de alternativas que facilitem o processo ensino-
aprendizado de cada grupo dando significado para o trabalho em sala de aula. Cabe
ao professor utilizar metodologias aferentes ao processo e aqui € proposital citar
D’Ambrosio (1986), “procurando situar o aluno no ambiente de que ele é parte,
dando-lhes instrumentos para ser um individuo atuante e guiado pelo momento
sociocultural que ele esta vivendo” (D’AMBROSIO, 1996, p.63).

A Etnomatematica aborda uma educag¢do matematica, com atividades que,
além de serem orientadas, sdo motivadoras e criadas a partir do meio em que o
aluno estad inserido, partindo de conhecimentos acumulados por eles em um
processo histoérico, resultante das trocas de experiéncias e vivéncias de um grupo,
propiciando a eles diferentes oportunidades de reconhecimento e valorizagdo do
fazer e o saber matematico. Assim, para D’Ambrosio (2007) apud Reis (2010),
existem diversificadas caracteristicas do fazer, que é prética, e do saber, que é
teoria, existentes numa cultura, e estas estdo em permanente interacao.

Dessa forma, D’Ambrosio (1996) enfatiza a importancia de se adquirir as
etnomatematicas, pois elas proporcionardo conhecimentos para que as pessoas 0S
mobilize diante dos problemas que venham enfrentar no seu dia a dia.

Refletindo sobre o foco da Educacdo do Campo podemos perceber que a
forma de pensar a escola do campo tem um carater de intimidade com o grupo que
se atende. Satisfazer as necessidades desse grupo € uma tarefa que exige
sensibilidade docente para entender o que se espera da escola e como esta podera
contribuir positivamente no progresso local.

Ao analisar o cotidiano dos alunos e parcialmente dos pequenos agricultores,
observou-se que o conhecimento matematico esta em quase todas as atividades
desenvolvidas pelos mesmos, dentre elas podemos citar: as medidas para o plantio,

controle do tempo para a producdo, quantidade de adubo, tempo para a colheita e
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os calculos para a comercializacdo. Essa construcao de saberes vindo da préatica na
agricultura familiar € eficaz por ndo serem conhecimentos mecanizados como nas
instituicdes de ensino, mas por ser significativos em sua vida.

Nesse aspecto, o sistema educacional como um todo deve se preocupar em
preparar os profissionais para atuarem na educacao do campo de forma a garantir
realmente uma educacdo de qualidade para todos. Nesse sentido, ressalta-se a
importancia de politicas publicas como o Programa de Desenvolvimento Educacional
— PDE, que busca proporcionar aos professores da rede publica estadual
embasamentos tedrico-metodoldgicos para o desenvolvimento de acfes e praticas
educacionais sistematizadas.

O maior desafio para a escola atual esta na aprendizagem dos alunos, ao
passo que as discussdes sobre educagdo tomam rumos que valorizam os saberes
desenvolvidos além dos muros da escola, a aprendizagem dos alunos também fica
condicionada a esses dois tipos de saberes. Assim, ha a valorizacdo dos saberes
dos discentes no processo de ensino e aprendizagem. Nesse sentido, o saber/fazer
do cotidiano matematico. Para D’Ambrésio (2011, p. 80)

A matemética contextualizada se mostra como mais um recurso para
solucionar problemas novos que, tendo se originado da outra cultura,
chegam exigindo os instrumentos intelectuais dessa outra cultura. A
etnomatematica do branco serve para esses problemas novos e ndo ha
como ignora-la. A Etnomatematica da comunidade serve, é eficiente e

adequada para muitas outras coisas, proprias aquela cultura, aquele etno, e
ndo ha porque substitui-la.

Entretanto, frequentemente o que ocorre na matematica escolar € a tentativa de
sobrepor a Etnomatematica da comunidade. Acabando assim, por demonstrar que o
saber escolar é superior. “Pretender que uma seja mais eficiente, mais rigorosa, enfim,
melhor que a outra, € uma questao que, se removida de contexto, é falsa e falsificado”
(D’AMBROSIO, 2011, p. 81).

A etnomatemética nos chama a realizar um exercicio que nos permite perceber
como os diversos grupos resolvem seus problemas de forma a envolver a matematica
sem desvincula-la do meio onde é produzida. Mesmo que os discentes e
consequentemente seus pais, ndo saibam a termologia utilizada no meio educacional
para o conhecimento matematico produzido pelos mesmos, a etnomateméatica no meio
rural é uma ferramenta facilitadora no desenvolvimento das atividades diarias dos

agricultores.
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E necesséario que o aluno entenda a importancia da matemaética, pois os
célculos estdo presentes nas diversas situacOes diarias, necessario também que o
estudo desta disciplina jamais seja uma tortura, e sim algo importante e possivel a
todos.

Segundo as Diretrizes Curriculares de Matematica, considera que a
modelagem matematica tem como pressuposto que o ensino e a aprendizagem da
matematica podem ser potencializados ao se problematizarem situacdes do
cotidiano. Ao mesmo tempo em que propde a valorizagcdo do aluno no contexto
social, procura levantar problemas que sugerem questionamentos sobre situagfes
de vida.

Para Bassanezi (2004, p. 16) “a modelagem matematica consiste na arte de
transformar problemas reais com o0s problemas matematicos e resolvé-los
interpretando suas solugdes na linguagem do mundo real”.

A partir do modelo que se constroi, parte-se para a solucdo do problema, o
aluno tera a oportunidade de aplicar seus conhecimentos do cotidiano e o0s
adquiridos de forma sistematizados em sala de aula. Assim tornam as aulas mais
dindmicas e nao restringem o ensino a modelos classicos, como exposicao oral e
resolucao de exercicios.

Como afirma Paulo Freire (1996), mulheres e homens, somos o0s Unicos
seres que, social e historicamente, nos tornamos capazes de aprender. Aprender
para nos € construir, reconstruir, constatar para mudar, o que ndo se faz sem

abertura ao risco e a aventura do espirito.

2.3 A Modelagem Matemaética e As Teorias Cognitivas na Escola do Campo

Basicamente, a Modelagem Mateméatica € uma proposta alternativa que vem
para auxiliar o educador em suas perspectivas; € algo a ser explorado e
aprofundado esta proposta € livre e espontanea e surge da necessidade do homem
em compreender os fenbmenos que o cercam para interferir ou ndo em seu

processo de construgéo.
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Dois pontos fundamentais ao trabalhar Modelagem Matematica: agrupar o
tema a ser escolhido com a realidade dos alunos e aproveitar as experiéncias
extraclasses, interligando-as com as experiéncia realizada em sala de aula.

Segundo a visdo de Pinker apud Scheffer (1995), a modelagem matemética segue
etapas: formulacdo do problema, constru¢cdo de um modelo matematico, busca e testagem de
uma solucdo modelo e, por fim, a validacdo da solucdo. Continua o autor afirmando que a
informacé&o, questdes e critérios de avaliagdo sao pré-requisitos a construcdo de um problema
de modelagem.

Em alguns registros relatados por Gazetta (1989) de que a Modelagem Matematica traz
inumeros beneficios. Sao listados os seguintes:

* Motivagao por parte de educando e educador.

* Facilidade de aprender — o contelldo matemético passa de abstrato a

concreto.

* Devido a interatividade de conteudos, preparacéo para futuras profissbes nas mais
diversas areas do conhecimento.

* Desenvolvimento do raciocinio légico.

» Oportuniza o aluno a ser um cidadéo critico e transformador de sua realidade.

* Compreensao do papel socio-cultural da Matematica, tornando-a assim, mais
importante.

Desde do inicio, 0s conceitos apresentados procura mostrar a importancia da
Matematica para o conhecimento e compreensio da realidade onde se vive. E evidente que a
Modelagem Matemética ndo deve ser usada como uma Unica e exclusiva metodologia de
ensino.

O professor, no exercicio das suas atividades, deve sempre procurar a melhor
metodologia de ensino, envolvendo jogos, brincadeiras, ou seja, usar todos 0S seus recursos
necessarios para obter o melhor resultado possivel no ensino da Matematica. No entanto, sao
indiscutiveis os argumentos favoraveis a Modelagem: motivagéo, facilitacdo da aprendizagem,
preparacao para utilizar a Mateméatica em diferentes areas, desenvolvimento de habilidades e
compreensao do papel sociocultural da Matematica.

Em diversas ocasifes, se usa modelagem matematica, podemos encontrar diferentes
solucdes validas, ainda que possamos discutir quais delas sdo mais ou menos Uteis. ISso
ocorre porgue a situacao-problema é aberta, levando os alunos a assumirem hipoteses, bem
como quais conhecimentos matematicos serdo mobilizados para construir o modelo. Portanto,

as solucdes matematicas dependem do processo de modelagem matematica.
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7

Uma perspectiva fundamental da modelagem matematica € a utilizagdo de
problemas. Ao contrario dos exercicios, séo situacdes para as quais 0s alunos nao
possuem exemplos dados por uma exposicao prévia. O inicio da aula ndo é uma
exposicdo de conteudo, mas é a apresentacdo do problema novo, o qual os alunos
tentardo resolver com suas proprias estratégias. Dessa forma, o trabalho em grupo,
da socializacdo na lousa e da sistematizacdo do professor, este pode aproveitar-se
das ideias matematicas mobilizadas para introduzir ou formalizar um novo conceito
ou procedimento matematico.

Segundo a dtica de Scheffer (1995), Modelagem é um ambiente de
aprendizagem no qual os alunos sdo convidados a problematizar e investigar, por
meio da Matematica, situacdes com referéncia na realidade. Atende-se dessa forma
um dos grandes desafios deste século, que é fazer o aluno compreender a
importancia do seu papel na sociedade, como agente ativo e transformador, e da
importancia da Matematica no seu dia a dia.

O planeta em que vivemos, embora ndo nos apercebamos disto no mundo,
sempre dependeu fundamentalmente da matematica. Ela sempre esteve e esta
presente em praticamente tudo que nos rodeia. Sua aplicabilidade é relevante até
em outras Ciéncias, como afirma D’Ambrésio (1996, p. 31). “a tendéncia de todas as
ciéncias é cada vez mais de se matematizarem em funcdo do desenvolvimento de
modelos matematicos que desenvolvem fenbmenos naturais de maneiras
adequadas.”

Na frente de uma pedagogia de culturas diversificadas, D’ambrosio (2001, p.
61) afirma que: “Na educacio, estamos vendo um crescente reconhecimento da
importancia das relacdes interculturais. Mas lamentavelmente, ainda ha relutancia
no reconhecimento das relagdes interculturais”.

A resisténcia exposta pelo autor, de alguma forma, encontra apoio nas atuais
formas de organizacdo curricular, impondo um curriculo Unico. Desse modo, as
mesmas séries sem relevar as caracteristicas proprias do publico educando.
Também, as formas de avaliacdo impositivas e padronizadas, a insisténcia em se
organizar as séries por aproveitamentos nesses testes, sdo efetivamente tentativas
de pasteurizar as novas geragbes (D’AMBROSIO, 2001, p. 61).

Assim, a Modelagem Matematica tem se constituido, ao longo das ultimas
duas décadas, em uma significativa metodologia para a constru¢cdo de conhecimento

e aprendizagem dos contetudos matematicos (PEREIRA, 2015).
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Desse modo, essa andlise se deve ao fato de considerar a recorrente e 0s
interesses dos alunos, aspectos destacados na perspectiva de Burak (1992) para
Modelagem. Levando em conta a proposta de Educacédo do Campo, que pressupde
gue o conhecimento deve ser construido contemplando a experiéncia e a
proximidade com o cotidiano do educando, a Modelagem Matemética numa
perspectiva da Educacdo Matematica pode se constituir como uma das mais
importantes metodologias para o ensino da Matematica nas escolas do campo, por
permitir que os estudantes possam trazer assuntos de seu interesse e do seu
cotidiano para estudar e explorar em sala de aula.

Usar a Matematica para resolver problemas do mundo real costuma ser
chamado frequentemente de aplicar a Matematica; e uma situacao cotidiana que
pode ser gerenciada por meio da Matemética é chamada uma aplicacdo da
Matematica. No entanto, as vezes a no¢do de aplicar € usada para qualquer tipo de
ligacdo do mundo real com a Matematica (BIEMBENGUT; HEIN, 2000).

Barbosa (2001; 2004), ao discutir aspectos favoraveis a inclusdo da
Modelagem na Educacéo Basica, destaca cinco pontos: 1) motivacéo; 2) facilitacéo
da aprendizagem; 3) preparacdo para utilizar a Matematica em diferentes areas; 4)
desenvolvimento de habilidades gerais de exploracéo; e 5) compreenséo do papel
sociocultural da Matematica.

Burak (1987, 17-18), quando ressaltou que “o ensino através da Modelagem
procura propiciar o emergir de situacfes-problema as mais variadas possiveis,
sempre dentro de um contexto fazendo com que a matematica estudada tenha mais
significado para o aluno”.

Seguindo a mesma linha de raciocinio do autor, o mesmo reforca a
importancia da Modelagem ao esclarecer que ela é “...] um conjunto de
procedimentos cujo objetivo € construir um paralelo para tentar explicar
matematicamente, os fendbmenos presentes no cotidiano do ser humano ajudando-o
a fazer predi¢des e tomar decisdes” (BURAK, 1992, p. 62).

Ainda, o autor defende, numa posicdo especifica sobre o ensino e
aprendizagem da Matemaética, que o interesse é um dos principios fundamentais de
sua perspectiva, de tal maneira que tanto o inicio como a sequéncia das atividades
estao diretamente relacionados a ele.

Na ética de D’Ambrosio (1993, p. 35) ha a necessidade de que os professores

de Matematica compreendam a disciplina em termos investigativos. Isto €,
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[...] uma disciplina em que o0 avanco se da como consequéncia do processo
de investigacao e resolucdo de problemas. Além disso é importante que o
professor entenda que a Matemética estudada deve, de alguma forma, ser
atil aos alunos, ajudando-os a compreender, explicar ou organizar sua
realidade.

Nesse sentido, a partir dessa observacdo, podemos fazer exaltacdo a
utilizacdo da Modelagem Matematica no contexto da sala de aula, tendo em vista
gue essa tendéncia metodologica pressupde um processo de ensino e
aprendizagem voltado a solucdo efetiva de problemas reais e que estdo
relacionados aos interesses dos proprios alunos.

Segundo Biembengut (1990), a criagdo de modelos para interpretar 0s
fendbmenos naturais e sociais € inerente ao ser humano. A prépria no¢cdo de modelo
esta presente em quase todas as areas: Arte, Moda, Arquitetura, Historia, Economia,
Literatura, Matematica. Nesse aspecto, pode-se dizer que Modelagem Matemética é
0 processo que descreve um fendbmeno para melhor compreendé-lo e estuda-lo,
refletindo sobre ele, a fim de obter um modelo matemaético.

Constantemente, alguns professores ndo conseguem aplicar a Modelagem.
Varios motivos sao apresentados por Imenes (1987): em primeiro lugar, o professor
precisa aprender e se inteirar do processo de Modelagem em sua esséncia e utiliza-
la como estratégia de ensino; em segundo lugar, a Modelagem pode ser um
caminho para despertar no aluno o interesse por conteddos matematicos que ainda
desconhece ao mesmo tempo em que aprende a arte de modelar,
matematicamente, os fendmenos do cotidiano.

Segundo a visao de Monteiro (2009) “o ensino de Matematica em escolas
rurais deve fazer uma vinculagdo com aspectos histéricos da educagao do campo” e,
sendo assim, deve contribuir para a formagdo de criangas, jovens e adultos
guestionadores e criticos, que tenham autonomia e que saibam como utilizar os
conhecimentos adquiridos em situagfes cotidianas. Neste caso, destacando-se as
unidades de medida e a relacdo da Matemética ensinada na escola e a Matemética
usada no cotidiano.

Dessa forma, o estudante posto na zona rural deve ser instigado a construir
seu conhecimento fundamentado em situa¢des do seu cotidiano. Com isso, através
do uso de Etnomatematica, o professor pode usar esta técnica de ensino para tornar
as aulas atraentes, motivadoras e para proporcionar um aprendizado mais

significativo e concreto.
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Nesse sentido os recursos para o ensino de Matematica ndo podem se
restringir a métodos e técnicas preestabelecidas, “aplicados” aos alunos de
forma mecéanica. O ensino da Matematica em escolas rurais precisa estar
envolvido de valores e vinculos culturais, que sao partes integrantes dos
recursos desenvolvidos e aproveitados na constru¢cdo do conhecimento
(MONTEIRO; LEITE; et al., 2009, p. 72).

De acordo com D"Ambrosio (2005), a Etnomatematica privilegia o raciocinio
gualitativo e consideram o contexto historico e cultural dos alunos. O enfoque
etnomatematico se enquadra em uma concep¢do multicultural e holistica de
educacdo, tornando a Matematica uma disciplina interessante e de féacil
contextualizagao.

Diversos motivos, sdo colocados como obstaculo na implantacdo da
modelagem no ensino de matematica, além da falta de tempo, falta de condi¢cdes
fisicas e financeiras. S&o tracados tais como: o professor que se dispde a trabalhar
com Modelagem deve apresentar um perfil diferenciado — criativo, motivador e,
acima de tudo, assumir a postura de um mediador entre 0 saber comum e o0 saber
matematico, fazendo com que o aluno passe a ser um agente ativo no processo de
construcdo do saber.

Mesurar outras questdes: o grande problema vivenciado pelos educadores
mateméticos esta em focalizar o aluno em primeiro plano e depois verificar como a
aprendizagem da Mateméatica pode contribuir para que esse aluno possa ter uma
visdo mais critica da realidade; essa contribuicdo ndo se dara apenas por meio do
conteudo aprendido, mas também por sua insercao numa dimensao politica.

Sendo assim, Barbosa (1999), traca caminhos para seguir em relacao a
aplicacdo da modelagem matemética dentro do atual programa de ensino da
educacéo basica.

» Para comegar, deve-se trabalhar com modelos simples, de curta duracao.

* Considerar o espacgo de tempo, vendo o que é possivel realizar.

 Considerar o conhecimento do aluno e do professor.

* Analisar o interesse e a motivagao dos alunos.

Sendo assim, a Modelagem Matematica € uma forma diferenciada de abordar
0s conteudos, solicita, também, uma nova maneira de avaliar o desempenho do
aluno. Relativamente, Gazetta (1989) sugere uma avaliagdo por meio de relatorios —

analisando o grau de desenvolvimento do aluno, bem como o seu processo de
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evolugdo, ou seja, o que ele realmente aprendeu por meio da Modelagem
Matematica.

Um acontecimento caracteristico da Modelagem, caracteriza-se o0
compromisso de encontrar formas e estratégias para sua aprendizagem e
compreensao. Pensando nisso, por que nao fazer a retomada de idéias de
modelagem do contexto pertinente a esses mesmos alunos? A resposta vem com
Gerdes (1992, p. 18): “A Modelagem nasceu da necessidade de se mostrar ao
homem a matematica através da realidade”.

Em concordancia com D’Ambrosio (1986), a década de 90 se apresenta como
marco de transicdo de entrada no século XXI com uma presenca marcada e
dominante de tecnologia. O chamado racionalismo cientifico, da qual a Matematica é
0 representante por exceléncia, aparece de maneira incontestavel, como base para
toda essa ciéncia e tecnologia dominante, para as relagdes sociais e mesmo para o
comportamento dos individuos.

No ponto de vista do autor, a Matematica é encantadora, ndo sé porque €&
capaz de ampliar a Ciéncia criando novas teorias, como também no sentido de
construir e possibilitar situacdes que ndo poderiam ser entendidas simplesmente na
teoria.

Segundo Bicudo (1987, p.42),

A Educagdo Matematica critica, desafia o0s estudantes fornecendo
experiéncias de aprendizagem, fazendo com que professores e alunos
sejam criadores e investigadores e superem o medo da Matematica.
Tendéncia esta que se desenvolve através das pesquisas, interpretacdes e
discussdes que, gerando debates e trazendo experiéncias vivenciadas no
cotidiano oferecem condi¢cbes de interpretar e mostrar as conclusdes

através da Modelagem Matematica - definida como a arte de expressar,
através da linguagem matematica, situagGes-problema do meio.

Nesse angulo, a modelagem matematica € uma pratica que propde mudancas
e superacédo de algumas ac¢les pedagdgicas tradicionais, bem como se constitui um
eixo que se situa numa perspectiva progressiva da Educacdo Matematica. A
Modelagem, no ensino, pode ser um caminho para despertar, no aluno, o interesse
por tépicos matematicos que ainda desconhece no ambiente familiar ou social.

Um padréo pode ser feito em termos familiares, tais como as expressdes ou
férmulas, os diagramas, as tabelas, os graficos, os célculos estatisticos, as

representacdes geomeétricas, 0s programas computacionais e outros. Quando se
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propde um modelo, ele € proveniente de aproximacdes realizadas para se poder
entender melhor um fenémeno.

Para Biembengut e Hein (2000), Modelagem Matematica é o processo de
andlise dos procedimentos envolvidos na formulacdo de um modelo matematico a
partir de uma dada situagdo. Esses autores enumeram as seguintes etapas:

* Reconhecimento da situagéo problema.

* Pesquisa.

* Proposta das hipoteses.

» Formalizagdo matematica do modelo.

* Analise das possibilidades.

Modelagem Matematica €, uma arte em formular, resolver e elaborar
expressfes que resolvam ndo apenas uma solucdo particular, mas que também
sirvam, posteriormente, como suporte para outras aplicacbes e teorias para uma
aplicabilidade cotidiana.

No pensamento de Biembengut (2000), ao estabelecer a Modelagem
Matematica como um processo de traduzir a linguagem do mundo real para o0 mundo
matematico, aponta trés etapas que devem ser desenvolvidas.

A primeira etapa consiste da interacdo com o assunto, quando se define o
problema e se conhece o0 assunto a ser modelado. Nessa etapa, a situacdo a ser
estudada sera delineada e, para torna-la mais clara, devera ser feita uma pesquisa
sobre o0 assunto escolhido, em livros, revistas especializadas e por meio de dados
obtidos junto a especialistas da area.

Na segunda etapa consiste da matematizacdo, quando se formulam as
hipoteses do problema para posteriormente resolvé-lo, modelando-o0. Segundo o
autor, essa é a fase mais complexa e desafiadora, pois € nela que se dara a
traducdo da situagcdo problema para a linguagem matematica. Desse modo, intuicdo
e criatividade s@o elementos indispenséaveis. Reforca a ideia que, para formular e
validar as hipéteses é necessario:

a) classificar as informacgdes;

b) decidir quais os fatores sdo mais importantes;

c) identificar constantes envolvidas;

d) destacar as variaveis relevantes;

e) selecionar simbolos adequados para as variaveis destacadas;

f) descrever essas relacdes em termos matematicos.
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Posteriormente, essa segunda etapa deve-se obter um conjunto de
expressoes e formulas, ou equacdes algébricas, ou graficas, ou representacdes, ou
programa computacional que levem a solucdo ou permitam a deducdo de uma
solucdo. Dessa forma, o problema passa a ser resolvido com o ferramental
matematico que se dispfe. Isso requerera um conhecimento razoavel sobre as
entidades matematicas envolvidas na formulacdo do modelo.

Na terceira etapa, compreende no modelo matematico, quando se interpreta a
solugéo e validagdo. Para a concluséo e utilizacdo do modelo serd necesséria uma
conferida para verificar em que nivel este se aproxima da situagdo-problema
apresentada. Assim, a interpretacdo do modelo deve ser feita por meio da andlise
das implicacdes da solucéo, derivada do modelo que estd sendo investigado, para
entdo, verificar sua adequabilidade, avaliando o quanto significativa € a solucéo. Se
0 modelo ndo atender as necessidades que 0 gerou, 0 processo deve ser retornado
para a 22 etapa, mudando hipoteses variaveis e outros.

E necessario esclarecer que a definicdo de escola do campo so6 faz sentido
guando pensado o projeto de desenvolvimento do campo, na perspectiva da classe
trabalhadora. Essa definicdo esta referendada no paragrafo Unico do art. 2° das
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do Campo (MEC,
2002).

A Modelagem é um método de ensino da matematica, que faz interagir a
realidade com a matematica. Segundo Biembengut e Hein:

Modelagem Matematica € o0 processo que envolve a obtencdo de um
modelo. Este, sob certa 6ptica, pode ser considerado um processo artistico,
visto que, para se elaborar um modelo, além de conhecimento matematico,
o modelador precisa ter uma dose significativa de intuicdo e criatividade
para interpretar o contexto, saber discernir que contelldo matematico melhor

se adapta e também ter senso lidico para jogar com as variaveis
envolvidas. (BIEMBENGUT e HEIN, 2003, p.12).

A Modelagem Matematica € uma metodologia que causa no educando mais
interesse pelo estudo de matematica. Ela auxilia no processo ensino-aprendizagem,
tornando o aluno capaz de enxergar a matematica em nosso cotidiano, de forma
pratica e objetiva, ndo apenas aquela vista nos livros didaticos, sem vida e distante
realidade do seu dia-a-dia. Ela ajuda a causar o desenvolvimento do educando
como cidadéo critico e transformador de sua realidade, preparando-o para futuras

profissées nas mais diversas areas do conhecimento.
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De acordo com a perspectiva de Morin (2001) acerca da complexidade, que
compreende o ser humano ser multidimensional, que vive em uma sociedade
formada por unidades complexas, observamos que o conhecimento presume a
complexidade e que os fendmenos ndo podem ser abordados de forma isolada.
Assim, a educacao proposta na escola devera reconhecer o carater multidimensional
do mundo e do ser humano, levando em consideracdo o complexo, o contexto, que
de forma multidimensional promove uma viséo integrada da vida.

Compreender o homem como um ser multidimensional abre perspectivas
multiplas sobre aspectos individuais e coletivos. Essa multidimensionalidade
permite-nos a possibilidade de olhar o homem de forma multidisciplinar,
considerando ele como um todo, em que as diferentes dimensdes estéo intimamente
ligadas: diferentes niveis de realidade, de consciéncia, de percepcao, de energia, de
necessidades.

Vale ressaltar algumas teorias, chamadas teorias cognitivistas que
pressupfem estagios, etapas e modos de desenvolvimento, sugerindo que a
atividade docente leve em conta esses elementos em sala de aula em tépicos
multidimensional, na preposi¢éo do ensino aprendizagem dos alunos.

O conhecimento desses elementos pressupde um avancgo significativo quanto
a aprendizagem de diferentes conceitos, contextos e fendmenos. Esse fato é
observado e evidenciado nos Parémetros Curriculares Nacionais (PCNs), nas
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs) e Diretrizes Curriculares Estaduais (DCES),
gue direcionam o curriculo e as atividades escolares no Brasil. Esses materiais
contemplam e orientam a constru¢cdo do conhecimento por meio da perspectiva
cognitiva do conhecimento, considerada mais apropriada a formacéo dos sujeitos.

A teoria cognitivista é evidenciada em trés principios atuais de pensamento
que séo:

 Aprendizagem Significativa,

* Teoria Construtivista,

» Teoria Sdcio interacionista.

Diante disso, observamos a dimenséo cognitiva presente no ato de ensinar,
relacionada diretamente a compreensdo do conhecimento da matematica.
Considerar essa dimensédo implica considerar o modo com que o educando se

apropria do conhecimento, para que haja uma formacdo mais complexa e
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significativa dos educandos, pressupondo assim um verdadeiro sentido a
aprendizagem.

No que se refere ao ensino e aprendizagem da matematica, a compreensao
desta dimensao cognitiva se faz crucial, pois atualmente vivenciamos um movimento
de superacao das chamadas —praticas tradicionais de ensinoll que visam apenas a
simples memorizacéo de féormulas e contetdos e de pouco somam ao educando.

O aspecto da abordagem tradicional da matematica nas escolas vem sendo
fortemente discutido por pesquisadores e educadores matematicos, que sugerem
novas metodologias de ensino e novas formas de concepcdo de conceitos e
conteudos, desvinculando-se da simples aplicacdo de regras e formulas, e que
reduzem a aprendizagem a repeticdo de exercicios.

Em relacdo ao contexto de sala de aula, promover a aprendizagem de
matematica seguindo essa corrente pressupde partir de abordagens que dialoguem
com o concreto, com o cotidiano e com as experiéncias dos educandos, de forma
gue essa aproximacdo com a realidade permita com que 0s conceitos ja
internalizados se constituam em subsung¢des para 0 novo conhecimento proposto

pelo professor.
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3 MARCO METODOLOGICO

Projetos voltados as praticas ao cotidiano do discente transparecem na
linguagem matematica, podendo ser relativo frequentemente ao aluno do campo e
gue essa relacdo desencadeia papel muito importante no processo de ensino e
aprendizagem, bem como apresentar atividades pedagdgicas, divulgando o método
gue o professor de praticas agricolas utiliza em suas aulas, nas quais usa da
matematica para realiza-las, mostrando assim que é possivel uma educacao de
gualidade em escola do campo.

Dewey (1959, p. 258) nos coloca que "a passividade é o oposto do
pensamento; que ndo € sO6 um sinal de auséncia do juizo e da compreensao
pessoal, mas também invalida a curiosidade, provoca a distracdo mental e faz da
aprendizagem uma tarefa, ndo um prazer". Suas ideias reforcam a tese de que o
aluno é responsavel pela prépria aprendizagem, enquanto ao professor cabe a
funcdo de incentivar, promovendo situagBes que levem o aluno a aprendizagem
através da experimentacao.

O desafio das escolas do campo ainda € a pratica de sala de aula quanto ao:
trabalho integrado a realidade, e em constante didlogo com alguns colegas
professores, e a apropriacdo do conhecimento cientifico, de modo que tenha
significado e faca sentido aos educandos. H4 muitos documentos, trabalhos que
dizem o que tem que ser feito, mas muitos professores ainda sentem dificuldades
metodolégicas de abordar efetivar os pressupostos da Educacdo do Campo em sala

de aula.

3.1 Produtividades do Trabalho Agricola e a Exposicdo Com os Conteudos

Matematicos

7

A importancia da relagdo entre a matematica e os alunos do campo é
indispensavel no processo de ensino. Trabalhar a mateméatica usando um ambiente
gue permita ao aluno abstrair conhecimento a partir de uma situagcdo € uma

ferramenta valiosa, que pode proporcionar um maior sentido ao conteudo.
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“Assim, a transformacgao da igualdade real esta associada a transformacao
dos conteudos formais, fixos e abstratos, em conteludos reais, dinamicos e
concretos” (SAVIANI, 1995, p. 74).

Desse modo, o professor procura recursos de ensinar matematica
aproveitando o conhecimento do cotidiano do aluno na agricultura, buscando
valorizar o conhecimento do dia a dia do aluno, contextualizando os contetudos de
matematica do ensino fundamental com as praticas agricolas. Sendo assim, o
docente espera alcancar motivacdo e interesse suficientes do educando para uma
boa aprendizagem e retorno desses conhecimentos para a sua pratica,
conseguentemente a socializacdo com a familia que vive no campo.

Existem atualmente, muitos educadores que questionam as praticas de
ensino que partem ou valorizam o conhecimento do cotidiano do aluno, ou
conhecimento popular.

Todavia, refletindo que:

A cultura popular, do ponto de vista escolar, € de maior importancia
enquanto ponto de partida. Nao €, porém, a cultura popular que vai definir o
ponto de chegada do trabalho pedagdgico nas escolas. Se as escolas se
limitarem a reiterar a cultura popular, qual serd sua funcdo? Para
desenvolver cultura popular, essa cultura assistematica e espontanea, o
ponto ndo precisa de escola. Eles a desenvolvem por obra de suas préprias
lutas, relagbes e praticas. O povo precisa da escola para ter acesso ao
saber erudito, ao saber sistematizado e, em consequéncia, para expressar

de forma elaborada os contetddos da cultura popular que corresponde aos
seus interesses (SAVIANI, 1991, p. 84).

Considerando as concepg¢des da educagao do campo e com objetivo tragado,
pretende-se promover uma reflexdo acerca de como as acfes sdo desenvolvidas na
disciplina de matematica. Para que isto ocorra, o desenvolvimento deste trabalho
terd inicio a partir de estudos que deverdo ser realizados sobre a Educacdo do
Campo e a etnomatematica.

Em um segundo momento acontecera a efetivacdo do estudo de caso através
da observacédo das aulas na escola e da realizacdo de entrevistas com professores
de mateméatica, buscando a compreensdao das suas praticas em sala de aula,
seguido da andlise destas sob o pondo de vista do ensino e da aprendizagem de
matematica no cenario do campo.

Nessa visao, que:
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E preciso que a educacdo esteja em seu contedo, em seus programas e
em seus métodos, adaptada ao fim que se persegue: permitir ao homem
chegar a ser sujeito, construir-se como pessoa, transformar o mundo e
estabelecer com os outros homens relacdes de reciprocidade, fazer a
cultura e a historia... (PAULO FREIRE, 1974, p. 42).

As diferentes formas de produgéo agricola com o contato direto com o solo,
oportuniza o educador desenvolver diferentes atividades didaticas a partir de sua
construcdo. Além de proporcionar a producdo de alimentos para uma melhor
promocéao de saude.

A matemética pode ser um exemplo com o estudo das diferentes formas dos
alimentos cultivados, além disso, o estudo do crescimento e desenvolvimento dos
vegetais pode ser associado com o proprio desenvolvimento. Isto €, a importancia
da terra ter todos os nutrientes para que a semente se desenvolva em todo o seu
potencial, livre de qualquer doenca. Essas atividades também asseguram que a
crianca e a escola resgatem a cultura alimentar brasileira e, consequentemente,
estilos de vida mais saudaveis. (IRALA E FERNANDEZ, 2001, p. 4).

O acompanhamento da matematica € mais presente do que se pode imaginar
no regulamento de uma plantadeira, na decisdo pela escolha e compra de uma
variedade de sementes ou adubos, ou mesmo em um determinado financiamento,
tempo, juros, comercializacdo, possibilidade de investimento, criacdo de peixes.
Para mais, a agricultura se decide e se faz com muitos célculos matematicos, é
nessa contextualizacdo que a disciplina de mateméatica e seus contetdos poderédo
assumir um significado especial para os alunos.

Além disso, podemos relacionar as operagfes basicas da producdo agricola
apresentadas nas atividades a serem desenvolvidas pelo educador, perfazendo um
elo entre o conteldo e as quatro operacdes basicas. Pois os conteudos trabalhados
em sala de aula devem partir de situacdes que facilitam o entendimento do aluno, na
troca de conhecimento ofertado ao seu redor, para facilitar a aprendizagem e,
conseguentemente melhorar o aspecto cognitivo do aluno.

Na visdo de D’Ambrésio (2005), a escola deve respeitar as raizes culturais
dos alunos, trazidas como raizes de heranca essas que ele adquire com a familia,
amigos ou com a participagdo num determinado grupo social. Ao ensinar
matematica devem-se considerar os conhecimentos prévios, a histéria cultural que
cada individuo possui. Assim, se o professor vai trabalhar em um grupo de familia

cigana, por exemplo, deve tomar conhecimento de como esse povo utiliza a
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matematica, para no momento propicio, respeitando sua construcdo historica,
introduzir novos conteudos.
Para contribuir, com a Etnomantematica no espago escolar D’Ambrosio
destaca que a:
(...) preocupac¢édo maior, do ponto de vista da educacéo, e o passo essencial
para a difusdo da etnomatematica é leva-la para a sala de aula. Nosso
objetivo maior de desenvolver e estimular a criatividade sé sera atingido
guando o trabalho escolar for dirigido nesta direcdo. Isto pede uma nova
maneira de encarar o curriculo. [...] Um programa como a etnomatematica
implica numa reconceituacdo de curriculo. [...] Essa reconceituagédo de
curriculo é essencial para se conduzir adequadamente o componente

pedagdégico do programa etnomatematica, isto €, para se levar a
etnomatematica a pratica escolar (D’AMBROSIO, 1990, p. 87).

Gelsa Knijnik (1996) contribui na sua fala que Etnomatemaética :

Uma proposta para o ensino da Matematica que procura resgatar a
intencionalidade do sujeito manifesta em seu fazer matematico, ao se
preocupar com que a motivacdo para o aprendizado seja gerada por uma
situacdo-problema por ele selecionada, com a valorizacdo e o
encorajamento as manifestagfes das ideias e opinides de todos e com o
guestionamento de uma visdo um tanto maniqueista do certo/errado da
Matematica (escolar) (p. 80).

Para Piaget (2007), o principal objetivo da educacédo € criar individuos que
sejam capazes de fazer coisas novas e ndo simplesmente repetir aquilo que outras
geracoes fizeram. Isto significa dizer que a educacéo ndo pode mais trabalhar para
gue os alunos apenas memorizem, mas principalmente para que estes alunos além
de memorizar sejam autbnomos para inventar, produzir e criar novos
conhecimentos, que esses alunos ndo conhegam somente o produto do ensino, mas
participem do processo de construg¢ao do produto.

No que diz respeito as Diretrizes Curriculares de Matematica considera que a
modelagem matematica tem como conjectura que 0 ensino e a aprendizagem da
matematica podem ser potencializados ao se problematizarem situacdes do
cotidiano. Ao mesmo tempo em que propde a valorizagdo do aluno no contexto
social, procura levantar problemas que sugerem questionamentos sobre situacfes
de vida.

Nesse sentido, os saberes tradicionais de um povo respondem a seus
desejos e necessidades e, de maneira prépria, sdo produzidos, aplicados,

organizados e transmitidos, conforme a compreensao que se tem do seu meio e no
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tempo adequado. O tempo novo se inicia quando “tudo na natureza comeca a se
renovar, como os plantios, o florescimento das &arvores, os animais das matas
acasalam, os passarinhos botam seus ovinhos, e o sol aparece mais cedo” e, no

tempo velho, “a mée natureza descansa, adormece” (RODRIGUES, 2016, p.554).
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4 MARCO ANALITICO

Neste capitulo da pesquisa consiste em apresentar ao leitor os resultados
obtidos durante os estudos a respeito do tema a relacdo da aprendizagem
matematica na escola do campo. Além disso, ele compde uma parte essencial para
sua concluséo, pois nele sera feita a apresentacao e analise dos resultados obtidos.

Assim, a finalidade desta pesquisa é responder como a educacdo da escola
do campo no contexto escolar pode corroborar com o desenvolvimento de
competéncias diante das decisdes no contexto da agricultura. Dessa forma, sera
feita a analise dos resultados obtidos, por meio da discussao do referencial teérico

presente nesse trabalho académico.

4.1 A Educacdo Matematica e Pratica Docente Contemporanea Segundo a
BNCC

Torna-se professor no cenario atual ndo é uma tarefa facil, pois as
competéncias que compde um bom profissional estdo elencadas na formacéo
continuada, nas habilidades a serem descobertas e na pratica inovadora do meio
escolar. Assim sendo, sao frequentes discutir a funcédo do docente a frente de uma
populacdo conectada, na qual, os discentes, apresentam um dominio nas
ferramentas tecnolégicas a mais que os professores.

Novoa (2011), contribui com esse pensamento, a0 comunicar que a pratica
docente deve estabelecer relacdo com atividades que conduzam os alunos a
aprendizagem. Dessa forma, essa autonomia destaca o aluno como protagonista da
sua aprendizagem.

Em sua obra pedagogia da autonomia Freire (1999), afirma que a construcao
do conhecimento deve ser feita por meio de acdes que colaborem para a
possibilidade de aprendizagem critica dos alunos. Sendo assim, para ele ensinar
ndo é transferir conhecimentos e sim, criar possibilidades para alcancar resultados

esperados.
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Esses resultados em relagcdo ao papel do docente atual devem ser levados
em consideracdo ao se construir uma proposta didatica para trabalhar com
educacdo da escola do campo no contexto escolar, pois € indispensavel que o
professor entenda a responsabilidade social e cultural que possui os individuos.
Assim, o docente faz juncdo com as habilidades na criacdo de estratégias para
dinamizar o ensino da matematica com praticas agricolas no ambiente escolar.

Em contribuicdo desse pensamento D’Ambrosio (2009), afirma que a
etnomatemética € a arte ou técnica (techné = tica) de explicar, de entender, de se
desempenhar na realidade (matema), dentro de um contexto cultural proprio (etno).
A influéncia reciproca entre culturas muitas vezes nao é relacionada na historiografia
da matematica, e por isso tem implicac6es na educacéao.

Dessa forma, a maneira de relacionar os conteddos matematicos na
educacdo basica, com o contexto cultural que o aluno esta inserido, contribui de
maneira somatéria no que diz respeito a aprendizagem significativa.

No entanto, é inveridico afirmar que ndo houve avanco em relacdo a essa
tematica no contexto educacional brasileiro, pois se comparado a anos anteriores o
trabalho com a educacédo do cacdo do campo e a matematica inexistia no ambiente
escolar. Desse modo, a acao limitava-se a apenas ressaltar os conceitos que faziam
parte desse eixo tematico, mas nao evidenciados como parte dele.

Nos ultimos anos, em consequéncia das mudancgas culturais, econdmicas e
sociais, o0 mundo todo tem prestado mais atencao na educacéo, sobretudo a que se
desenvolve nos sistemas escolares, sujeitando a uma analise publica constante, e
educar tem se tornado uma tarefa cada vez mais exigente e de enorme
responsabilidade. E isso requer equilibrio e coeréncia entre orientacdo formativa,
procedimentos pedagdgicos adaptados e expectativas dos implicados no processo,
o professor e o aluno.

Exige da parte do professor o desempenho de compromisso e qualidade, unir
uma colecdo de competéncias e saberes para ofertar ao alunado um ensino de
gualidade. Esses saberes sao adquiridos e construidos ao longo da jornada
profissional. Nesse sentido, a razdo desse desempenho que ndo se encaixa na
caminhada de docéncia contemporanea.

Na perspectiva de Tardif (2008), o saber docente “relaciona-se com a pessoa,
com a sua identidade, com a sua experiéncia de vida, com a sua historia

profissional, com as suas relacdes com os alunos na sala de aula e com os outros”.
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Em consolidagdo com que se refere a BNCC (BRASIL, 2017), as
Competéncias Gerais sado definidas como “a mobilizagdo de conhecimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais),
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”. Estas competéncias e politicas
seguindo com suas habilidades estariam voltadas para as caracteristicas do sujeito

considerado ideal no Século XXI, que destacamos as seguintes competéncias:

1. Compreender e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
para poder ensinar a realidade com engajamento na aprendizagem do
estudante e na sua propria aprendizagem colaborando para a construgao de
uma sociedade livre, justa, democratica e inclusiva.

2. Pesquisar, investigar, refletir, realizar a analise critica, usar a criatividade
e buscar solu¢bes tecnoldgicas para selecionar, organizar e planejar
praticas pedagdgicas desafiadoras, coerentes e significativas.

3. Valorizar e incentivar as diversas manifestacdes artisticas e culturais,
tanto locais quanto mundiais, e a participacdo em praticas diversificadas da
producdo artistico-cultural para que o estudante possa ampliar seu
repertorio cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens - verbal, corporal, visual, sonora e digital -
para se expressar e fazer com que o estudante amplie seu modelo de
expressao ao partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos, produzindo sentidos que levem ao entendimento
mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas docentes, como recurso pedagégico e como ferramenta de
formacéo, para comunicar, acessar e disseminar informacdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e potencializar as aprendizagens.

6. Valorizar a formacdo permanente para o exercicio profissional, buscar
atualizacdo na sua area e afins, apropriar-se de novos conhecimentos e
experiéncias que |Ihe possibilitem aperfeicoamento profissional e eficacia e
fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania, ao seu projeto de vida,
com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Desenvolver argumentos com base em fatos, dados e informacdes
cientificas para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e
decisbes comuns, que respeitem e promovam os direitos humanos, a
consciéncia socioambiental, o consumo responsavel em ambito local,
regional e global, com posicionamento ético em relacdo ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo-se na diversidade humana, reconhecendo suas emocoes e
as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas,
desenvolver o autoconhecimento e o autocuidado nos estudantes.
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9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacéo,
fazendo-se respeitar e promovendo 0 respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacao da diversidade de individuos e de
grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem
preconceitos de qualquer natureza, para promover ambiente colaborativo
nos locais de aprendizagem.

10. Agir e incentivar, pessoal e coletivamente, com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia, a abertura a diferentes opinides e
concepcdes pedagoégicas, tomando decisGes com base em principios éticos,
democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios, para que o ambiente de
aprendizagem possa refletir esses valores (BRASIL, 2017).

Dentre as dez Competéncias Gerais da Educacdo Basica, destaca-se

“Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo

fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar

aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa, democrética e

inclusiva”.

Nesse sentido, através da elaboracdo dessa competéncia, a Base aponta que

a educacdo basica deve difundir o conhecimento historicamente construido,

capacitar para o pleno exercicio da cidadania, preparar para o mundo do trabalho e,

por fim, desenvolver habilidades sociais essenciais para a vida em sociedade. Em

outra visdo o documento afirma que:

Nesse contexto, a BNCC afirma, de maneira explicita, 0 seu compromisso
com a educacéo integral. Reconhece, assim, que a Educacdo Basica deve
visar a formacdo e ao desenvolvimento humano global, o que implica
compreender a complexidade e nao a linearidade desse desenvolvimento,
rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensao
intelectual (cognitiva) ou a dimenséao afetiva. (BRASIL, 2017, p. 13).

Por esta de acordo no que diz as Competéncias Gerais da educacédo basica,

a base interage no processo dos trés niveis de aprendizagem:

a) Educacao Infantil,

b) Ensino Fundamental

c) Ensino Médio,

Nesse sentido, essas competéncias e habilidades possibilita todo

engajamento no processo de ensino e aprendizagem dos alunos da educacéo

basica.
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4.2 Didlogos da Aplicabilidade dos Contetdos no Cotidiano dos Alunos e

Familiares.

Neste contexto de abordagem, procurou-se buscar a aplicacdo da matematica
dentro do cenério onde os alunos e comunidade estao inseridos, ou seja, 0 campo, e
mostrar as diversas formas onde se pode trabalhar a teméatica agricultura. Nesse
sentido, a matematica esta inserida na cultura do milho, liméo, feijao, entre outros,
porém, neste momento foi abordada a matemética na agricultura, pela riqueza de
abordagem dos conteudos de matematica.

Diante de vérias situacdes abordadas na educacédo do campo, escolheram-se
algumas atividades agricolas para expor. De inicio, abordaremos o cultivo do milho,
através de uma espiga o educador explicard como é feito o plantio. No primeiro
momento, o professor, deve usar a espiga de milho, comecando a falar sobre o
plantio e sobre a quantidade de graos necessaria para que fosse plantada. Logo,
para saber quantos graos havia nela, utilizou a multiplicacdo através do numero de
carreias e da quantidade de graos.

Para estimular o trabalho dos alunos, essa atividade proporciona uma
aprendizagem significativa, pois ajuda a descobrir as habilidades oculta nos alunos.
Assim, nesta etapa eles terdo a possibilidade de, falar, ouvir, discutir, argumentar
com os colegas e chegarem as suas conclusdes, diante do plantio do milho.

E fatigante viver e trabalhar sem a utilizacdo de algum célculo matematico,
por mais simples que seja estamos sempre sujeitos a ele. No lanche da escola, na
troca de horario de cada professor, nas atividades escolares, na agricultura, sempre
esta presente a matematica, de forma simples, média ou num nivel elevado.

Em vista disso, € inutil querer se distanciar dela, o correto é termos o dominio
sobre ela, afinal sabemos desta necessidade, € historica, seu surgimento e todo
avanco foi e é pela necessidade humana. O conhecimento matematico nos faz seres
mais pensantes, criticos e facilita a exigirmos nossos direitos, com participacao
consciente na sociedade.

Outro fato é relatado por um Senhor, pai de um dos alunos da escola de
campo do pequeno povoado, relata que possui: “200 quadros de 3m? cada um, que
da uma area de 600m?’. Por meio desta fala podemos notar um bom dominio da

operacdo de multiplicacdo e principalmente do conceito e da aplicacdo de area.
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Percebe-se que, o mesmo nao possui escolaridade, mas através das
etnomatematica, detém certo entendimento pela experiéncia de vida.
Séo tracados algumas sugestbes de atividades para serem desenvolvidas

com os alunos no contexto escolar:

O que é perimetro? Calcule o perimetro do ambiente observado?
O que é um metro quadrado?

Como calcula a area de um quadrado? E de um retangulo?

Qual é area do terreno?

Quantas gramas tém em um quilograma?

2 T o

Quais sao os multiplos e submultiplos do quilograma?

Acreditar e estimular o conhecimento da vida diaria do aluno, suas praticas,
seu contexto de vida, leva o discente ao interesse e motivacdo necessaria para o
dominio desses conteddos matematicos em sala de aula, consequentemente
retorna-lo para sua pratica, socializacdo com a familia e sociedade. Os alunos
participaram sempre com entusiasmo, foram aulas diferentes das tradicionais, o
contato com a pratica agricola, as visitas e a valorizacdo do seu conhecimento
fazem com que todos se sentirem envolvidos e valorizados no trabalho alcancando
objetivos.

Outro proprietario e pai de dois alunos, também relata que, por possuir uma
grande quantidade de terras, € complicado andar grandes distancias. Para isso, ele
faz um mapa mental na forma de um “triangulo reto”, conhecido por nés como
tridangulo retangulo, onde por meio deste triangulo ele utiliza o que chama de “atalho”
para ir até onde deseja nome este dado a hipotenusa. Isso nos mostra que o
conhecimento e a rotina cotidiana dele, possuem o conceito bem formado de um
triangulo retangulo e um conhecimento pratico de desigualdade triangular.

Um fato bem pertinente, relatado por um dos discentes nos fala que para
colocar veneno na sua plantacéo, para impedir a disseminacdo de pragas, ele faz a
mistura de veneno e agua, coloca “‘uma parte maior de agua e uma parte menor de
veneno”, aplicando os conceitos de fragdes. Ele também menciona que para fazer
as curvas de nivel da sua plantagéo utiliza a angulacéo e a inclinagdo da terra para

tal, algo similar as ideias das razfes trigonométricas.
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Apesar de vermos no relato do aluno a presenca de trigonometria, célculo de
areas, uso das operacfes basicas e desigualdade triangular, 0 mesmo afirma que das
coisas que aprendeu na escola, a Unica que usa no trabalho sdo as operacdes basicas.
Isso nos mostra que as demais ferramentas matematicas que utiliza foram aprendidas no
ambiente de trabalho devido a necessidade.

Para mais, a descricdo dada pelo um ex-aluno da escola de 24 anos. O mesmo
possui apenas o0 ensino médio e também nos mostra um excelente dominio de diversos
conceitos matematicos. O mesmo utiliza como sistema de plantio e irrigacéo, o sistema
de curvas de nivel, onde segundo ele “gera melhor produtividade por aproveitar melhor a
terra”. Este sistema permite que se plante em terrenos irregulares, otimizando a utilizagéo
do espaco, mostrando uma excelente nogéo de geometria espacial no territério onde ele
faz toda a plantagéo.

Na regido do pequeno povoado, a maioria das familias vive da agricultura e,
consequentemente seus filhos que sdo alunos colaboram na produtividade. Nessa
perspectiva, uma das moradoras que colaborou com a pesquisa se aprofundou no
conhecimento vivenciado por ela. Segundo seu relato, “em um hectare de terra pode-se
plantar entre 8 kg e 10 kg de feijao”, ela também nos diz que “para se plantar feijéo, deve-
se fazer covas, onde em cada cova deve-se colocar de 4 a 5 sementes”, por meio deste
relato nota-se uma boa compreensao, por meio do seu oficio, do conceito de razao.

Complementando sua posicao de dialogo a proprietaria da terra fala que ao se
criarem as covas para o plantio de feijao, “deve-se dar uma distancia de 1m? entre uma
cova e outra“, a mesma nos diz que se da essa distancia pois o feijao se ramifica: “se a
distancia for menor, os ramos se enrolam, se for maior nado aproveita o terreno.”. Nesta
expresséao da senhora de 45 anos, podemos ver um conceito bem definido de otimizacao,
onde ao ser questionado se conhecia estas palavras obtiveram uma resposta negativa,
porém, por meio de sua fala consegue defini-lo muito bem.

A descricao expostas pelos produtores agricolas nos mostra que néo so6 € possivel
aprender matemética fora da sala de aula, deixando bem claro que em sua grande
maioria delas, a matematica aprendida através das atividades cotidianas, neste caso, do
ambiente de trabalho, carrega mais significado para o individuo do que aquela aprendida
na sala de aula, pois diversas sdo as vezes que vemos que nossos alunos conhecem
formulas, relacdes e conceitos matematicos, porém diante de um problema pratico, ndo

sabem aplicar aquilo que fora aprendido em sala de aula.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A atual pesquisa foi produzida por meio de estudos bibliograficos em pauta a
tematica a relacdo da aprendizagem matematica na escola do campo, delimitado ao
contexto escolar. Dessa forma, por se tratar de uma éarea voltada as praticas
agricolas fazendo juncdo com a matemética, esse tema é cenario de discussdes em
relacdo a educacado brasileira, por ser uma necessidade educativa inovadora dos
alunos compreender serem alfabetizados em escolas rurais.

A efetividade ¢é pertinente destacar que, a pesquisa contribui
significativamente com a comunidade académica em futuros estudos sobre a relagéo
da aprendizagem matematica e a escola de campo, pois ao ser elaborado houve o
levantamento da perspectiva histérica do tema como também a apresentacédo dos
caminhos que levaram ao topo das discussdes em relacéo a ele.

Da ética da exploracdo, foi possivel identificar que a relacdo que a
matematica faz com a escola do campo no que se refere ao tema, h4d um tempo
significativo vem sendo adotada pelas escolas rurais, possibilitando aos educadores
uma descoberta de habilidades no cenario cultural das regides.

Importante relatar no que diz respeito a analise dos documentos, foi possivel
perceber que a discussdo em torno dos conceitos favoravel a educacao da escola
do campo e a matematica estavam relacionados com a formagédo dos alunos em
relacdo as praticas agricolas mas que 0s paramentos curriculares nacionais
abordavam essa questdo de forma superficial, sem a referéncia ao termo educacgao
nas escolas do campo, mas traziam norte para trabalhar habilidades e suas préaticas.

Na perspectiva dos estudos relacionados a BNCC, é possivel concluir que o
documento oportuniza aos professores o trabalho especifico com as praticas
agricolas em escolas do campo. Dessa forma, ele apresenta na sua construcdo o
conceito de discutir a matematica em métodos ativos para serem trabalhados nas
turmas do ensino basico, principalmente no ensino fundamental.

Brevemente, formar um sujeito com consciéncia critica em relacdo as suas
plantacdes e atividades agricolas, deve ser a principal finalidade ao trabalhar a
matematica no ambiente escolar rural. Anexar a isso, a préatica docente, que devera
proporcionar o contetdo na aula por meio de problematizacéo e a formacéao cultural.

Socioemocional e financeira dos alunos.
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Logo, formar um sujeito com consciéncia critica em relagdo as suas praticas
na escola rural deve ser a principal finalidade ao trabalhar a educacdo na producao
agricola no ambiente escolar. Soma-se a isso, a pratica docente, que deve
proporcionar o assunto na aula por meio de problematizacdo dos conteudos e a
formagao socioemocional do aluno.

No atual cenario educacional o professor de matematica ndo pode se limitar
ha uma pratica pedagdgica voltada para o tradicionalismo. Nesse sentido, suas
atividades em relacdo as praticas da aprendizagem da escola do campo devem
priorizar a contextualizacdo e a formacao dos alunos, construida por meio do dialogo
e analise critica da situacdo social em que ele esta inserido.

No que diz respeito a formacdo docente para aplicar aulas relacionadas com
praticas agricolas, pontua-se que por ser adicionada apenas em 2017 na BNCC, ela
encontra-se fragilizada na maioria dos municipios brasileiros. Nesse sentido, é
necessario investir em formacao continuada desses profissionais em relacdo a essa
postura, pois na maioria das vezes o professor ndo possui a habilidade de ministrar
0S conceitos pertinentes na escola do campo, restringindo a sua pratica ao céalculo
de cada conceito.

Na visdo da relacdo da aprendizagem matematica e a escola do campo é
oportuno destacar que, a primeira se restringe ao trabalho de calculo utilizou a
multiplicacdo através do numero de carreias e da quantidade de graos de milho.
Entretanto, houve uma interpretacdo do resultado e analise dos caminhos que foram
levantados para alcanca-los. Nesse aspecto, ocorreu uma problematizacao, por isso,
a matematica e escolas do campo constroem fronteiras com o método ativo e
possibilita ao professor destacar essa disciplina com mais engajamento por parte
dos alunos.

Como qualquer outro estudo, essa pesquisa apresenta imitacbes, uma
dessas limitagdes esta relacionada a andlise de materiais, pois a coleta de dados
aconteceu apenas por meio bibliografico. Uma vez que, diante de cenarios
diferentes, onde néo estivesse presente uma pandemia, essa pesquisa poderia ser
feita mais ampla por meio de analise de questionarios aplicados a professores do
ensino béasico, em relacdo a formacdo que eles tém para trabalhar em escolas no
campo e na pratica escolar.

Outro aspecto a ser destacado, esta relacionado a questdo do tempo. Dessa

forma, por ser um estudo monografico com tempo limite de seis meses, néo foi
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possivel pesquisar outras questdes especificas do tema. Desse modo, o autor
concentrou-se apenas em construir uma sequéncia historica da relacdo da
matematica com a escola do campo, desde o inicio dessa politica publica até a sua
implementacéo e analise desses documentos de maneira critica.

Essa pesquisa dissertativa prioriza como uma oportunidade para que estudos
posteriores sejam desenvolvidos através da interpretacdo dos resultados levantados
no decorrer dessa producdo. Desse modo, um dos campos que podem ser destaque
da pesquisa esta relacionado a formacéo de docentes como mediador de aulas, em
relagdo aprendizagem matematica e a escola do campo, pois frequentemente estes
desconhecem o conceito da matematica na agricultura.

Conclui-se, a partir das analises apresentadas que € possivel uma
aproximacao entre o conhecimento advindo do cotidiano do aluno e o do ambiente
escolar, bem como a constru¢do de uma prética educativa na perspectiva de escola
do campo, procurando conhecer os alunos, seus saberes, suas experiéncias e sua
cultura. Constata-se também que é possivel o professor propiciar um ambiente
prazeroso em que os alunos se sintam bem, valorizando a sua historia de vida,
buscando sempre uma nova maneira de ensinar, proporcionando aos alunos
contentamento no que se refere & aproximag¢ao dos conteudos com o cotidiano.

Portanto, evidenciou-se que o método do professor de praticas agricolas,
aliado a matematica e com a visdo da Etnomatematica, é possivel desenvolver no
aluno um sentido mais amplo de valorizacao cultural e aprendizado. Entende-se que
a matematica tem suas raizes profundas no sistema cultural do aluno e néo pode ser
deixada de lado, pois possui grande valor, e a escola deve se estruturar no dialogo

em gue aconteca a interacdo e a troca de conhecimentos.
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