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RESUMO

A presente dissertacdo de mestrado esta inserida na area das Ciéncias da Educacéo,
especificamente na linha de pesquisa Educacao, Histdria e Politica, com foco na temaética da
inclusdo escolar, sobre as politicas educacionais do trabalho do segundo professor. Parte das
hipoteses que a atribuicdo principal do segundo professor nos anos iniciais do Ensino
Fundamental da rede estadual do municipio de Ararangud/SC pode estar centrada mais em
assistencialismo do que em praticas pedagogicas colaborativas; que a rotina diaria do segundo
professor pode ser predominantemente preenchida com demandas emergenciais; que a falta de
incentivo financeiro de horas a serem pagas para planejamento e estudo contribui para a
fragilidade do servico prestado pelo segundo professor; que nao existe trabalho conjunto entre
o professor titular e o segundo professor; e que o segundo professor se torna o professor titular
do estudante com TEA na pratica. O problema da pesquisa é: comparado ao prescrito na
Resolucdo CEE/SC n° 100, 13 de dezembro de 2016, quais sdo as atribui¢des do segundo
professor responsavel pelo acompanhamento do estudante com TEA nos anos iniciais do Ensino
Fundamental nas escolas estaduais do municipio de Ararangua/SC? O objetivo da pesquisa é
investigar as atribuicGes e restricdes do segundo professor do estudante com TEA nos anos
iniciais do Ensino Fundamental com o propdsito de entender como sua atuacdo influencia no
processo de aprendizagem do estudante com TEA. O referencial tedrico-metodolégico
fundamenta-se na perspectiva socio-historica para a concepcdo de homem, de ciéncia e o
propdsito de explicar a realidade, buscando possibilidades para sua transformacdo. Para
alcancar os objetivos propostos realizou-se uma pesquisa exploratéria com professores que
atuam como segundo professor em séries iniciais do Ensino Fundamental no municipio de
Araranguéd/SC. A coleta de dados foi realizada por meio de questionario e entrevista. A partir
dos resultados obtidos detectamos as dificuldades encontradas pelo segundo professor em sala
de aula e as solucGes estabelecidas, bem como se averiguou os diferentes niveis de preparacdo
e formagdo do professor. Assim, identificamos as aproximagdes e distanciamentos das
atribuic@es, restricdes e pratica do segundo professor em relagdo a Resolugcdo CEE/SC n°
100/2016. Esperamos que essa pesquisa possa contribuir na revisdo das politicas de inclusao
vigente e que forneca subsidio para melhorar as praticas de formacéo dos segundos professores,

contribuindo na elaboracdo das formagdes continuadas.

Palavras-chave: Segundo professor. Transtorno do espectro autista. Educagdo inclusiva.
Politica educacional. Resolu¢do CEE/SC n° 100.



ABSTRACT

This master's thesis is inserted in the area of Educational Sciences, specifically in the line of
research Education, History, and Politics, focusing on the theme of school inclusion, and on the
educational policies of the second teacher's work. It starts from the hypothesis that the main
assignment of the second teacher in the initial years of Elementary School in the state network
of the municipality of Ararangud/SC may be centered more on assistance than on collaborative
pedagogical practices; that the second teacher's daily routine can be predominantly filled with
emergency demands; that the lack of financial incentive for hours to be paid for planning and
studying contributes to the fragility of the service provided by the second teacher; that there is
no joint work between the main teacher and the second teacher; and that the second teacher
becomes the main teacher of the student with ASD in practice. The research problem is:
compared to what is prescribed in Resolution CEE/SC n° 100, December 13, 2016, what are the
duties of the second teacher responsible for monitoring students with ASD in the initial years
of Elementary School in state schools in the city of Ararangud /SC? The objective of the
research is to investigate the duties and restrictions of the second teacher of a student with ASD
in the initial years of Elementary School with the purpose of understanding how his role
influences the learning process of the student with ASD. The theoretical-methodological
framework is based on the socio-historical perspective for the conception of man, and science,
and the purpose of explaining reality and seeking possibilities for its transformation. To achieve
the proposed objectives, exploratory research was carried out with teachers who work as second
teachers in the initial grades of Elementary School in the city of Ararangua/SC. Data collection
was carried out through a questionnaire and interview. From the results obtained, we detected
the difficulties encountered by the second teacher in the classroom and the solutions established,
as well as investigated the different levels of teacher preparation and training. Thus, we
identified the similarities and differences between the duties, restrictions, and practices of the
second teacher in relation to Resolution CEE/SC n° 100/2016. We hope that this research can
contribute to the review of current inclusion policies and that it provides support to improve the

training practices of second teachers, contributing to the development of continued training.

Keywords: Second teacher. Autistic Spectrum Disorder. Inclusive education. Educational
politics. CEE/SC Resolution No. 100.
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1 INTRODUCAO

A origem do tema da pesquisa se entrelaca com a histéria da pesquisadora. Ainda
cursando o ensino superior, ja atuava como professora na Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (APAE), de Ararangud, no Estado de Santa Catarina (SC). Desde entdo,
passaram-se quase vinte anos dedicados a educacdo. Durante 0s cinco primeiros anos, atuando
como intérprete da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e com estudantes cegos e baixa visdo.
Apos esse periodo de atuacdo, assumiu a funcdo de assistente de educacéo?, funcdo que vem
exercendo hé treze anos na escola de Educacdo Bésica Castro Alves em Ararangué/SC.

Acompanhando e gerindo o sistema de matriculas para ingresso no Ensino Fundamental,
tem constatado, nos ultimos anos, um aumento expressivo na demanda por matricula de
estudantes com alguma necessidade educacional especial. Diante da observacdo do numero
crescente de estudantes com deficiéncias ingressando no Ensino Fundamental, e ouvindo as
angustias dos professores, verificou-se a necessidade de aprofundar estudos na area. Também
é comum ouvi-los relatar as dificuldades de se realizar um bom trabalho com salas de aulas
superlotadas, quase sempre com 0 nimero mMaximo ou, em muitos casos, com numero de
estudantes acima do maximo permitido, conforme Lei Complementar n° 170/19982. Atuar em
sala de aula com 30-35 estudantes dependendo do ano escolar, € um grande desafio,
especialmente porque cada sujeito apresenta necessidades especificas para que o aprendizado
de fato ocorra. Todavia, esse niUmero em muitas escolas ultrapassa, chegando a ter de 1% a
10%, ou até mais dependendo da realidade de estudantes matriculados, acima do que orienta a
Lei Complementar n® 170/1998. O que torna um desafio ainda maior, gerando grandes
dificuldades para os professores, em alcancar os objetivos educacionais propostos (GOVERNO
DE SANTA CATARINA, 1998).

Relato esse corroborado por loni Wolff Hamann (2010) em sua dissertagdo com o
seguinte titulo: “Da educagdo especial a pedagogia da inclusdo em Santa Catarina: uma analise
reflexiva sobre a pratica pedagogica do segundo professor no Sistema de Educacdo Publica
Municipal e Estadual de Lages — SC”. A autora descreve que os professores titulares reclamam

de terem salas de aulas superlotadas, com 30-35 ou até mais estudantes, e com ingresso do

! Decreto N° 1061, de 14 de fevereiro de 2017, regulamenta o Quadro Lotacional referente aos cargos de Assistente
Técnico Pedagogico, Especialista em Assuntos Educacionais e Assistente de Educacdo de que trata o art. 16 da
Lei Complementar n° 668, de 2015.

2 Lei Complementar n° 170/1998 em seu artigo n° 82, inciso VI, traz a seguinte orientacdo para o plano de
matriculas do Ensino Fundamental, primeiro ano até 25 estudantes, do segundo ano ao quarto ano no maximo
30 estudantes por turma e de 35 estudantes no quinto ano do Ensino Fundamental.
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estudante com deficiéncia, torna-se ainda mais complexo dar conta do processo de ensino de
todos, e por ultimo, os professores confessam ndo se sentirem preparados para ensinar 0
estudante com deficiéncia. Diante dessa situacdo, um dos professores entrevistados relata que
mesmo que tenha recebido formacéo inclusiva na grade curricular no processo de formacéo
académica no ensino superior, sente-se inseguro para exercer o papel de professor do estudante
com deficiéncia, sentindo-se incapaz de exercer um bom trabalho para todos. Ainda ha relatos
de escassez de materiais pedagdgicos adequados para as necessidades individuais, dentre outras
reclamacdes. Ante esses relatos é imprescindivel fazer da escola um lugar que, ndo apenas
assegura 0 acesso e a permanéncia, mas que certifique a real inclusdo de todos e que os direitos
sejam respeitados e cumpridos. Concretiza-se urgente a constru¢do de uma escola inclusiva,

conforme aborda José Carlos Libaneo (2016, p. 21):

Propde-se que a escola com qualidade educativa seja aquela que assegure as condicoes
para que todos os alunos se apropriem dos saberes produzidos historicamente e, por
meio deles, alcancem o desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral. Essa escola
requer relacBes pedagdgicas visando & conquista do conhecimento, o0
desenvolvimento das capacidades intelectuais e a formacdo da personalidade pelos
alunos, sendo nessa condigdo que pode contribuir para reducéo da diferenca de niveis
de escolarizagdo e de educacdo entre grupos sociais, j& que a superacdo das
desigualdades sociais guarda estreita relagdo com o acesso ao conhecimento e a
aprendizagem escolar.

Nesta perspectiva de se lutar por uma escola de qualidade para todos,
consequentemente, esse cenario impulsionou a pesquisadora na busca por mais conhecimento
na area em questdo. Tal impulso foi a fonte para o ingresso no mestrado do Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo da Universidade do Sul de Santa Catarina, em 2022, na linha de
pesquisa Educacdo, Historia e Politica, com o intuito de provocar mudangas sociais, crescer
intelectualmente e, tornar-se uma agente de transformacdo da propria historia e daqueles que a
rodeiam. A busca ¢ de renovacao e superacao, conforme afirma Paulo Freire (2005, p. 48) “a
superacdo da contradicdo exige o surgimento de um homem novo, ndo0 mais opressor ou
oprimido, mas se trata de um ‘homem libertando-se’. Libertar-se comega com o exercicio pleno
da cidadania, ou seja, a luta esta no direito e no dever de todo cidaddo frequentar os bancos
escolares, sejam eles, brancos, pretos, pardos, pessoas com deficiéncias, pobres e ricos, para o
conhecimento e a construcdo do saber, portanto, o espaco educacional deve se comprometer
com uma educacdo equitativa e de qualidade.

A partir do principio de que a escola contribui para o desenvolvimento do cidadao para
a vida, recai sobre ela uma grande responsabilidade ética, pois a escola devera garantir suporte

para 0 sucesso da aprendizagem do estudante e todas as ferramentas necessarias para 0 seu
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desenvolvimento intelectual. Entendendo que cada ser se constitui como Unico, ndo se pode
pensar em uma educacdo igual para todos. Tem que se lutar pela valorizagéo e respeito das
diferencas, exercendo, assim, a inclusdo de todos. A escola tem um papel social fundamental
que é nortear os vinculos, as relacGes sociais e desenvolver as habilidades fisicas e cognitivas
do estudante; a escola forma para vida, forma os cidaddos que irdo gestar o pais e serdo os
pilares da sociedade futura

Claudia Werneck, ativista brasileira em direitos humanos, diz que a inclusdo € um
compromisso social e uma sociedade inclusiva tem compromisso com todos, ndo s6 com 0s
deficientes. Werneck defende o direito de efetiva participacdo na construgédo da sociedade, em
que a inclusdo social é capaz de quebrar as barreiras cristalizadas, valorizando o talento de todos
(WERNECK, 1997).

Nesta perspectiva, a presente pesquisa justifica-se na devida linha de pesquisa
Educacdo, Historia e Politica do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo, pois pretende
contribuir para o processo de incluséo das pessoas com deficiéncia no espaco escolar, tornando-
0 participante ativo no cotidiano escolar. O espaco educacional € composto por pessoas
oriundas de familias com diferentes culturas e realidades socioecondmicas. Cada estudante traz
consigo seus credos, religides, individualidades e caracteristicas Unicas. A escola e 0s
professores precisam valorizar essas diferencas e partir para construcdo do saber, respeitando a
bagagem de cada individuo na hora de conduzir o planejamento e coloca-lo em prética.

Diante do cenéario existente, valorizando as diferencas e a inclusdo de pessoas com
necessidades educacionais especiais no ambiente escolar, faremos um recorte nesse estudo,
direcionando para os estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Para entender quéo
pertinente é o estudo, é fundamental pontuar os dados encontrados no portal do Ministério da
Educacao (MEC): estima-se que 70 milhdes de pessoas no mundo vivam com essa condicao,
sendo 2 milhdes delas no Brasil (BRASIL, 2022c). E um nlimero expressivo para um pais que
estd, ha pouco, passando da marca dos 200 milhdes de habitantes.

A ciéncia é um conhecimento em constante evolucdo e mudanca, se baseia em principios
bem so6lidos e bem estabelecidos, desenvolvidos por meio da constante pesquisa. Neste
momento que vocé € essa dissertagdo, ha inimeros pesquisadores realizando pesquisas sobre
o Transtorno do Espectro Autista, 0 que possivelmente obrigara que no futuro haja uma revisao
dessa escrita. A medida que novas descobertas s&o feitas, a compreens&o sobre um determinado
assunto pode mudar, por isso a importancia da constante pesquisa para 0 crescimento da

humanidade.
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O autismo é objeto de estudo especialmente nas Gltimas décadas e conceitos ja foram
construidos e reconstruidos acerca do assunto. Vamos construir de forma breve a trajetdria do
conceito do autismo, guiando-se pelas lentes do pesquisador Lucelmo Lacerda (2020), no livro
“Transtorno do Espectro Autista: uma brevissima introducdo”. O autor descreve no livro os
seguintes momentos: entre 1943 e 1980, o autismo era entendido como uma doenca psicoética
infantil, caracterizada por falta de contato emocional, com linguagem restrita, comportamentos
repetitivos e interesses restritos; na década de 1980, houve uma mudanca na compreensao do
autismo, quando pesquisadores comecaram a considera-lo um distarbio do desenvolvimento
neurolégico e ndo mais uma doenca psicética. Foi nessa época que o “Transtorno do Espectro
Autista” comegou a ser utilizado em referéncia a um conjunto de condi¢es que afetam a
comunicacdo, integracao social e comportamentos. Em 2013, houve uma revisdo do Manual de
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais V (DSM), que é uma referéncia importante
na area de salde mental, e 0 autismo deixou de ser subdividido em diversas subcondicGes do
que era chamado de Transtornos Globais do Desenvolvimento. Ao invés disso, foram criadas
novas categorias que englobam as caracteristicas do espectro autista, como déficits na
comunicacéo social e padrdes restritos e repetitivos de comportamento. E importante ressaltar
que essa trajetdria ndo representa uma linha do tempo linear e simplificada, mas sim um
processo complexo de construcdo e desconstrucdo de conceitos sobre o TEA. E como ja
mencionado, a pesquisa continua e a revisdo constante sdo fundamentais para o avango do
conhecimento sobre o TEA e outras areas da ciéncia e educacao.

As escolas tém recebido um numero consideravelmente maior de estudantes com TEA
nos ultimos anos. Em Santa Catarina, a Secretaria de Educacdo do Estado disponibiliza uma
base de dados para pesquisa por meio do sistema eletronico chamado de “Educacgéo na Palma
da M&o”, onde encontrou-se 0s seguintes numeros: um total de 4.238 estudantes com TEA
matriculados nas escolas estaduais em 03 de novembro de 2023, sendo, 1.906 nas turmas dos
anos iniciais do Ensino Fundamental, 1.288 nos anos finais do Ensino Fundamental, 1.029 no
Ensino Médio, 4 no Ensino Técnico Concomitante/Subsequente, 7 nos anos finais do Ensino
Fundamental da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) e 4 no Ensino Médio do EJA
(GOVERNO DE SANTA CATARINA, 2023).

Sendo assim, é necessario direcionarmos um olhar pontual para os educandos com TEA,
ndo podemos fechar os olhos e negar a presenca desses estudantes em classe. S0 necessarios
estudos sérios referentes ao atendimento deles no espaco educacional.

Para garantir o direito do estudante com TEA, visando que esse tenha um atendimento

que Ihe proporcione o sucesso na aprendizagem e inclusédo, a Resolucdo do Conselho Estadual
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de Educacéo de Santa Catarina (CEE) n° 100, 13 de dezembro de 2016 (CEE, 2016), garante a
presenca do segundo professor no ensino regular, o qual atuar4 em conjunto com o professor
titular para vencer os obstaculos que aparecerdo no processo de ensino e aprendizagem.
Compreendemos que o segundo professor € um profissional indispensavel no processo
de incluséo do estudante. A Resolugdo do CEE n° 100, 13 de dezembro de 2016 (CEE, 2016,
p. 4), traz em seu artigo art. 2°, a seguinte defini¢do do segundo professor para atendimento em

classe do ensino regular para o estudante com TEA:

IV. Segundo Professor de Turma- disponibilizado nas turmas com matricula e
frequéncia de alunos com diagndstico de deficiéncia multipla que apresentem
comprometimento significativo nas intera¢fes sociais e na funcionalidade académica.
Disponibilizado também nos casos de deficiéncia fisica que apresentem sérios
comprometimentos motores e dependéncia em atividades de vida pratica.

A resolucdo garante o servico do segundo professor, porém, nao traz maiores
informagdes a respeito do atendimento, ndo estabelece orientagdes para o0 bom andamento dos
servigos prestados, abre precedentes para indagacdes, tais como: o que a legislagdo quer dizer
com “atividades de vida pratica”, seria levar o estudante ao banheiro, alimenta-lo? A falta de
clareza é campo minado para duvida. Essas lacunas presentes nas legislacdes segundo Lucelmo
Lacerda (2020) s&o uma frouxiddo e resulta em processo de uma incluséo frouxa, que os torna
frageis e vulnerdveis a erros. Temos que buscar, por meio da pesquisa, mostrar que as
legislacBes ndo podem ter brechas para que erros ocorram, além disso, serve para apontar que
muitas vezes essas precisam ser revistas.

Assegurar a inclusdo € algo que soa positivo, porém, na pratica, ndo é bem o que se pode
constatar no chdo da escola. S&o inimeros os motivos que dificultam este acontecimento, é
necessario observar as dificuldades, estuda-las e investigar formas de supera-las. O atendimento
do segundo professor ndo é diferente, apesar de ser uma das ferramentas para inclusdo dos
estudantes com TEA, também possui seus desafios.

Esse atendimento e fundamental no processo de construcdo do conhecimento destes
sujeitos, sendo de grande valia para o ensino regular, porém, se ndo for bem exercida a fungéo
do segundo professor perde o proposito.

Todavia, estamos andando no fio da navalha, pois mesmo que haja essa grande
conquista, resultado de grandes lutas ha muito tempo almejada, cabe agora, a escola e aos
professores, efetuarem um bom trabalho. E necessario que o professor titular da classe escolar
e 0 segundo professor tenham claras suas funcBes para que assim, possam exercé-las com

profissionalismo. Saviani (2008, p. 64) é enfatico quando diz que o professor tera um trabalho
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mais eficaz se tiver clareza, se compreender a importancia de sua pratica e a influéncia que
possui com o social global.

Entretanto, temos que ser cautelosos, pois a formacdo de um cidaddo ndo é
responsabilidade exclusiva da escola e dos professores, mas sim de uma rede de envolvidos, a
familia, a saude, a assisténcia social e outras. No caso especifico dos estudantes com TEA, €
imprescindivel que haja uma atuacdo conjunta dessas esferas para garantir um atendimento
adequado e efetivo ndo somente aos estudantes, mas também as suas familias. Somente com
uma abordagem integrada e colaborativa, com cada parte envolvida assumindo sua
responsabilidade na inclusdo e na promocdo do desenvolvimento desses estudantes, se
alcancara uma educacdo significativa.

Os desafios sdo diarios no contexto escolar, assim, a intencdo € efetuar uma analise
acerca das atribuicGes do segundo professor do estudante com TEA nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, de modo a encontrar a¢fes de sucesso e indicativos com necessidades de
melhorias.

Diante dos estudos apresentados, para ampliar a problematica do tema a ser pesquisado,
algumas hipoteses se fazem relevantes: 1) atribuicdo principal do segundo professor nos anos
iniciais do Ensino Fundamental da rede estadual do municipio de Ararangu&d/SC pode estar
centrada mais em assistencialismo do que em praticas pedagogicas colaborativas, diferindo do
ideal proposto por diretrizes educacionais; Il) a rotina diaria do segundo professor pode ser
predominantemente preenchida com demandas emergenciais, o que pode diminuir o tempo e a
atencdo voltados para a articulacdo, planejamento e implementacdo de estratégias pedagogicas
eficazes.; I11) a falta de incentivo financeiro de horas a serem pagas para planejamento e estudo
contribui para a fragilidade do servico prestado pelo segundo professor; IV) néo existe trabalho
conjunto entre o professor titular e o segundo professor; V) ocorre que o segundo professor se
torna o professor titular do estudante com TEA na pratica.

Nesse sentido, o problema da pesquisa é: Comparado ao prescrito na Resolugdo
CEE/SC n° 100, 13 de dezembro de 2016, quais séo as atribui¢bes do segundo professor
responsavel pelo acompanhamento do estudante com TEA nos anos iniciais do Ensino
Fundamental nas escolas estaduais do municipio de Ararangué/SC?

Para responder a pergunta problema, pretende-se, como objetivo geral: Investigar as
atribuicdes e restrigdes do segundo professor do estudante com TEA nos anos iniciais do Ensino
Fundamental com o proposito de entender como sua atuagdo influencia no processo de
aprendizagem do estudante com TEA. Como desdobramento, temos 0s seguintes objetivos

especificos: 1) Descrever o perfil profissional do segundo professor que atua nos anos iniciais
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do Ensino Fundamental da rede estadual do municipio de Ararangua/SC, considerando sua
formag&o, experiéncia e competéncias; Il) Investigar a partir da perspectiva do segundo
professor, a sua rotina diaria e as principais responsabilidades, com foco nas praticas
pedagdgicas, métodos de intervencéo e suporte oferecido aos estudantes com TEA; 111) Analisar
a percepcdo do segundo professor em relagdo a sua integracdo e colaboragdo com a equipe
pedagogica, visando compreender a dindmica do trabalho conjunto, o processo de planejamento
e a avaliacdo das estratégias de inclusdo; e IV) Verificar se a atuacdo do segundo professor
ocorre conforme estabelecido pela Resolugcdo CEE/SC n° 100, de 13 de dezembro de 2016.

Desenvolvemos a seguinte metodologia para alcancar os objetivos propostos: uma
pesquisa exploratoria foi conduzida nas escolas dos anos iniciais do Ensino Fundamental da
rede estadual no municipio de Ararangua, Santa Catarina. A investigacdo focalizou
especificamente o segundo professor que trabalha com estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA).O recorte da amostra foi 0 segundo professor que atua no Ensino Fundamental |
(EFI), devido representar o maior campo de atuacdo do segundo professor que atende 0s
estudantes com TEA na rede regular das escolas estaduais no municipio de Ararangué/SC.
Partimos desse critério de inclusdo da amostra, chegamos ao publico-alvo da pesquisa, 35
segundos professores no Ensino Fundamental |, distribuidos em 11 escolas estaduais de
Ararangud/SC. Para realizar a pesquisa, aplicamos um questionario online e uma entrevista
impressa. A abordagem foi qualitativa e anélise dos dados descritiva e interpretativa.

Compreendemos que a nossa pesquisa segue 0 Viés sdcio-historico, tendo em vista
considerar a historicidade do objeto de estudo e sua materialidade, produzindo uma andlise que
parte da objetividade do plano material, concreto. Considera que os fatos ndo podem ser
considerados fora de um contexto educacional, social, politico e econémico. Buscando fugir de
qualquer tipo de abstracdo. Os indicadores coletados na pesquisa foram de extrema importancia
para entendermos o cenario Catarinense no ambito da inclusdo por meio do trabalho do segundo
professor.

A presente dissertagdo de mestrado foi organizada para seis capitulos, a conhecimento:
0 primeiro traz a génese da pesquisa da educacdo inclusiva nos anos iniciais do Ensino
Fundamental em que foi analisada a educacao inclusiva no Brasil —aspectos: histdrico, politico,
cultural e social, plano nacional da pessoa com deficiéncia, cenario da educacgéo inclusiva em
Santa Catarina e as politicas voltadas para as pessoas com Transtorno do Espectro Autista. Os
principais autores e instituicdes que deram suporte para construgdo do capitulo foram: Binet e
Simon (1908), Vygotsky e Luria (1996), Sassaki (1997; 2002), Mantoan e Prieto (2006),
Antunes (2008), Zazzo (2010), Brasil (2012; 2013a; 2015), Araujo e Chaves (2016), Teixeira
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(2019), Bezerra e Antero (2020). O segundo capitulo aborda o Transtorno do Espectro Autista
(TEA), com enfoque no processo de aprendizagem dos estudantes TEA, os desafios e
estratégias de apoio, o perfil cognitivo e a relevancia do papel da familia. Alguns dos estudos
relevantes que nos deram apoio foram: Vygotsky (2007), Uta Frith (2012), Camargos Junior et
al. (2017), Wuo, Yaedu e Wayszcek (2019), Lobe e Lobe (2020), Steinbrenner et al. (2020),
Nascimento, Silva e Guedes (2021). No terceiro capitulo, foi abordado o segundo professor,
examinando o perfil do docente e sua rotina de trabalho. Discute-se suas responsabilidades,
ajustes no processo de ensino e aprendizagem para os estudantes TEA, e a sua atuacdo
interdisciplinar. Pesquisas de relevéancia foram: Libaneo (2001), Veiga (2003), Mantoan e
Prieto (2006), Libaneo (2013), Marinho (2018), Meneghelli (2019) e Silva (2021). O quarto
capitulo aborda a metodologia utilizada na pesquisa, incluindo a descricdo do ambiente onde a
pesquisa foi realizada, os participantes envolvidos, suas caracteristicas, o instrumento de coleta
de dados utilizados, a coleta e a analise dos dados obtidos. Autores que contribuiram para
construcdo do capitulo foram: Minayo (2003), Silva e Menezes (2005), Leite (2014) Amado e
Ferreira (2013), Bardin (2016) e Mattar e Ramos (2021). Depois de um meticuloso processo,
apresentamos 0s dados coletados. Em um passo subsequente, dedicamo-nos a analise
aprofundada dessas informacGes. No quinto capitulo, dedicamos nossa atencdo a analise de
dados, concentrando-nos na categorizacdo e analise dos dados obtidos por meio do questionario
e da entrevista. No sexto capitulo destacamos os principais pontos sobre a realidade do segundo
professor em Ararangud/SC, incluindo as aproximacdes e distanciamentos com o exposto pela
Resolucdo CEE/SC n° 100. Apds essas etapas construimos as consideracdes finais. Por fim,
listamos todas as referéncias que utilizamos como suporte para nosso trabalho e, com

organizacéo, categorizamos e ordenamos todos 0s anexos e apéndices relevantes.
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2 FORMACAO DO ENSINO FUNDAMENTAL INCLUSIVO

“Ndo conseguiria destacar o suficiente a importdncia de um bom professor”
(GRANDIN; PANEK; CAVALCANTI, 2015).

O presente capitulo pretende situar o leitor de forma pontual quanto ao contexto
histérico da pessoa com deficiéncia partindo da década de 60%. Na sequéncia abordara as
principais legislaces que constituem o cendrio da educacgdo inclusiva no Brasil e Santa
Catarina, aspectos historicos, politicos, culturais e sociais, até chegar na politica vigente do
Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2013a).

Guiaremos a pesquisa na direcdo das escolas com perfil de educacdo inclusiva, para isso
€ necessario deixar claro o que se entende por educacdo inclusiva, e assim, definir o seu
conceito. Mantoan e Prieto (2006, p. 10) “admite que tratar igualmente aqueles que sdo
diferentes pode levar-nos a exclusdo, a autora defende uma escola que reconheca a igualdade
de aprender como ponto de partida e as diferencas do aprendizado como processo e ponto de
chegada”. Educagao inclusiva ¢ valorizar as diferengas e potencializar as habilidades de todos
os estudantes, independentemente de suas caracteristicas individuais, sociais ou culturais.

Para falarmos em educacdo inclusiva é imprescindivel falarmos também em educacao
especial. De acordo com a Politica Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (BRASIL, 2008), a educagio especial ¢ entendida como “um conjunto de medidas
educacionais que visam atender as necessidades especificas das pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidade/superdotacdo, em todas as etapas e
modalidades da educacdo basica”. Nessa perspectiva, a educagdo especial ndo € vista como um
servigo isolado, mas sim como parte integrante do sistema educacional, que deve oferecer
condigcdes para que os alunos com necessidades educacionais especiais tenham acesso,
participacdo e aprendizagem nos mesmos espacos e atividades que os demais alunos. Assim, a
educacdo especial tem como principio fundamental a inclusdo educacional, que se traduz na
garantia do direito de todos os estudantes a educacéo, independentemente de suas caracteristicas
individuais, e na valorizacdo da diversidade como um enriquecimento para 0 Processo

educativo.

3 A partir da década de 60, houve um crescente reconhecimento dos direitos das pessoas com deficiéncia e um
movimento em dire¢do a igualdade de oportunidades e a inclusdo social. Isso levou a uma série de medidas
politicas e legislativas em todo o mundo para proteger e promover os direitos das pessoas com deficiéncia.



25

Nesta perspectiva de educacdo especial é oferecido nas escolas de ensino regular
estaduais de Santa Catarina o servico de Atendimento Educacional Especializado (AEE),
oferecido no contraturno do horario escolar para os estudantes com deficiéncias amparadas pela
legislacdo para receber o atendimento. E por fim, apresentaremos o cenario da Educacgédo
Inclusiva em Santa Catarina, e as legislacGes vigentes referentes a inclusdo do estudante com
TEA, e o atendimento do segundo professor em turma do ensino regular de Santa Catarina.
Algumas perguntas que se pretende responder ao longo desse capitulo sdo: como se constituiu
a educacéo especial e inclusdo escolar no Brasil? Como estd o cendrio estatistico da inclusédo
do aluno com deficiéncia no ensino regular do Brasil? Quais as principais politicas publicas
voltadas para o atendimento do aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no Brasil?
Quais as legislacdes vigentes que amparam o atendimento do aluno com TEA no ensino regular

de Santa Catarina?

2.1 MOVIMENTO HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

Para entendermos o sistema educacional contemporaneo, é necessario conhecer o
processo historico da educacgdo especial no Brasil, resultado de grandes lutas vivenciadas ao
longo dos anos, defendida sob o ideario da igualdade, a partir do pressuposto do acesso ao saber
como forma de garantir o progresso material, intelectual e moral dos homens (MANTOAN;
PRIETO, 2006).

No contexto de Brasil, na década de 60, observa-se um numero expressivo de
instituicdes com finalidades segregativas. Defendiam a bandeira filantrdpica, algumas dessas
instituicOes incluem: asilos para pessoas com deficiéncia mental; escolas e internatos para
pessoas com deficiéncia fisica e orfanatos para criancas com deficiéncias, todas essas
institui¢des tinham como propdsito “aliviar o peso para familia”, muitas ofereciam um precério
suporte ou tratamento, nenhum pouco adequado as necessidades das pessoas que ali viviam.

Mantoan (2015, p. 10) afirma que:

Por muitas décadas, alegando incapacidade dos estudantes com deficiéncia de
acompanhar os demais alunos, manteve-se a pratica de segregacao, reforcada pelo
paradigma da normalizacdo. Tal estado de coisas perpetuou-se também no periodo da
integragdo, que nada mais fora que um andncio da possibilidade de inclusdo escolar
para aqueles estudantes que conseguissem adequar-se a escola comum, sem que esta
devesse revisar seus pressupostos.
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A segregacdo de estudantes com deficiéncia foi e é uma prética discriminatoria que
negou e nega a eles o direito a educacéo inclusiva e equitativa. Essa pratica foi historicamente
justificada pelo paradigma da normalizagdo, que considerava que as pessoas com deficiéncia
deveriam ser “normalizadas” para se adaptarem as expectativas sociais dominantes.

Na sequéncia, surge o movimento pela “integragdo social do sujeito deficiente,
integrado nos meios comuns, como na area da educacao, trabalho e lazer” (SASSAKI, 1997, p.
31). Todavia, esse movimento se fortaleceu mais a frente no final da década de 1960.

A integracdo social foi uma saida diante da necessidade de insercdo do sujeito com deficiéncia
ao meio em que vivia. O movimento de integragédo foi um processo de grande importancia para
conquistas posteriores da educacédo especial, contudo, ndo havia direitos para as pessoas com
deficiéncia, eram elas quem deveriam se incluir na sociedade. Em muitas situacdes recorria-se
aos métodos clinicos, desde terapias a medicamentos, para que assim, o sujeito se tornasse mais
adaptavel ao meio. Nessa época considerava-se a deficiéncia uma doenca que deveria ser tratada
com medicagbes quando necessario. Essa visdo ficou conhecida como modelo biomédico da
deficiéncia, os profissionais da salde é que determinavam o que se deveria fazer pela pessoa
com deficiéncia. Desta forma, o sujeito ndo era incluido e sim integrado ao meio, esse modelo
reduzia a pessoa a sua deficiéncia, ao capacitismo. Alegar o capacitismo ainda é uma sombra
desse periodo, considerava-se que uma pessoa cega ndo poderia aprender a ler ou que uma
pessoa surda ndo teria condi¢des de arrumar um emprego. O diagndstico limitava o sujeito e
negava qualquer possibilidade de poténcia. Lev Vygotsky (2007), em seu livro "A formacéo
social da mente: o desenvolvimento dos processos psicolégicos superiores”, apresenta criticas
ao modelo que enfatiza apenas fatores bioldgicos e individuais no desenvolvimento humano.
Segundo Vygotsky, ha uma deficiéncia primaria, que esta relacionada a condicdo bioldgica do
individuo, e uma deficiéncia secundaria, que esta relacionada aos aspectos sociais e culturais
em que ele esta inserido. Essa ultima era a que mais “incapacitava” o sujeito. Fogaca e Klazura
(2020) no artigo intitulado “Pessoa com deficiéncia entre 0 modelo biomédico e o modelo

biopsicossocial: concepgdes em disputa”, enfatizam que € necessario:

[...] romper com os diagndsticos médicos que decretam a incapacidade da pessoa com
deficiéncia e construir uma nova abordagem que vise a busca de autonomia, 0
reconhecimento e a valorizacdo das diferengas como um dado natural da diversidade
humana, na perspectiva da incluséo social (FOGAGCA; KLAZURA, 2020, p. 16).

Assim, o sujeito jamais deve ser visto unicamente pela lente biomédica, que considera

a deficiéncia uma patologia que deve ser corrigida ou curada.
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Neste periodo de integracdo, o estudante com deficiéncia ndo recebia nenhuma categoria
de apoio educacional. Ou seja, o estudante com deficiéncia é que tinha que se adaptar ao meio,
ndo existiam leis para adaptar a arquitetura, o mobiliario, a linguagem, as metodologias, nao
recebia nenhum auxilio pedagdgico com foco na superacdo das limitacdes impostas pela
deficiéncia. Ele estava integrado, porém o esforco para a inclusdo era responsabilidade do
estudante, ele ndo fazia parte do todo.

Foi nessa perspectiva que em 1970, a Educacéo Especial se estabeleceu no Brasil sendo
intitulada como educacao de excepcionais. Esse modelo de educacdo especial buscava atender
as necessidades educacionais de criancas e jovens com deficiéncia por meio de escolas e classes
especiais, separadas das escolas regulares. Nesse sentido, a educacéo especial era vista como
um servico complementar a educacdo regular, e ndo como parte integrante do sistema

educacional como um todo.

2.2 QUOCIENTE INTELECTUAL (QI) E SUA INFLUENCIA NA EDUCACAO

Os franceses Alfred Binet e Théodore Simon (ZAZZO, 2010) desenvolveram estudos
sobre o diagnostico de atraso mental e a educacédo de criangas com necessidades especiais. Eles
apresentaram os resultados de seu trabalho no Congresso Internacional de Psicologia, em Roma,
no ano de 1905. O objetivo deste estudo era diagnosticar se as criangas sofriam de atraso mental
ou ndo. Em 1908, os autores publicaram uma escala métrica para medir a inteligéncia, teste que
recebeu 0 nome Binet-Simon (BINET; SIMON, 1908). Mais tarde, com apoio dos estudos do
psicAlogo alemdo Stern, se aprimorou a escala Binet-Simon chegando em 1918 ao teste
Quociente Intelectual (QI)*.

Surge entdo a concepcao psicopedagogica de deficiéncia, pautada no QI e no rendimento
escolar que contribuia no processo de organizacao da escola e no direcionamento dos estudantes
com deficiéncia para as classes homogéneas, classes especiais e instituicdes especializadas.

Esse periodo foi fortemente marcado pelos testes de QI, baseado neles se guiava uma
educacdo com resultados excludentes. Nos estudos de Antunes (2008), percebe-se quéo
arrasador foi esse tempo na educagéo, o quanto foi cruel com as pessoas que ficavam a margem
dos testes, os resultados do QI é que definiam o sujeito, assim os seus “problemas”, justificando
a pratica de uma “educagdo especial” com condigdes aligeiradas e sem continuidade, focada

nas “limitacdes” do sujeito, quando deveria ser em suas potencialidades. Os testes de QI

4 Escala de Q.I ou de nivel mental que parametriza os escores do teste a partir de classificacdes.
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marcaram fortemente a vida de muitas pessoas, as excluindo do espaco educacional. Essa
abordagem era extremamente excludente e prejudicial para as pessoas com deficiéncia, eram
vistas apenas pelas suas limitagcdes, assim, limitava suas oportunidades e as excluia do espaco
educacional.

Patto (1997) relata que ainda nos tempos atuais os professores e administradores
escolares anseiam em mandar alunos para os psicélogos para realizar testes de QI, buscando
uma forma de culpabilizar o insucesso escolar de determinados estudantes com problemas no
processo da aprendizagem.

O teste pode ser um indicador da capacidade intelectual do sujeito, porém néo define o
sucesso, sabe-se que o desempenho escolar ndo é reflexo somente de capacidade intelectual, é
necessario condi¢cdes pedagogicas, espaco fisico adequado, entre muitas outras coisas, para
assim o sujeito ter condi¢des de desenvolver o seu potencial de aprendizagem. Além do que, 0s
testes de QI supervalorizavam as areas de exatas e da linguagem, ignorando todos os demais
conhecimentos que fazem parte do desenvolvimento humano.

O teste de QI foi um marcador histérico de exclusao, Teixeira (2019) relata que tanto o
ensino regular, como a educacdo especial, se pautava nos testes para classificar o estudante
como ensinavel ou ndo. Os testes classificavam o grau de desenvolvimento e em qual turma
esses estudantes deveriam frequentar, tanto turmas regulares como turmas de educacgdo
especial, os classificados como oligofrénicos, ou seja, aqueles considerados ndo educéaveis,
eram entdo proibidos de frequentar a escola, ou até mesmo privados do convivio social,
marcando a histéria com um periodo tristemente segregador.

O final da década de 70 e a década de 80 também foi marcada por fatos histéricos
importantes que vale ressaltar. Em 1977 foi desenvolvida a politica de Educacéo Especial, sob
a orientacdo do Ministério da Educacdo (MEC), que definia a criacdo de classes especiais e
escolas especiais para as redes de ensino. Adotou-se 0 modelo médico psicoldgico e desde entédo
a Educacéo Especial assumiu o ensino dos alunos com necessidades educacionais especiais.

A partir dos anos 80 acelerou-se a criacdo de instituicdes, principalmente na area de
deficiéncia mental, como resultado da interiorizacdo das APAESs. Por sua vez, a Constituicdo
de 1988 trouxe mudangas significativas para a educagdo dos estudantes com necessidades
educativas especiais (BEZERRA; ANTERO, 2020).

Paralelamente ao desenvolvimento dessa nova concepcao pedagdgica, os principios da
inclusdo foram veiculados por Organismos Internacionais, principalmente a partir da
publicacdo da Declaracdo de Salamanca, em 1994, da Organizagdo das Nagdes Unidas para

Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), onde buscou-se a conscientizacdo da sociedade,
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enfatizando a necessidade de mudancas para que todos possam ter acesso a educacao, trabalho,
espacgos urbanos, etc. Sendo seu principal objetivo exercer a inclusdo de todos, articulando
politicas sociais no ambito nacional em articulacdo com as politicas internacionais.

Em Santa Catarina, assim como em outros lugares do mundo, 0 autismo comecgou a ser
mais estudado e compreendido na segunda metade do século XX. Na década de 1970, a teoria
do “déficit de teoria da mente” passou a ser estudada por psicologos e pesquisadores da area,
trazendo uma nova abordagem para entender o comportamento das pessoas com autismo. No
entanto, até a década de 1990, o autismo ainda era pouco conhecido e diagnosticado em Santa
Catarina e em todo o Brasil. Com a aprovacdo da Lei n°® 12.764/2012, que instituiu a Politica
Nacional de Protegdo dos Direitos da Pessoa com TEA, houve uma maior visibilidade e
conscientizacao sobre a condicao.

No Brasil, os principios da inclusdo foram implantados tardiamente ao sistema
educacional, inseridos através do programa Educacdo inclusiva: direito a diversidade,
incorporados apos o0 ano de 2003. Contudo, a perspectiva inclusiva s6 se consolidou no Brasil
em 2008, com a publicacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva que determinou a incluséo total dos estudantes da Educacdo Especial na
escola regular, orientando os servicos pedagdgicos e recursos necessarios para pratica real da
inclusdo (FCEE, 2022).

A escola inclusiva é para todos e temos que defender a inclusdo para continuarmos em
uma caminhada onde possamos vencer todas as barreiras que excluem, e assim, propiciar
recursos diferenciados, garantir o desenvolvimento do ser humano em todos 0s niveis, etapas e
modalidades do ensino, para que todos sejam bem-sucedidos no processo da formacao
intelectual.

Em 2011, o Governo Federal langou o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia, uma grande conquista para o cidaddo com deficiéncia, pois o plano d& uma atencdo
especial a Educacgéo, pontuando as necessidades para que o sujeito com deficiéncia realmente
tenha condicbes de acessar o espaco educacional e permanecer durante todos os ciclos de
formacdo. No plano também ¢é tratado a incluséo social, acessibilidade e atencéo a satde.

O Plano Nacional da Pessoa com Deficiéncia € um grande aliado para concretizacdo da
educacéo inclusiva no Brasil, pois fortalece as comunidades de pessoas com deficiéncia, na luta
pelo exercicio dos seus direitos, “o acesso a educacao € um direito de todos, sem discriminagao,
em igualdade de oportunidades” (BRASIL, 2013a, p. 11).

Inclusdo é resultado de anos de necessidades ndo atendidas, € o trampolim para o

abandono de velhas préticas, novas formas de pensar e organizar a realidade, é a oportunidade
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de transformacdo de dentro para fora. Transformagdes historicas ocorrem por meio de processo
de construgdo de um novo meio social para todos.

O acesso ao ensino regular € um direito de todo o cidaddo, a permanéncia e 0 sucesso
sdo resultados da real inclusdo escolar. Resultados esses de uma longa caminhada, com
obstaculos que sdo vencidos anos ap6s anos, a duras penas, resultados da unido de esforcos
através de muita luta e empenho pela real incluséo, respeito as diferencas e cumprimento dos
direitos. A inclusdo é um direito legal do cidaddo, direito este que garante acesso a educacéo,
salde, moradia, trabalho, e outros, pois a legislacdo nacional, por meio do Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, garante o exercicio pleno da cidadania. A Lei n° 13.146, de 6 de julho de
2015, também conhecida como Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), vem consolidar, promover
condicdes de igualdade, estabelecer os exercicios dos direitos e liberdade e politizar a inclusdo
social. No capitulo 1, a referida lei afirma o direito a Educacdo para todas as pessoas com
deficiéncia e descreve os direitos os deveres do poder publico (BRASIL, 2015).

Na escola inclusiva o estudante é um cidaddo de direitos, que recebe foco em sua
formacdo, visando valorizar suas competéncias e superacdo das limitacGes. Escola inclusiva, é
uma escola organizada pedagogicamente, com curriculo significativo, buscando favorecer a
todos, independentemente de sexo, deficiéncia, condic¢do social ou qualquer outra objecdo. O
objetivo é a valorizagdo de cada um, respeitando a diversidade.

Com base no anteposto, € fundamental conhecermos a legislacdo para podermos
contrapb-la. Aqui faremos um recorte no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia no que tange a
educacdo inclusiva para posteriormente estabelecermos analise do seu cumprimento no
contexto historico e contemporaneo. A Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, nos artigos 27 e
28, garante o direito da pessoa com deficiéncia a ter acesso ao sistema educacional inclusivo,
em todos 0s niveis escolares, para que assim, possa alcancar o nivel méaximo de
desenvolvimento de suas habilidades, fisica, sensorial, intelectual, social e talentos, segundo
suas caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. E dever do poder publico
garantir, acompanhar, gerenciar e avaliar o processo educacional (BRASIL, 2015).

A legislagdo é explicita ao definir os direitos da pessoa com deficiéncia, cabe a
sociedade fazer valer o cumprimento dos direitos ja alcancados, que a cidadania seja exercida
com exceléncia por todos os envolvidos no processo educacional, seja familia, professores,
gestdo escolar e alunos. Uma educacdo para todos se constréi por meio da harmonia entre 0s
envolvidos direta ou indiretamente no processo educacional. Conclui-se o item 2.2 com a
certeza de que a historia mostra que devemos continuar avancando na luta por politicas publicas

cada vez mais definidas e direcionadas para a valorizacdo das diferencas e com foco nas
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potencialidades individuais de cada sujeito, entendemos que somos Unicos e isso nos torna ricos
de possibilidades de aprendizagem.

No passo seguinte, no item 2.3, faremos uma analise do panorama da educacao inclusiva
no Brasil com projecdo nos ultimos anos, usaremos como referéncia do ano 2010 a 2020,
buscando responder como esta o cenério (dados estatisticos) da inclusdo do estudante com

deficiéncia no ensino regular no Brasil.

2.3 PANORAMA DA INCLUSAO NO BRASIL: 2010-2020

Cabe ante a legislacdo analisarmos como esta o processo de inclusdo no ambito
educacional no Brasil em pleno século XXI. Na primeira década desse século temos
contemplado mudancas sociais importantes em relacdo ao processo politico e pedagogico que
permeiam caminhos para inclusdo social e educacional, direcionado as pessoas com
deficiéncias, sensorial, fisica ou cognitiva, para o exercicio pleno da sua cidadania.

Partiremos para analise dos numeros das matriculas dos alunos com alguma deficiéncia
no ensino regular, federal, publico, municipal e particular para termos uma visdo do panorama
de inclusdo da ultima década. Buscamos essas informagdes no Anuario Brasileiro de Educacéo
Bésica de 2021 e encontramos 0s seguintes dados relacionados a matriculas dos estudantes com
deficiéncias, transtornos do espectro autista e altas habilidades ou superdotagéo:

Acompanhamento da meta de inclusdo de criancas e jovens de 4 a 17 anos com
deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas habilidades ou superdotagdo é
parcialmente contemplado por dois indicadores que, infelizmente, tém a limitacdo de
abranger apenas quem j& esta na escola. Ainda assim, os nimeros evidenciam avangos
importantes. No periodo de dez anos, as matriculas na Educacdo Basica quase
duplicaram, passando de 702,6 mil, em 2010, para 1,3 milhdo, em 2020. A maior parte
delas ocorreu no Ensino Fundamental (78,3%). Ao mesmo tempo, a porcentagem de
alunos matriculados em classes comuns aumentou de 68,9%, em 2010, para 88,1%,
em 2020 (TODOS PELA EDUCACAO, 2021, p. 48).

Os nameros mostram um grande crescimento na procura por matriculas de estudantes
com alguma deficiéncia no ensino regular, com aumento significativo no Ensino Fundamental.
Abaixo contemplaremos o0 Quadro 1 com indices de educandos com deficiéncia, transtornos do
espectro autista e altas habilidades ou superdotacéo, em classes comuns e classes especiais no

Brasil nos anos 2010 e 2020 relacionados a etapa de ensino.
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Matriculas
Numero de alunos com deficiéncia, transtornos do espectro autista e altas habilidades ou
superdotacdo, em classes comuns e classes especiais — Brasil — 2010 e 2020.
Por etapa de ensino:

Classes Comuns Classes Especiais Total

Escolas especializadas

2010 2020 2010 2020 2010 2020
Educacdo Infantil 34.044 102.996 35.397 7.742 69.441 110.738
Ensino Fundamental 415.959 878.681 180.842 146.618 597.801 | 1.025.299
Ensino Médio 32.233 165.227 1.349 1.430 33.582 166.657
Educacéo Profissional 1.096 5971 683 235 1.779 6.206
Educacdo Bésica 484.332 | 1.152.875 | 218.271 156.025 | 702.603 | 1.308.900

Fonte: Todos pela Educacdo (2021, p. 48).

Para nos atentarmos ao foco da nossa pesquisa, vale analisarmos o resultado do Ensino
Fundamental conforme os dados da tabela acima. Em 2010 tinhamos um total de 416.959
estudantes com alguma deficiéncia em classe comum, em 2020 se constatou 878.681 estudantes
devidamente matriculados no ensino regular, somando um crescimento de 110,73% em uma
década. Pelos indices pode-se concluir que estamos caminhando para incluséo das criangas com
deficiéncia com idade escolar sendo matriculadas e frequentando o espaco escolar.

Romeu Kazumi Sassaki (2002), conhecido como “pai da inclusdo” no Brasil, produziu
durante seis décadas materiais académicos, que contribuiram para construcdo de politicas
publicas voltadas para inclusdo, em seus muitos estudos voltados para acessibilidade ao
mercado de trabalho e ensino regular, ele aponta que acessibilidade é um direito de todo e
qualquer cidaddo. O espaco educacional deve proporcionar meios para que todos alcancem o
conhecimento e a formacdo do saber, independente das suas bagagens que devem ser
valorizadas, e servir como ponto de partida nesta jornada chamada formacéo do conhecimento
académico.

Buscando complementar os dados estatisticos, € de grande valia analisar os dados
divulgados pelo portal de noticias do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE) no
dia vinte um de setembro de 2022 dia nacional de conscientizagdo da pessoa com deficiéncia.
Os dados estatisticos do ultimo recenseamento feito em 2019, com relagdo & pessoa com
deficiéncia no Brasil, mostram que cerca de 8,4% da populacédo brasileira na faixa de dois anos
ou mais tem uma ou mais deficiéncia, 0 que representa um ndmero de mais 17 milhdes de
brasileiros com deficiéncia. Os dados mostram que na populacdo de dezoito anos ou mais de

idade com deficiéncia, que a porcentagem sem escolaridade ou com Ensino Fundamental
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incompleto chega a 67.6% da populagdo com deficiéncia; enquanto que sem nenhuma
deficiéncia é de 30,9% (IBGE, 2021).

Nos préximos anos teremos numeros relacionados especificamente sobre o TEA, sendo
que foi aprovado em 2019, a Lei 13.861, que obriga o IBGE a contemplar nas pesquisas de
recenseamento populacional perguntas sobre o TEA, durante a realizagdo do recenseamento.

Precisamos olhar para nossa historia, diante desses numeros da populagdo com
deficiéncia sem escolaridade ou com o Ensino Fundamental incompleto. Surge entdo o
guestionamento, como tem sido essa inclusdao? Esses educandos tém adentrado ao espaco
escolar e vivenciado na pratica a inclusdo assim como os demais estudantes?

Concluimos o item 2.3 com uma reflex&o baseada no artigo de Batista e Cardoso (2021)
intitulado “Educacao inclusiva: desafios e percep¢des na contemporaneidade”. Os autores
trazem como resultado da pesquisa a importancia da inclusdo na educagdo escolar basica,
independentemente da condicdo fisica ou mental do estudante. Para que isso ocorra, €
necessaria uma mudanga de postura do professor, a reviséo de politicas e praticas pedagogicas,
0 uso de tecnologia, capacitacdo, atualizacdo, sensibilizacdo e envolvimento de toda a
comunidade escolar. A inclusdo € gradual, interativa e culturalmente determinada, e requer a
participacdo do proprio estudante na construgio do ambiente escolar favoravel. E importante
que a familia, sociedade e Estado se responsabilizem pelo acesso dos estudantes a educacgdo de
qualidade e para todos. O processo de incluséo depende da formacéo e capacidade do professor
para garantir o acesso dos alunos a uma educacdo de qualidade, tornando-os cidaddos
conscientes e capazes de aprender. A Inclusdo Escolar é recente, caminha ainda a passos lentos
em muitas realidades e passos mais largos em outras e ainda é cedo para termos dados
quantitativos, porém seguimos por meio da pesquisa buscando construir um cenéario real da
inclusdo escolar.

Na sequéncia, foi analisado o acesso do estudante TEA na rede regular de ensino do

Brasil, e quais as politicas publicas voltadas para sua educacao no estado de Santa Catarina.

2.4 POLITICAS PUBLICAS BRASILEIRA: TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA
EM SANTA CATARINA

Guiaremos 0s proximos passos em direcdo ao estudante com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), buscando analisar as politicas brasileiras voltas para contexto educacional da

pessoa com TEA com foco na perspectiva de atendimento em Santa Catarina, a fim de analisar
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as iniciativas, programas e recursos disponiveis que visam promover a inclusdo e garantir o
acesso a educacao de qualidade para os estudantes com TEA

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(PNEEPEI) (BRASIL, 2008) tem como propdsito 0 acesso, a participacao e a aprendizagem
dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e Altas
Habilidades/Superdotacdo (AH/SD) nas escolas regulares, instruindo os sistemas de ensino para
possibilitar solucdo as necessidades educacionais.

O acesso a educacdo para pessoas com TEA é assegurado por legislacbes que se
destinam a possibilitar a todos o direito a inclusdo. As legislacfes englobam o ambito nacional,
estadual e municipal. Adiante, conheceremos uma lei fundamental na construgéo do cenario de
inclusdo do estudante com TEA, a Lei Federal n® 12.764, de 27 de dezembro de 2012, também
conhecida como Lei Berenice Piana, que normatiza a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos
da Pessoa com TEA, assegurando o direito das pessoas com autismo a educagdo, ao ensino
profissionalizante, ao mercado de trabalho, & assisténcia e a previdéncia social (BRASIL, 2012).
A lei recebe 0 nome de Berenice Piana, pois ela fundou a Associacdo de Amigos do Autista
(AMA) em Porto Alegre, Rio Grande do Sul, apds o diagnéstico de autismo de seu filho, na
década de 1980. Ela se tornou uma das principais ativistas na luta pelos direitos das pessoas
com TEA, trabalhando incansavelmente para a promocé&o da inclusdo social e para garantir que
os direitos das pessoas com TEA fossem reconhecidos e respeitados. A Lei Berenice Piana é
considerada um marco na historia do pais, pois reconhece o TEA como deficiéncia e estabelece
diretrizes para a politica nacional de protecao dos direitos das pessoas com TEA. A lei também
preveé a criacdo de servicos de atendimento especializados e 0 acesso a educac¢do de qualidade.
A Legislagéo Federal, por meio da Lei Berenice Piana, garante ao estudante com TEA acesso
a todas as modalidades de ensino e subsidios para que suas necessidades sejam superadas.

Seguimos nossa pesquisa direcionando o olhar para nosso foco principal, o estado de
Santa Catarina. Vamos conhecer a legislacdo vigente no estado, no que refere ao atendimento
do estudante com TEA, a qual assegura o atendimento do segundo professor.

No estado de Santa Catarina, a Resolugdo CEE/SC n° 100, 13 de dezembro de 2016,
confirma o atendimento do segundo professor em turma do ensino regular. O papel desse
profissional é fundamental, podemos dizer que decisivo no processo de superacao e inclusao
do sujeito com autismo (CEE, 2016).

O Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia (PNPD) é enfatico quando
afirma que ndo é somente incluir socialmente, deve-se desenvolver agdes necessarias para

favorecer o exercicio pleno da cidadania, pois a incluséo social é um direito de todas as pessoas
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e as politicas publicas de inclusdo desenvolvem acles de participacdo social e combate a
desigualdade, para assim, garantir os direitos de igualdade de condic¢des (BRASIL, 2013a).

O PNPD norteia todos 0s aspectos necessarios para o exercicio da cidadania da pessoa
com deficiéncia, ou seja, direito ao trabalho, moradia, saude e créditos bancarios, norteia tudo
que faz necessario para uma vida plena, é uma grande conquista para sociedade.

Diante de todas as conquistas por meio das legislacGes elencadas, temos a certeza que
estamos percorrendo o caminho para a escola que almejamos, onde todos sintam-se parte da
comunidade em que escolheram viver suas mais intensas experiéncias no processo de
aprendizagem.

Dando prosseguimento no contexto historico, olharemos para o estado de Santa Catarina
visando observar as politicas publicas voltadas a perspectiva do atendimento do aluno com
TEA. Vamos nos direcionar ao periodo de transicdo do século XX para o0 XXI, um momento
determinante para construgdo do cendrio inclusivo que vivenciamos na atualidade.

Para falarmos de inclusdo temos que percorrer o caminho da Educacdo Especial, pois a
incluséo é resultado de politicas publicas que surgiram a partir das necessidades do publico da
educacdo especial.

Os primeiros registros encontrados referente a educacdo especial em Santa Catarina se
da em torno do ano de 1954, quando veio a Floriandpolis o professor Jodo Barros Junior, técnico
de educacdo do Ministério da Educacdo e Cultura, em visita que tinha o objetivo a divulgacéo
do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (INES) (GOVERNO DE SANTA CATARINA,
2018).

Porém, o atendimento ao publico da educacdo especial se consolidou oficialmente
somente em 1957. O atendimento primeiramente iniciou com uma classe para criangas
deficientes. O servico acontecia no Grupo Escolar Dias Velho, tempos depois passou a se
chamar Grupo Escolar Barreiros Filho (GOVERNO DE SANTA CATARINA, 2018).

No ano de 1963, o Governo do Estado por meio do Decreto n°® 692, determinou os
servicos de Educacdo Especial em parceria com instituices privadas, o estado cedia
professores para atendimento nessas instituicoes (GOVERNO DE SANTA CATARINA,
1963).

A partir dessas parcerias a procura por matriculas nesses espacos aumentou, surgindo
entdo a necessidade de ampliacdo dos servicos da educacdo especial, de uma politica com
propositos claros e diretrizes de funcionamento, havendo uma forma de captacdo de recursos a
serem investidos em estudos e pesquisas para promover a prevencao, assisténcia e integragéo

da pessoa com deficiéncia.
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Tendo em vista as necessidades, foi fundada a Fundacdo Catarinense de Educacdo
Especial (FCEE), criada em 6 de maio de 1968, amparada pela Lei n® 4.156 (GOVERNO DE
SANTA CATARINA, 1968a) e regulamentada pelo Decreto n° 7.443, de 2 de dezembro de
1968 (GOVERNO DE SANTA CATARINA, 1968b).

A criacéo da FCEE representou um grande avango para educacdo Catarinense, era o
inicio de uma grande instituicdo que pautara a educacdo especial no Estado, uma fonte de onde
se beberia para conquistas vindouras.

Se avangarmos um pouco mais na historia perceberemos os avangos que tivemos a partir
da criagédo da Divisdo de Ensino Especial e da Fundacdo Catarinense de Educacdo Especial,
daremos um passo para meados de 1977, veremos os resultados do projeto-piloto, elaborado e
executado pela FCEE em parceria com o Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP).

O projeto pioneiro “Montagem de curriculo para educagdo especial: criagdo de classes
especiais”, teve como finalidade implantar classes especiais nas escolas de ensino regular. Esse
projeto aprovado pelo Conselho Estadual de Educacdo, por meio do Parecer n° 139, de 29 de
agosto de 1978, seguido pelo “Programa de agdo integrada para o atendimento do excepcional
em Santa Catarina”, estabeleceu novas diretrizes para a implanta¢do de classes especiais em
espacos do ensino regular, instituindo como objetivo geral, atender estudantes deficientes
mentais educaveis em classes especiais nos estabelecimentos da rede oficial de ensino
(GOVERNO DE SANTA CATARINA, 2009).

E fundamental que todos compreendam que a politica do Estado de Santa Catarina n&o
prediz a escola regular como substituta da escola especial ou a escola especial como substituta
do ensino regular, séo instituigdes com finalidades bem distintas. Uma corrobora com o trabalho
da outra.

Em 1987 é oficializado processo de inclusdo de educandos com deficiéncia na rede
regular de ensino em Santa Catarina, com a proposta da matricula compulsoria e obrigatéria
para todas as criangas em idade escolar, independentemente de suas caracteristicas de
deficiéncia ou qualquer outra caracteristica.

Dando um passo mais largo, chegaremos a 1989, ano em que a Constituicdo Estadual
de Santa Catarina estabeleceu que é dever do Estado garantir a oferta de vagas no sistema
educacional regular, desde a modalidade da Educacéo Infantil ao Ensino Médio com condicdes
de atendimento educacional especializado para os alunos com deficiéncia fisica, mental ou
sensorial (GOVERNO DE SANTA CATARINA, 1989).

A garantia de um Ensino Fundamental obrigatorio e gratuito para todos € um direito

primordial para se ter uma perspectiva de avancos na educacdo. Por meio da garantia da



37

matricula para todos os estudantes, outros direitos foram se estabelecendo, conforme as
necessidades iam surgindo.

Para entendermos as proximas conquistas, vamos pautar 0s avangos que nos levam
quase ao século XX, em 1990 a “Declaragao Mundial de Educacao para Todos”, planeou a
universalizacdo do acesso a educagdo e a promocao da equidade.

Em 1994, a “Declaragdo de Salamanca” pautou-se nos dados da “Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade", que estabelece “Principios,
politica e Pratica em Educacdo Especial”. Surgindo assim, uma série de determinagdes legais
em nivel nacional, regulamentando os direitos da pessoa com deficiéncia, das quais se destaca
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996, que estabelece
atendimento educacional especializado para pessoa com deficiéncia preferencialmente na rede
regular de ensino. Entende-se por educacdo especial a modalidade de educacdo escolar
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino (UNESCO, 1994; BRASIL, 1996).

O processo de inclusdo demandou da Secretaria da Educacgéo (SED) uma reestruturagao
nas diretrizes para que pudessem atender a nova politica de educagdo implantada no Estado de
Santa Catarina. Entdo, o Plano de Acdo da SED para o quadriénio 1988-1991, “buscou na
pesquisa a extensdo e a reorganizagéo curricular”.

Sé em 1996 o Estado oficializou a Politica de Educacdo Especial por meio da Resolugédo
n° 01 do CEE, normatizando a educacédo especial no sistema regular de ensino, abordando a
idade escolar que devem ser matriculados na rede regular de ensino; servicos de apoio no
contraturno com servigos educacionais de apoio em salas de recursos e servi¢co de apoio
pedag6gico para os educandos com deficiéncia sensorial e com deficiéncia mental; e
atendimento em escolas especiais em convénio com FCEE, para educandos com
comprometimentos mentais graves e com deficiéncias multiplas (FCEE, 2009).

Posteriormente, em concordancia com a Lei Estadual Complementar n°® 170 de 1998, na
mesma direcdo que a Resolucdo n° 01/96, estabeleceu-se que € dever do Estado garantir um
Atendimento Educacional Especializado (AEE) para o estudante com deficiéncia
preferencialmente no ensino regular (GOVERNO DE SANTA CATARINA, 1998), também
dispdem de atividades complementares em parceria com Fundagédo Catarinense de Educagéo
Especial (FCEE) e a Associacdes de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE). Esses
atendimentos sdo para complementar e suplementar o processo de aprendizagem dos
estudantes, jamais para substituir o acesso e a permanéncia no ensino regular, e sim para somar

na busca pela superacéo das dificuldades decorrentes da deficiéncia e aprendizagem do escolar.
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Percebemos por meio da pesquisa, que mesmo a passos lentos, caminhamos para
grandes conquistas no século XX, em relacdo a educacdo especial e a inclusdo, agora
respaldadas por critérios mais precisos.

Publicada em janeiro de 2008 pelo Ministério da Educacdo (MEC), a Politica Nacional
de Educagéo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, considera a Educacdo Especial
uma modalidade que decorre a todos os niveis de ensino da Educagdo Bésica e se caracteriza
como Atendimento Educacional Especializado. O referido documento assegura a
universalidade da educacgéo, incumbindo-se de garantir o direito das criancas e adolescentes ao
acesso e a permanéncia em todas as fases da vida académica, até a concluséo da formacao.

Para a estruturacéo de um sistema educacional inclusivo em concordancia com a politica
de educacdo especial, o0 Conselho Estadual de Educacao de Santa Catarina publicou a Resolucgéo
n° 100/2016, que confirma diretrizes para o ensino especial no sistema estadual de educacéo de
Santa Catarina (CEE, 2016).

Essa politica foi implementada tendo como principal objetivo a consolidacdo de um
sistema educacional inclusivo, com ac¢Ges conforme a meta 4 do Plano Nacional de Educacéo,
gue assegura 0 acesso a Educacdo Basica e ao Atendimento Educacional Especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete)
anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo com a elucidacdo de sistema educacional inclusivo. Nesse, prevé-se a garantia
das ferramentas necessarias para o ensino, por meio de escolas ou atendimentos especializados,
garantidos pelos servicos publicos ou conveniados (BRASIL, 2015).

Com o cumprimento do que rege o Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014) e a
consolidacéo da Resolucdo n° 100/2016, nasce um palco com grandes possibilidades de avancos
para o processo de inclusdo dos alunos no Estado de Santa Catarina, tanto para o pablico da
Rede Regular de Ensino, quanto para as Institui¢des de Educacdo Especial.

A Resolucdo n° 100/2016 no seu art. 1, esclarece que a educacao especial ¢ a modalidade
de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino que fica a servicgo
das necessidades educacionais especiais dos estudantes com deficiéncias, transtorno do
espectro  autista, transtorno de déficit de atencdo/hiperatividade e  altas
habilidades/superdotacdo (CEE, 2016). Acesso ao conhecimento atraves do ensino regular é
dever do Estado, conforme Lei Estadual n® 16.036, de 21 de junho de 2013:

Art. 1° Fica instituida no Estado de Santa Catarina a Politica Estadual de Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista.
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§ 1° A pessoa com transtorno do espectro autista é considerada pessoa com deficiéncia
para todos os efeitos legais.

§ 2° Para os efeitos desta Lei, € considerada pessoa com transtorno do espectro autista
aquela com sindrome clinica caracterizada da seguinte forma:

I —Deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicacdo e da interacéo
social, manifestada por deficiéncia marcada de comunicacéo verbal e ndo verbal usada
para interacdo social, auséncia de reciprocidade social, faléncia em desenvolver e
manter relacGes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento; ou

Il —PadrBes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e atividades,
manifestados por comportamentos motores ou verbais estereotipados ou por
comportamentos sensoriais incomuns, excessiva aderéncia a rotinas e padrfes de
comportamento ritualizados e interesses restritos e fixos.

Art. 2° Sdo diretrizes da Politica Estadual de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista:

I - A intersetorialidade no desenvolvimento das a¢des e das politicas e no atendimento
a pessoa com transtorno do espectro autista;

Il - A participacdo da comunidade na formulacdo de politicas publicas voltadas para
as pessoas com transtorno do espectro autista e o controle social da sua implantacéo,
acompanhamento e avaliagdo;

I11 - A atengdo integral as necessidades de salide da pessoa com transtorno do espectro
autista, objetivando o diagndstico precoce, o atendimento multiprofissional e o acesso
a medicamentos e nutrientes;

IV - Ainclusdo dos estudantes com transtorno do espectro autista nas classes comuns
de ensino regular e a garantia de atendimento educacional especializado gratuito.
(GOVERNO DE SANTA CATARINA, 2013, p.2).

A Resolugédo n°® 100/2016 e a Lei Estadual n® 16.036/2013 do Estado de Santa Catarina
destacam a importancia da inclusédo dos estudantes com necessidades educacionais especiais,
como aqueles com TEA, no ensino regular e o papel do Estado em garantir 0 acesso ao
conhecimento. Essas politicas reconhecem a pessoa com TEA como pessoa com deficiéncia
para todos os efeitos legais e estabelecem diretrizes para a promocdo da intersetorialidade,
participacdo da comunidade, atencéo integral as necessidades de salde e inclusdo educacional.
A inclusdo desses escolares nas classes regulares ndo s6 € um direito, mas também uma
oportunidade de promover a diversidade e o respeito a diferenca, preparando as futuras geracoes
para a convivéncia em uma sociedade plural e inclusiva.

O estudante com TEA disp6e do Atendimento Educacional Especializado (AEE), que é
um servico oferecido no contraturno, com objetivo de somar junto ao ensino regular para o
desenvolvimento maximo das aptidGes do sujeito. Esse atendimento ndo pode ser considerado
um reforgo escolar ou um isolamento para educar, mas um atendimento especializado para
facilitar o aprendizado.

O AEE é um atendimento ofertado por um profissional especializado que, em parceria
com o educador da turma, levanta os obstaculos para a aprendizagem e escolhe formas e
dindmicas de trabalho adequadas para cada estudante, conforme a Nota Técnica n°
24/2013/MEC/SECADI/DPEE, de 21 de margo de 2013, que traz referidas as orientagdes que
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devem fundamentar o acesso a Educacéo Bésica para o estudante com TEA no que diz respeito
a inclusdo na sala de aula da rede regular e ao AEE:

O AEE foi instituido pelo inciso 3°, do art. 208, da Constituicdo Federal/1988 e
definido no 81°, art. 2°, do Decreto n° 7.611/2011, como conjunto de atividades,
recursos de acessibilidade e pedagdgicos, organizados institucionalmente e prestados
de forma complementar ou suplementar a escolarizagdo. Conforme Resolucédo
CNE/CEB n° 4/2009, que disp8e sobre as Diretrizes Operacionais para 0 Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Basica, a funcdo desse atendimento €
identificar e eliminar as barreiras no processo de aprendizagem, visando a plena
participacdo (BRASIL, 2013b, p. 5).

O AEE é mais uma ferramenta de apoio fundamental ao estudante no espectro, do
conjunto de acdes ja dispostas, para o seu desenvolvimento extremo, resultando em uma soma
de esforgos, acesso ao ensino regular com atendimento do segundo professor e 0 AEE. Os
servicos prestados no AEE, proporcionam uma série de beneficios importantes para 0s
estudantes TEA, e é de valia deixarmos alguns exemplos desses beneficios. Segundo Araujo e
Chaves (2016): o atendimento prestado é personalizado, o AEE tem como propdsito buscar
ferramentas para as necessidades individuais de cada estudante, proporcionando um suporte
especifico para a sua aprendizagem. O AEE oferece recursos e técnicas especificas para cada
sujeito, permitindo assim, que tenham a possibilidade de acesso ao conhecimento, mesmo em
areas que apresentam mais dificuldades. Permite que os estudantes desenvolvam habilidades
importantes, como a estimulacdo para comunicacgdo, socializacdo, criatividade, imaginacdo
autonomia e independéncia, que sdo fundamentais para a sua vida académica e pessoal. Assim,
por consequéncia melhora o desempenho escolar.

Com intuito de oferecer ainda mais suporte pedagogico ao estudante com TEA, em
2022, em parceria com a Secretaria de Estado da Educacédo e as Coordenadorias Regionais de
Educacdo, a Fundacdo Catarinense de Educacdo Especial (FCEE) estabeleceu 11 polos de
Atendimento Educacional Especializado em Transtorno do Espectro Autista (TEA) em escolas
da rede regular de ensino de Santa Catarina. O objetivo é fornecer préaticas e estratégias de
ensino especificas para os estudantes no espectro com base nas “Diretrizes para o Atendimento
Educacional Especializado da rede regular de ensino de Santa Catarina” (FCEE, 2021). Essas
formacg0es e implementacdes serdo continuas, visando atender as necessidades especificas dos
sujeitos com TEA, oferecendo recursos e estratégias pedagogicas adequadas. Os polos de TEA
desenvolverdo abordagens diferenciadas para esses educandos no contraturno, com foco no
ensino estruturado. A implementacdo desses polos € uma iniciativa importante para garantir a

incluséo e a qualidade de ensino para todos escolares, incluindo aqueles com Transtorno do
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Espectro Autista, e promover a formagdo de professores e demais profissionais da educacéo
para lidar com essas demandas. Isso representa um avanco significativo para a educacéo
inclusiva em Santa Catarina.

Em relacdo aos estudantes com deficiéncia (auditiva, baixa visdo, cegueira, fisica,
intelectual, surdez e surdocegueira) transtornos (Espectro Autista, Sindrome de Rett e
Transtorno de Hiperatividade) ou altas habilidades (superdotacéo), o Governo de Santa Catarina
em parceria com o Centro de Informatica e Automacéo do Estado de Santa Catarina (CIASC),
disponibiliza o nimero de alunos matriculados na rede estadual de ensino por meio do
“Educacdo na Palma na mao”. Nesse sentido, realizando uma ampla andalise da base de dados
no dia 03 de novembro de 2023, verificou-se que o Estado indica a matricula de 26.694

estudantes que apresentam alguma deficiéncia, transtorno ou altas habilidades (Quadro 2).

Quadro 2 — Numero de educandos com deficiéncia, transtorno ou altas habilidades no Estado
de Santa Catarina em 2023

x . Ensino Ensino Ensino Técnico
Educagdo Especial Fundamental Médio EJA Concomitante Total
Deficiéncia
Auditiva 331 250 31 7 619
Baixa Visdo 569 510 42 10 1.131
Cegueira 53 36 5 1 95
Fisica 759 563 31 23 1.376
Intelectual 6.710 3.722 213 20 10.665
Surdez 133 98 9 2 242
Surdocegueira 0 0 1 0 1
Transtorno
Espectro Autista 6.017 2.446 38 9 8.510
Sindrome de Rett 3 4 0 0 7
Transtorno de 8.284 3.860 205 27 12.376
Hiperatividade (TDAH)
Altas Habilidades/Superdotagéo
Altas Habilidades | 566 296 6 | 0 868

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados do Governo de Santa Catarina (2023).

Por Coordenadoria Regional de Educacdo verifica-se um namero superior na Grande
Florianopolis (n = 3.732), seguido por Joinville (n = 2.117), Blumenau (n = 1.751), Criciima
(n = 1.616) e Tubardo (n = 1.377). As demais Coordenadorias registram nimeros inferiores a
1.228.
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Conforme andlise nos dados registrados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep; BRASIL, 2022b), no ano de 2022 estavam matriculados
em carater de Educacdo Especial em Santa Catarina 53.999 estudantes, sendo 10.153 na
Educacao Infantil, 34.166 no Ensino Fundamental, 8.447 no Ensino Médio, 812 na Educacéo
Profissional e 932 no EJA. Desse total, 37.682 se enquadravam em algum tipo de deficiéncia,
23.168 no Transtorno do Espectro Autista e 1.909 nas Altas Habilidades/Superdotacdo (Quadro
3).

Quadro 3 — Numero de educandos com deficiéncia, transtorno ou altas habilidades no Estado

de Santa Catarina registrados no Inep em 2022

Educacéo Especial NuUmero de estudantes
Cegueira 204
Baixa Visdo 2.656
Surdez 557
Deficiéncia Auditiva 1.871
Surdocegueira 12
Deficiéncia Fisica 4474
Deficiéncia Intelectual 25.449
Deficiéncia Multipla 2.459
Transtorno do Espectro Autista 23.168
Altas Habilidades/Superdotacéo 1.909
Total 53.999

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados do Inep (BRASIL, 2022b).

Desse modo, tanto pela anélise dos dados de 2022 que contemplam a Educacdo Infantil,
como dos dados de 2023 que incluem outros tipos de deficiéncias e transtornos, verifica-se o
acolhimento das criancas e adolescentes na Educacdo Basica de Ensino. Diante de todas as
conquistas por meio das legislacbes elencadas, temos a certeza que estamos percorrendo o
caminho para a escola que almejamos, onde todos sintam-se parte da comunidade, em que
escolheram viver suas mais intensas experiéncias de aprendizagem.

Concluimos o capitulo, certos da nossa historia e cientes dos desafios enfrentados e das
conquistas alcangadas, partiremos para o estudo do segundo capitulo, onde estudaremos o

transtorno do espectro do autismo e seus conceitos.
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3 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

“Se vocé falar com um homem numa linguagem que ele compreende, isso entra na
cabeca dele. Se vocé falar com ele em sua propria linguagem, vocé atinge seu
cora¢do” (MANDELA, 1995).

Talvez vocé, que esta lendo essa pesquisa ja tenha se perguntado o porqué se fala tanto
nos Gltimos anos em TEA, por que parece estar surgindo tantos diagndsticos? Grandin, Panek
e Cavalcanti (2015) descrevem que € certo que, quando surgiu o conceito oficial do Transtorno
do Espectro Autista no meio médico e popular, surgiu também uma “epidemia” de autismo, nao
€ uma mera coincidéncia. Se a comunidade médica tem um novo conceito de diagndstico para
atribuir a uma série de buscas, de angustias, perguntas sem respostas, com o transtorno
entendido e oficializado, em consequéncia é obvio, a incidéncia de um grande volume de
diagnostico, e, por consequéncia, a busca aos atendimentos multisetoriais, sendo um deles de
grande importancia, a educacao.

O diagnostico é processo complexo quando se trata do TEA, diferindo de uma surdez, da
Sindrome de Down e outras deficiéncias que tem exames laboratoriais ou de imagem, que nao
deixam duvidas, ou seja, exames que positivam ou negativam a pessoa para tal deficiéncia. No
TEA ndo h& essa possiblidade, isso se d& porque desconhecemos as etiologias (motivos
causadores) (LACERDA, 2020).

Sendo assim, esse capitulo tem por objetivo abordar o Transtorno do Espectro Autista
(TEA), buscando respostas para algumas perguntas tais como: quais o0s profissionais podem
dar o diagndstico, o diagndéstico define o sujeito? Serdo levantadas algumas caracteristicas em
comuns, identificadas sobre a aprendizagem de pessoas com TEA. Sdo necessarias adaptaces
pedagdgicas? Quais sdo as suas necessidades para aprendizagem? Qual o perfil cognitivo do
estudante TEA? E por ultimo discutiremos sobre a relevancia do papel da familia no processo

de desenvolvimento do estudante TEA.

3.1 DIAGNOSTICO DE TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA E O COGNITIVO DE
ESTUDANTES COM O TRANSTORNO

A contratacdo do segundo professor esta atrelada a exigéncia do laudo conforme
Resolugdo n°100/2016, mas é fundamental reconhecer que a determinagdo da necessidade ndo
deve ser exclusivamente limitada ao campo da salde. A contratacdo ndo deveria estar

estritamente ligada a um diagnostico/ laudo, ja que os professores, no contexto diario, possuem
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a capacidade pedagdgica de avaliar as necessidades dos estudantes. E importante ressaltar que
embora o laudo seja um componente relevante para compreender as demandas especificas de
um aluno, a avaliacdo pedagogica continua realizada pelo professor no ambiente de ensino
oferece uma visao abrangente das necessidades educacionais dos estudantes. O conhecimento
adquirido pela interacdo diaria e pelo acompanhamento direto em sala de aula permite uma
compreensdo mais holistica das estratégias que melhor atendem as necessidades de aprendizado
dos alunos. A contratacdo de um segundo professor ndo deveria ser estritamente condicionada
a posse de um laudo, mas sim considerar a expertise e 0 discernimento pedagdgico do
profissional, que desempenha um papel fundamental na identificacdo e atendimento das
necessidades dos estudantes em seu ambiente educacional.

Todavia o diagnostico faz parte do processo de contratagdo do segundo professor,
portanto a elaboracdo de um diagndstico é um passo crucial para fornecer apoio ao individuo
em sua jornada pessoal. E um compromisso ético diagnosticar, quando uma pessoa recebe um
diagndstico, pois isso Ihe confere um nome e um lugar, ndo a limitando, mas sim abrindo
possibilidades. Neste contexto, abordaremos a definicdo conceitual contemporanea do
Transtorno do Espectro Autista, também conhecido como TEA, e buscaremos entender as
habilidades e caracteristicas cognitivas dos estudantes com TEA.

Um olhar atento, um olhar pedagdgico, um olhar médico, um olhar familiar, juntos por
meio de trocas, definem que algo esta fora do comportamento “esperado” para faixa etaria do
sujeito, que ele ndo se enquadra no padrdo esperado, em analise, entre idas e vindas, chegasse
ao diagnostico, ele/ela é autista.

O que é 0 autismo? E o Transtorno do Espectro Autista?

De acordo com o psiquiatra Pierri Ferrari (2007) a palavra autismo é de origem do grego
autos, significa “de si mesmo”. O termo foi designado pela primeira vez em 1911, pelo
psiquiatra suico Eugene Bleuler, famoso por realizar pesquisas na época sobre esquizofrenia.

O Transtorno do Espectro Autista é classificado no Manual Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-5) e Classificagdo Internacional de Doencas e Problemas
Relacionados com a Saude (CID-10) de (2014), por se relacionar com transtornos do
neurodesenvolvimento.

Segundo o Centers for Disease Control and Prevention (do inglés, Centro de Prevencao
e Doengas) (MAENNER et al., 2021), em margo de 2021, foi divulgado um relatorio que
apresenta uma alteragdo na prevaléncia do Transtorno do Espectro Autista (TEA) nos Estados

Unidos. De acordo com o documento, em 2020, a taxa de identificacdo de TEA em criancas de
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8 anos foi de 1 em cada 36, indicando um aumento progressivo na prevaléncia do transtorno ao
longo dos anos.

Destaca-se a importancia da equipe multidisciplinar no reconhecimento do perfil da
crianca com TEA com base em uma visdo holistica com foco no diagndstico, para prestar
assisténcia de qualidade respeitando as necessidades individuais do sujeito (NASCIMENTO;
SILVA; GUEDES, 2021).

O TEA, ¢ classificado conforme o QlI, definido como leve, moderado e severo. O QI
entre 67 e 52, é considerado nivel leve, entre 51 e 36, é nivel moderado, 35 e 20, é considerado
severo, nesse nivel o comprometimento exige ajuda para execucdo de atividades simples da
rotina, necessitando assim, de ajuda permanente (NASCIMENTO; SILVA; GUEDES, 2021).
O QI ndo define o sujeito, o meio e as condi¢cdes que lhe proporcionaram o seu real
desenvolvimento. O processo do diagnostico é importante porque ele da subsidio para salde e
educacao pautar seus servigos prestados, sendo um balizador do suporte de apoio necessario
para a pessoa no espectro.

O TEA néo faz distincdo de raca ou classes, mas atinge um nimero maior de meninos,
porém quando diagnosticado no sexo feminino, € normalmente com um prejuizo superior.

A ciéncia ndo tem uma resposta exata para essa situacao, porém, estudos tém indicado
gue 0s meninos tém um limiar mais baixo para disfuncéo cerebral, e outro fator estaria ligado
a uma condicdo genética do cromossomo X, todavia, sdo hipéteses (NASCIMENTO; SILVA,;
GUEDES, 2021).

Elaborar um laudo preciso é um desafio, porém, nas ultimas décadas, é por meio dos
laudos que muitas pessoas passaram a ser entendidas e atendidas da forma adequada.

As principais caracteristicas do TEA, compdem uma diade, delineada por altera¢des do
neurodesenvolvimento cerebral, e em muitos casos € fortemente marcado por um
comportamento  atipico, geralmente apresentando dificuldade na comunicacdoe no
entrosamento social, sendo comum ter comportamento repetitivo e estereotipado, comumente
também possui um repertdrio restrito de interesses.

De acordo com as novas orientacdes da American Psychatric Association (do inglés,
Associacdo Americana de Psiquiatria - APA), o transtorno do espectro autista passou a ser
organizado em uma diade com dois agrupamentos para melhor orientacdo no diagnostico, O
primeiro agrupamento é caracterizado por déficits persistentes relacionados a comunicagao
social e interacdo em multiplas situacées, incluindo dificuldade em iniciar e manter conversas,
compreender e expressar emogdes, entender pistas sociais ndo-verbais e desenvolver

relacionamentos significativos com outras pessoas. Ja o segundo agrupamento compreende 0S
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padrdes restritos ao comportamento e seus interesses ou atividades realizadas, como
comportamentos repetitivos e estereotipados, fixagdo em determinados assuntos ou atividades,
hipersensibilidade sensorial e resisténcia a mudancas na rotina ou no ambiente (WUO,;
YAEDU; WAYSZCEK, 2019).

Atualmente o TEA é percebido antes dos trés anos de idade, sendo caracterizado por
uma variedade de sintomas clinicos, que englobadas compdem o quadro do TEA. Assim, 0
autismo torna-se uma caracteristica comum, acompanhando a pessoa por toda a sua vida. Vale
ressaltar novamente que ndo é uma doenca, mas sim um espectro, e como tal deve se buscar
atendimento profissional adequado para suplantar as barreiras que acarretam.

As causas que levam uma pessoa estar no espectro ainda nao séo claras, a ciéncia tem
mostrado que podem ser varios fatores que contribuem para o TEA. Estudos apontam para a
relacdo de fatores genéticos e ambientais. Porém, € muito cedo para se definir corretamente,
visto que ainda sdo necessarios maiores estudos. Questdes genéticas e ambientais podem ter
“risco aumentado”, porém, ndo € 0 mesmo que dizer que riscos ambientais sdo a causa.

De acordo com a afirmacdo do Ministério da Saude:

Os fatores ambientais podem aumentar ou diminuir o risco de TEA em pessoas
geneticamente predispostas. Embora nenhum destes fatores pareca ter forte correlagéo
com aumento e/ou diminuigdo dos riscos, a exposi¢do a agentes quimicos, deficiéncia
de vitamina D e &cido félico, uso de substancias (como &cido valpréico) durante a
gestacdo, prematuridade (com idade gestacional abaixo de 35 semanas), baixo peso
ao nascer (< 2.500 g), gestacdes multiplas, infeccdo materna durante a gravidez e
idade parental avancada sdo considerados fatores contribuintes para o
desenvolvimento do TEA (BRASIL, 20223, n.p.).

E importante que a ciéncia conheca as causas para se seja possivel evitar no futuro que
outras pessoas tenham o TEA. Enquanto isso ndo ocorre, é fundamental, o diagndstico, e que
isso aconteca com profissionalismo e o mais cedo possivel. Diagnostico correto e ainda na
infancia, possibilita intervencdes para superar dificuldades, permitindo a realizacdo de um
trabalho eficaz que respeita as caracteristicas individuais de cada pessoa. O processo do
diagnédstico é clinico, podendo envolver véarios profissionais, exames e observacdes. A
participacdo da familia por meio de entrevistas, € fundamental no processo do laudo, pois ela
passa a maior parte do tempo com a crianga ou adulto a ser diagnosticado. Um diagnéstico bem
elaborado exige tempo e uma boa equipe multidisciplinar (terapeutas, psicologos, professores,
médicos e outros se assim for necessario).

A observacédo é um aspecto crucial para a elaboragdo de um laudo/diagnéstico completo

e preciso. Para isso, é necessario coletar dados através de relatorios e informacdes observadas
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por todas as pessoas envolvidas no contexto da crianga ou adulto em questdo. Embora o
diagndstico possa ocorrer em qualquer idade, muitas vezes é realizado somente na vida adulta
devido a uma série de fatores. Existem varias razdes para esse diagnostico tardio, incluindo
falta de informacéo sobre as caracteristicas do Transtorno do Espectro Autista (TEA), sinais
discretos do transtorno, falta de recursos disponiveis para a familia e outros obstaculos. Em
alguns casos, o diagnostico pode ser adiado até que a pessoa afetada tenha experimentado varias
dificuldades ao longo da vida, como dificuldades sociais e de comunicacdo, dificuldades
académicas ou problemas de salde mental. Portanto, € importante estar ciente quanto as
caracteristicas do TEA e buscar ajuda profissional para garantir um diagnostico precoce e
adequado.

Uma equipe multidisciplinar é fundamental no processo de construcao do diagndstico,
porém, na pratica ndo é bem o que se observa, por falta de profissionais aptos, grande parte dos
diagndsticos sdo elaborados por um médico, e em muitos casos o profissional ndo € especialista
no assunto, gerando laudos frageis, dificultando o trabalho dos profissionais que irdo atender
essas criancas, e em alguns casos laudos errados que marcaram uma vida com inadequacdes.

A Associacdo Americana de Psiquiatria (APA) destaca que o diagnostico de Transtorno
do Espectro Autista (TEA) deve levar em conta a possibilidade de outros transtornos
coexistentes, como o Transtorno do Déficit de Atencéo e Hiperatividade (TDAH), o transtorno
do desenvolvimento da linguagem, a ansiedade e a depresséo. A psiquiatra infantil Dra. Ana
Beatriz Barbosa Silva (2020) ressalta que, além do TDAH e do transtorno do desenvolvimento
da linguagem, outros diagndsticos diferenciais do autismo em criancas pequenas incluem o
transtorno desafiador opositivo (TDO), o transtorno do processamento sensorial e a sindrome
de Rett. A Sociedade Brasileira de Pediatria (SBP) publicou em 2021 um guia de orientacGes
para o diagndstico do autismo na infancia, no qual também sdo abordados os diagnosticos
diferenciais (SBP, 2021). Entre eles, destacam-se o TDAH, o transtorno especifico da
linguagem, a deficiéncia intelectual, a sindrome de Williams e a sindrome de Angelman. Em
todos os casos, € importante que o diagnostico seja realizado por profissionais capacitados e
que levem em conta as caracteristicas individuais da crianca, a partir de uma avaliacdo clinica
completa.

Elaboracdo de diagndstico é um passo extremamente sério, € uma vida em jogo,
diagnostico errado pode ocasionar ainda mais prejuizos para a condicdo da pessoa, O
diagndstico ndo determina quem é o sujeito, mais proporciona informacdes para que acdes
conjuntas entre terapeutas, fonoaudidlogos, escola e familia possam somar forcas em acdes

efetivas junto a crianca com deficiéncia. A pesquisadora, psicologa, zootecnista e americana
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autista, Grandin, Panek e Cavalcanti (2015, p. 7) que discorre: “Quero alertar pais, professores
e terapeutas para que evitem se prender a rétulos. Eles ndo sdo precisos. Rogo-lhes: ndo
permitam que uma crian¢a ou um adulto seja definido por um rétulo do DSM”. O olhar do
professor deve ser para infinitas possibilidades de aprendizagem do estudante.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) ndo &, por si s, uma deficiéncia. Ele é uma
condicdo neurobioldgica complexa que afeta a maneira como uma pessoa interage, comunica-
se e percebe 0 mundo ao seu redor. No entanto, € comum que o TEA seja classificado dentro
da Classificacdo Internacional de Doencas (CID) para fins de obtencdo de servicos, apoio e
atendimentos que possam atender as necessidades especificas das pessoas dentro desse
espectro. A inclusdo do TEA na CID permite a identificacdo e 0 acesso a intervencoes, servicos
de saude e educacionais adaptados as necessidades individuais das pessoas com TEA. 1Isso
inclui desde terapias comportamentais especializadas até recursos educacionais que visam
atender as peculiaridades e desafios enfrentados por aqueles no espectro autista. Essa
classificacdo dentro da CID néo deve ser interpretada como uma rotulagéo de deficiéncia, mas
sim como um meio de proporcionar acesso a servicos que ajudem no desenvolvimento e na
melhoria da qualidade de vida das pessoas com TEA. E importante que, ao utilizar essa
classificacdo, haja uma abordagem centrada na pessoa, levando em consideracdo suas
habilidades, necessidades individuais e preferéncias, visando sempre a promocao de uma vida
plena e inclusiva.

Na continuidade do nosso estudo, o préximo passo consiste em compreender o perfil
cognitivo do estudante com TEA, uma vez que isso é fundamental para entender o seu processo
de aprendizagem. E necessario que as praticas pedagogicas adotadas fagam sentido para o
individuo, e que as estratégias utilizadas em sala de aula sejam cuidadosamente planejadas e
ndo se baseiem em experimentacdo educacional aleatoria.

Com avango da educacéo, da psicologia, atualmente algumas teorias buscam explicar o
funcionamento desses estudantes, sobre quais abordaremos na sequéncia da pesquisa.
Apresentaremos as seguintes teorias: Teoria da Mente, Coeréncia Central e FuncOes
Executivas.

Vamos seguir com as palavras da grande defensora dos animais, pesquisadora,
zootecnista e autora de diversas literaturas sobre autismo, uma das mais proeminentes figuras

do autismo Grandin, Panek e Cavalcanti (2015, p. 211):

Quando fagco uma retrospectiva sobre o autismo de sessenta anos atras, quando meu
cérebro ousava muita ansiedade em minha mée, curiosidade nos médicos e desafiava
minha babé e os professores, sei que tentar imaginar onde ele estara daqui a sessenta
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anos é uma tarefa idiota. Mas tenho certeza de que qualquer que seja 0 pensamento
sobre o autismo, ele vai incorporar a necessidade de considera-lo isoladamente,
cérebro por cérebro, filamento por filamento do DNA, caracteristica por caracteristica,
ponto forte por ponto forte e, talvez o mais importante individuo por individuo.

Ela ressalta que embora seja importante reconhecer padrdes e caracteristicas do TEA, é
igualmente essencial considerar cada individuo como unico e entender as diferencas em seus
cérebros, filamentos de DNA e pontos fortes. Essa abordagem centrada no individuo €
fundamental para o desenvolvimento de terapias eficazes, ela enfatiza a importancia de
identificar e apoiar, centrar nos pontos fortes dos individuos com TEA, em vez de se concentrar
exclusivamente em suas dificuldades e desafios. E importante lembrar que o TEA é um
transtorno complexo e multifacetado, e que as pessoas com TEA tem uma ampla gama de
habilidades e desafios. Ela esta certa ao afirmar que ndo podemos prever com precisao o0 que 0
futuro reserva para o TEA, mas € certo que continuaremos a aprender e avangar na compreensao
desse transtorno, e é crucial que essa compreensdo leve em conta a singularidade de cada
pessoa.

A Teoria da Mente (ToM) é uma das teorias que busca entender o funcionamento da
mente da pessoa com TEA. A ToM aborda a habilidade da pessoa em se colocar no lugar do
outro, perceber por sinais discretos emitidos pelo outro, mensagens intrinsecas. Ou seja, por
meio de expressoes faciais, deduzimos que o outro esteja gostando de uma piada, por exemplo,
ou por um sinal suave percebemos estar desagradando o outro com nossas atitudes. A pessoa
com TEA tém falhas na ToM, o que acarreta em dificuldade de ler nas ditas entrelinhas, ler
sinais emitidos pelo outro, como gestos, postura corporal, ou avaliar a entonacéo de voz do
emissor (FCEE, 2022).

Uta Frith (2012) é uma psicologa e pesquisadora britanica que é reconhecida por suas
contribuicdes para compreensdo do desenvolvimento social e cognitivo em criangas com TEA.
Ela é conhecida por suas pesquisas sobre a ToM. Frith (2012) complementa descrevendo que a
ToM é a capacidade de compreender os estados mentais de outras pessoas, incluindo crencas,
desejos e intencdes. Frith defende que a ToM ¢é essencial para o desenvolvimento social e
emocional de uma pessoa, permitindo que elas sejam capazes de compreender as emogoes e
motivacdes dos outros. No entanto, Frith também argumenta que as pessoas no espectro podem
ter dificuldade com a ToM, que pode afetar seu desenvolvimento social e emocional. Por
exemplo, elas podem ter dificuldade em compreender as emoc¢Ges dos outros ou em antecipar
seus comportamentos com base em suas intengfes. Frith também é conhecida por sua teoria

sobre a “mente fraca” ou “fraca coeréncia central” em individuos com TEA. Segundo essa



50

teoria, as pessoas com TEA tém dificuldade em integrar informacbes em uma imagem coesa e
significativa do mundo, o que pode explicar algumas das suas dificuldades com a Teoria da
Mente e outras habilidades sociais e cognitivas. Em resumo ela defende a importancia da ToM
para o desenvolvimento social e emocional de uma pessoa e destaca a importancia de
compreender as dificuldades que as pessoas com TEA podem enfrentar nessa area. A ToM nos
faz entender a dificuldade do sujeito TEA em se relacionar, pelo fato de néo saber lidar com a
subjetividade, passando a mensagem da ndo compreensao com as emocdes do outro.

Partindo do principio da ToM ao atuar com estudantes no espectro € preciso prestar
atencdo na elaboragdo das atividades propostas, ndo podem ser subjetivas, deve-se adotar
estratégias de ensino adequadas, com propostas claras e objetivas. As atividades que sdo
subjetivas ou abertas podem ser dificeis para as pessoas no espectro autista entenderem, pois
eles podem ter dificuldade em compreender as intengbes ou propdsito da atividade. E
importante adotar estratégias de ensino adequadas, como utilizar uma linguagem clara e
objetiva, oferecer apoio visual, estruturar as atividades de maneira logica e previsivel. Sao
estratégias simples que ajudam a envolver o estudante TEA, e assim, proporcionando a
aprendizagem.

A Coeréncia Central (CC) é a capacidade natural do ser humano de juntar informacGes
e somatizar, formando um conceito. A pessoa com falha no CC, apresenta dificuldades em
juntar essas informacg6es pequenas e compor um conceito maior, por exemplo; se olharmos uma
foto com milhares de peixes, concluimos que se trata de um cardume, a pessoa com CC, vé
apenas peixes, ela dificilmente vai conceituar sendo um cardume. Entendido essa falha
apresentada pelo estudante TEA, deve-se dar uma atencdo especial aos distratores, oferecer um
espaco escolar bem organizado, limpo, ndo acumular informaces, apresentar uma informacao
por vez e de forma bem orientada, o trabalho pedagdgico precisa ser significativo, pautado em
atividades, acdes, dinamicas que tenham sentido para vida do estudante com TEA (FCEE,
2022).

E por ultimo e ndo menos importante, as Fun¢Ges Executivas (FE), que sdo fungdes
fundamentais para organizacdo, execucgdo, planejamento, automonitoramento, memoria de
trabalho, entre outras a¢fes. Por meio das FE, nds organizamos nossa vida, rotina, reacdes
frente a barreiras, adversidades. As pessoas com TEA apresentam falhas nas conexdes
cerebrais, no lobo frontal, parte responsavel pelas Fun¢des Executivas.

Para exemplificar as dificuldades que um estudante com TEA pode enfrentar na sua
rotina escolar, vamos analisar algumas situacdes especificas: um estudante no espectro pode

sentir dificuldade em iniciar uma atividade proposta sem uma orientacéo detalhada. 1sso pode
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acontecer porque a falta de instrucdes claras e detalhadas pode gerar ansiedade e confuséo, o
que pode fazer com que o estudante se sinta inseguro e incapaz de iniciar a tarefa. Portanto, é
importante que o professor forneca instrucdes claras e precisas, que incluam detalhes sobre o
que se espera que o estudante faca, qual é o objetivo da atividade e qual é o prazo para a
concluséo. Sentimento de rejeicdo e ndo aceitacdo em usar materiais novos, isso pode acontecer
porque eles se sentem confortaveis em seguir uma rotina estabelecida e tém dificuldade em se
adaptar a novas situacdes. Por exemplo, eles podem resistir em usar materiais novos ou ndo
familiares, como uma nova marca de lapis ou caneta, ou podem se recusar a trabalhar com uma
nova técnica de desenho ou pintura. Nesses casos, € importante que o professor respeite a
individualidade do estudante, dé tempo para que ele se adapte a mudanca e, se necessario,
ofereca suporte adicional. Dificuldade em executar tarefas mais complexas, como seguir um
conjunto de instrucdes para completar uma tarefa. Isso pode acontecer porque eles podem ter
dificuldade em processar informagfes e em organizar suas acdes. Nesses casos, € importante
que o professor forneca orientagdo passo a passo e ofereca suporte adicional, se necessario. O
uso de recursos visuais, como gréaficos, tabelas e diagramas, também pode ajudar o estudante a
entender melhor a tarefa. ReacGes de stress diante de adversidades, como gritos, choros e outros
comportamentos disruptivos. I1sso pode acontecer porque eles podem ser sensiveis a estimulos
sensoriais, como barulhos altos, luzes fortes ou texturas desconfortveis. Nesses casos, é
importante que o professor ofereca um ambiente calmo e tranquilo, com poucas distracdes
sensoriais, e forneca suporte emocional ao estudante. E importante lembrar que o
comportamento do estudante ndo é intencional e que ele precisa de apoio para lidar com suas
emocoes e necessidades (FCEE, 2022).

Por isso a importancia de orientar sobre mudancas, sejam elas fisicas, espacos,
emocionais ou simplesmente alguma alteracdo na rotina. Aqui fica evidente onde o papel do
segundo professor se estabelece e se fundamenta. O segundo professor vai mediar agdes para
que o estudante possa executar as mesmas atividades do grupo, porém com recursos adaptados
se necessarios e com planejamento prévio. Dessa maneira, a fungdo do segundo professor é
crucial no desenvolvimento intelectual e social dos individuos com necessidades educacionais
especiais. Para tal avanco, é essencial contar com profissionais capacitados e atualizados. E
dever das entidades gestoras da educacao fornecer recursos que permitam a esses profissionais
aprimorar-se constantemente com as mais recentes pesquisas sobre seus educandos.

Concluimos esse item, reconhecendo que, apesar de todos pertencerem ao espectro
autista, cada individuo com TEA possui um funcionamento cognitivo distinto, com intensidades

e niveis variados. Portanto, & importante reconhecer a diversidade dentro desse espectro e ndo
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generalizar com base em perfis pré-concebidos. Nossas a¢des e estratégias pedagdgicas devem
ser bem planejadas, resultando em préaticas ativas. No proximo passo, estudaremos estratégias

pedagdgicas para alcancar o estudante TEA no processo de ensino aprendizagem.

3.2 APRENDIZAGEM DOS ESTUDANTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA: ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS

O processo de aprendizagem € Unico para cada sujeito, toda pessoa tem seu tempo e
meio de aprendizagem. O estudante TEA aprende como os demais estudantes? Ele necessita de
ferramentas de apoio no processo de aprendizagem? Quais estratégias pedagdgicas sao eficazes
no processo de ensino aprendizagem? Nos passos seguintes buscaremos respostas para essas
indagacoes.

Para falarmos sobre o processo de aprendizagem do estudante TEA, precisamos
primeiramente compreender como ocorre 0 processo da aprendizagem pelas lentes de
estudiosos no assunto. Lev Vygotsky (2007) foi um psicologo e tedrico da aprendizagem que
desenvolveu uma abordagem sociocultural da aprendizagem e do desenvolvimento humano. De
acordo com Vygotsky, a aprendizagem € um processo social e culturalmente construido que
ocorre em contexto de interacdo entre individuos e entre individuos e o ambiente. A
aprendizagem ocorre quando um individuo é capaz de interagir com outros que possuem mais
conhecimento ou habilidades do que ele préprio. Esse processo de interacdo leva a uma zona
de desenvolvimento proximal, que é a diferenca entre o que o individuo é capaz de fazer sozinho
e 0 que ele é capaz de fazer com a ajuda de outros. Ndo deixa duvidas da importancia de
frequentar e espaco escolar e ser agente participativo, assim oportunizando o desenvolvimento
e aprendizagem nas relacdes sociais ali estabelecidas.

Vale trazer a baila outro grande estudioso do processo de aprendizagem do ser humano,
Jean Piaget, renomado psicologo suico, que se concentrou em estudar o desenvolvimento
cognitivo em criancas e jovens. Para Piaget (1976), o processo de aprendizagem é ativo e
depende da interacdo entre o individuo e o ambiente. Nesse processo, ocorre a construgdo de
novas estruturas cognitivas e a adaptacdo dessas estruturas as novas informacGes. Piaget
defende que a aprendizagem envolve dois processos principais: a assimilagdo, que ocorre
quando novas informacdes sdo incorporadas em esquemas mentais existentes, e a acomodacéo,
gue acontece quando os esquemas mentais precisam ser modificados para incorporar novas

informagdes.
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Considerando o processo de aprendizagem onde todos se tornam agentes de sua propria
historia, é necessario antes conhecer nossos estudantes, compreender como o processo cerebral
dos nossos estudantes funcionam, para assim pensar em estratégias ativas e praticas que melhor
se enquadrem para cada sujeito.

Nesse contexto, torna-se necessario, a fim de contextualizar o leitor, que organizemos
os estudantes em dois grupos distintos. O primeiro grupo é composto pelos estudantes cujas
familias, durante o processo de matricula, ja informam e apresentam um laudo que confirma
que o estudante estd no espectro. Essa informacédo prévia viabiliza a contratacdo imediata de
um segundo professor para acompanha-lo em sala de aula, visando atender as suas necessidades
especificas. O segundo perfil de estudante refere-se aqueles que ndo possuem um diagnostico
prévio, sendo que, em muitos casos, suas familias ndo relatam quaisquer suspeitas. Esses
estudantes sdo matriculados no Ensino Fundamental e, ao longo dos dias, meses ou até anos,
comecam a apresentar dificuldades de aprendizagem e problemas para se relacionar com o0s
demais colegas. A medida que vai apresentando indicios, uma equipe pedagdgica bem
preparada (professor titular, ou professores titulares, apoio pedagdgico da escolas e outros
envolvidos no espaco escolar) devem tomar atitudes ageis, pois o diagndstico bem elaborado,
e 0 quanto mais cedo, acarretara em menor prejuizo no processo de ensino aprendizagem desse
estudante. Desse modo, serdo maiores as suas possibilidades de superar as limitacbes que o
espectro venha lhe acarretar.

A escola tem a responsabilidade diante desta observacdo, chamar a familia, os
responsaveis por esse estudante, e ter uma conversa acolhedora, com objetivo de orienta-los a
buscar uma equipe profissional na area da saide mental, para entdo avaliar o estudante.

E fundamental, entendermos que o laudo, possibilita ferramentas de apoio para o
desenvolvimento do sujeito, todavia cada crianca tem suas particularidades, que refletem no
aprendizado, ou seja, ndo existe um padrdo. Lobe e Lobe (2020, p. 138) ressalta a importancia

desse entendimento:

Mas o fato de uma pessoa ter 0 autismo ndo quer dizer que ela tenha um padrédo fixo
de déficits ou excessos e que possamos aplicar um “ensino para autista”, na verdade,
isso ndo existe. O autismo é um espectro, isso significa que é uma condigdo
amplamente diversa e cada pessoa nesse espectro é uma colegdo totalmente singular
de comportamentos, sendo assim, é fundamental que se faga uma avaliacdo
individualizada e pormenorizada.

O diagndstico é uma ferramenta na construcao de agdes para oferecer aos sujeitos todas

a ferramentas possiveis para o seu desenvolvimento maximo.
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Apos confirmar o diagnostico, é crucial assegurar a incluséo efetiva de estudantes com
TEA no ambiente escolar. Para atender as suas necessidades, a escola deve implementar
medidas especificas, assegurando a contratacdo um segundo professor. Isso garantira que o
educando receba a atencdo necessaria para otimizar seu processo de aprendizado. Além disso,
é importante entender o cognitivo do estudante TEA para que o professor possa adotar
intervencdes e estratégias pedagdgicas adequadas que levem em consideracdo suas
caracteristicas. A interferéncia pedagogica pode ter um grande impacto no processo de inclusao
do estudante e na sua aprendizagem. Neste contexto, € essencial que sejam adotadas estratégias
pedagogicas que considerem as caracteristicas cognitivas do estudante no espectro para que
possamos garantir um ambiente inclusivo e de aprendizagem efetiva para todos os escolares.

Um dos aspectos mais frequentes nos diagnésticos do TEA é o déficit na comunicacgédo
social. Lacerda (2020) destaca a relevancia da escola como um ambiente fundamental para a
socializacdo. Ele enfatiza que a escola é, de longe, o espago mais enriquecedor para vivenciar
a socializacdo, pois é nesse ambiente que desenvolvemos amizades, sonhamos, planejamos
aventuras, enfrentamos desafios, perdoamos, cometemos erros, acertamos, expressamaos N0ssos
sentimentos e construimos vinculos afetivos. Em suma, é uma experiéncia intensa de interacdes
sociais, experimentacdo de emocdes e construcdo de afetividade. Entretanto, considerando a
imensa oportunidade de crescimento social e intelectual proporcionada pelo ambiente escolar,
é imperativo reconhecer que a educacdo nao pode ser conduzida de maneira superficial. Educar
¢ uma responsabilidade séria que demanda comprometimento, dedicacdo e constante
aprimoramento. Quando se trata de educacdo especial, esse desafio se torna ainda mais
complexo.

Nesta perspectiva, vamos analisar duas estratégias com maior evidéncia efetiva para a
aprendizagem do estudante TEA. A primeira estratégia intitulada, “Aprendizagem Sem Erro™®
ou “Discriminagdo sem erro” cunhado por Terrace (1963) e posteriormente utilizada por
diversos autores, tem o intuito de oportunizar ao estudante meios de cumprir suas atividades
com o minimo de erros, desse modo, o estudante necessita de amparo, suporte profissional.
Aprendizagem Sem Erros, é aplicada a partir do momento que conhecemos o funcionamento
cerebral do estudante, conforme ja apresentamos aqui, para melhor compreenséo desta pratica

exemplificaremos: se o estudante aprende errado, ele inevitavelmente ird reproduzir o que

5 Herbert S. Terrace propds um estudo do controle de estimulos com pombos a fim de avaliar o efeito da quantidade
de treino nas respostas na presenca de acertos (S+) e erros (S-), e verificou que a aprendizagem ndo precisa ser
construida através de tentativa e erro, sendo possivel obter uma aprendizagem sem erros. Inclusive o autor relata
que a aprendizagem com erro resulta em persisténcia dos erros, gerando subprodutos emocionais.
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aprendeu, surgi entdo um problema, fazer com que para ele esqueca a forma errada que
aprendeu e por consequéncia ensinar a forma correta, e ajuda-lo entdo a aprender o conceito
correto (FCEE, 2022).

Esse processo demanda tempo, e prejuizos podem acontecer, pode ser doloroso para o
estudante desfazer um conceito para construir um novo conceito. A “Aprendizagem Sem Erro”
tem o objetivo de oportunizar o aprendizado solido e sem erro, assim o estudante ir& reproduzir
0 que aprendeu de forma correta, se tornando apto para novos aprendizados. A partir do
momento que ele aprende de forma correta, vai adquirindo independéncia, a cada passo dado,
mais dotado o estudante no espectro se torna, por conseguinte, a necessidade de apoio e recursos
especificos vao diminuindo.

A segunda estratégias que vamos apresentar ¢ a “Pratica Baseada em Evidéncia” (PBE),
um agrupamento de 28 préticas, que por meio de estudos apresentaram fortes evidéncias de
efetividade para os escolares com TEA no seu processo de aprendizagem escolar. Essas
praticas sdo apresentadas por agéncias internacionais, voltadas para pesquisa do universo TEA,
e a ultima publicacdo das PBE é muito recente, feita em 2020 pelo National Clearinghouse on
Austim Evidence and Practice (NCAEP). As préticas baseadas em evidéncias, foram adotadas
no ano de 2021 pela Fundagéo Catarinense de Educacdo Especial, por meio da publicacdo das
Diretrizes para o Atendimento Educacional Especializado (FCEE, 2021) para que essas boas
praticas possam ser aplicadas também em sala de aula do ensino regular.

Pontuaremos a titulo de conhecimento as 28 tematicas das PBE: Intervencdo Baseada
no Antecedente; Comunicacdo Aumentativa e Alternativa; Intervencdo Momentum
Comportamental; Cognitivo Comportamental/Estratégias de Instrucdo; Reforcamento
Diferencial de Alternativo, incompativel ou Outros Comportamentos; Instrucéo Direta; Treino
em Tentativa Discreta; Exercicio e Movimento; Extingdo; Avaliacdo Funcional de
Comportamento; Treino de Comunica¢do Funcional; Modelacgdo; Intervencdo Mediada por
Musica; Intervencdo naturalistica; Intervencdo Implementada pelos Pais; Instrucdo e
Intervencdo Mediadas por Pares; Promptings; Refor¢camento; Interrupcéo e Redirecionamento
da Resposta; Autogerenciamento; Integracdo Sensorial; Narrativas Sociais; Treino de
Habilidades Sociais; Andlise de Tarefas; Instrugdo e Intervencdo Assistida por Tecnologia;

Atraso de Tempo; Video modelacdo e Suportes Visuais (FCEE, 2022). Ndo cabe aqui

® O termo foi cunhado nas décadas de 70 e 80, sendo originario do movimento da Medicina Baseada em Evidéncias,
quando houve a proposta de hierarquia dos niveis de evidéncias cientificas a fim de buscar melhorias na tomada
de decisBes na pratica clinica (LOPES-JUNIOR, 2023).
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explicarmos a definicdo de cada pratica, mas faremos uma breve apresentacéo de duas delas,
sendo as seguintes praticas: suporte visuais e prompting.

Suportes visuais englobam tudo que é concreto, que possa ser apresentado junto as
informacdes verbais, assim, enriquecendo as possibilidades de aprendizagem, tornando mais
compreensivel os conceitos. Um ambiente planejado, organizado para 0 momento da aula
também se torna um recurso visual. S&o ricas as possibilidades de recursos visuais, vai desde
materiais simples do proprio cotidiano do estudante, como fotos, objetos, entre infinitas
possibilidades. Um exemplo de recursos visuais importante sdo as placas de identificacao das
atividades da rotina do escolar, sabemos que a previsibilidade é fundamental para o estudante
no espectro, o professor pode elaborar uma agenda por meio de plaquinhas identificando cada
passo da rotina, assim, gerando seguranca para 0 mesmo. Outra dica de recurso visual, simples
e pratico é o grifo colorido, o professor entrega uma folha com um texto, para melhor
entendimento do educando, um simples grifo com canetas coloridas vai chamar atencéo dele
para as principais palavras que transmitem a mensagem do texto. O recurso visual é
fundamental, a ciéncia explica que o visual € mais ativo do que o auditivo para pessoa com o
TEA, “um aparato visual que da suporte ao aluno para que ele possa se engajar em um
comportamento desejado ou sem ajudas adicionais” (STEINBRENNER et al., 2020, p. 29).

Por altimo, os promptigs, sdo apoios do professor, pensando em sua aprendizagem, com
objetivo de acertos, e 0 menor indice de erros possivel, 0 apoio vai dar start do mais invasivo
ao menos invasivo, sendo eles: apoio verbal, fisico e gestual. O professor analisara as
combinagbes desses apoios, podendo utiliza-los de forma combinada ou isolada, cabe ao
professor avaliar a melhor forma. “Ajuda verbal, gestual ou fisica possibilita ao aluno o suporte
necessario para ele adquirir ou se engajar no comportamento alvo” (STEINBRENNER et al.,
2020, p. 29). O objetivo principal das PBE é proporcionar ao estudante com TEA caminhos
para que ele possa vencer seus limites, que possa dia a dia alcangar sua autonomia dispensando

gradativamente apoio do outro.

3.3 0 PAPEL DA FAMILIA

Ter uma familia ou responsaveis presentes e ativos é fundamental para o desenvolvimento
pleno da pessoa com TEA. O quanto antes a familia ou responsaveis buscarem ajuda via
atendimento profissional, maiores serdo as possibilidades de aprendizado da pessoa no espectro.

Conforme destacado por Moraes e Santos (2021), a parceria entre escola e familia é

essencial para proporcionar um atendimento harmonioso e adequado as reais necessidades do



57

estudante com necessidades educacionais especiais, assim, promovendo a sua autonomia no
processo educacional. Neste item, buscaremos responder: qual o papel da familia na trajetoria
escolar do estudante TEA?

E no seio da familia que a grande maioria das pessoas no espectro d&o os primeiros
sinais de que algo estd diferente no desenvolvimento humano, cabe a familia buscar
imediatamente por auxilio de profissionais para compreender o que esta acontecendo. As
suspeitas muitas vezes ocorrem, porque a crianga comeca a apresentar falhas na comunicacéo,
ou ainda se distancia das demais crianca na hora de brincar, sendo seletivo com seus objetos e
brincadeiras. Normalmente, o primeiro desabafo dos pais se da junto aos pediatras.

Lobe e Lobe (2020) salientam que historicamente existe uma ideia distorcida de que
cada crianga tem seu tempo, existem mitos a respeito disso, como por exemplo, 0S meninos
falam mais tarde do que as meninas. Ndo podemos ficar na zona empirica do conhecimento,
um olhar atento seguindo de acdo e avaliagdo profissional € um divisor de aguas na vida da
crianca com TEA.

Se a crianca apresentar sinais de que algo estd acontecendo fora do “esperado” no
processo de aprendizagem escolar e na interacéo social, é papel da escola observar, registrar, e
entdo, chamar a familia para relatar o comportamento do estudante, e assim, orientar a familia
na busca por ajuda profissional para elaboragdo do diagnéstico.

Apos o diagnostico, para a grande maioria das familias € um momento dificil, precisam
ressignificar sonhos, o sonho do filho “perfeito”, ¢ um periodo de luto. Neste cenario entra o
papel fundamental da escola, dos terapeutas, dos psicélogos e de outros profissionais que devem
agir, mostrando que ndo é o fim, que é sim momento de construir um caminho de luta, empenho,
resiliéncia, e que essa crianga, assim como as demais, tem infinitas possibilidades de
aprendizagem. Segundo Hoffman e Nicolau (2022) no primeiro momento que as criancgas
passam a frequentar a escola regular, € um momento de aflicdo para os familiares, pois esses
tém medo de ndo acontecer a adaptacdo, de ndo ter aceitacdo por parte dos coleguinhas e da
crianca ndo alcancar uma aprendizagem satisfatoria. Os responsaveis sdo tomados pelo medo
do novo. Este ¢ um momento crucial para a equipe pedagdgica acolher a familia e oferecer uma
conversa acolhedora. Essa familia necessita de apoio, o qual ndo deve se restringir apenas a
escola. Dai a relevancia de todos os servicos de apoio j& mencionados, como medicos,
psicologos, terapeutas e outros.

E na familia que a crianca deve ter seus maiores aliados, apoio incondicional e efetiva
busca por seus direitos, a escola precisara estar ciente da importancia de fazer um trabalho
conjunto com a familia (LOBE; LOBE, 2020).
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E essencial que a familia, cuidadores ou responsaveis participem ativamente e
colaborem com todos os servicos disponiveis para a crianga no espectro. 1sso envolve néao
apenas proporcionar educacdo regular e terapias personalizadas, mas também compartilhar
informacdes sobre o cotidiano, sentimentos, angustias, limitacGes e progressos. Todos esses
aspectos desempenham um papel crucial no sucesso, independentemente do tipo de
atendimento ou terapia. O individuo no espectro requer 0 apoio, compreensdo, amor e respeito
de seus familiares para prosperar. Camargos Junior (2017) fala que uma intervencéo
cooperativa entre paciente, familia e escola resulta em ganhos reais para o sujeito com TEA.
Portanto, escola e familia sdo importantes aliadas para derrubar as barreiras que o transtorno
possa trazer consigo.

Encerramos esse capitulo com os questionamentos iniciais respondidos. Avancamos na
analise, buscando compreender quem € o segundo professor que acompanha o estudante TEA
nas escolas Catarinense, vamos abordar a legislagio que ampara esse profissional,

conheceremos sua formagéo e as demandas da profissao.
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4 SEGUNDO PROFESSOR: RESOLUCAO CEE/SC N° 100/2016

"A educacéo é a arma mais poderosa que vocé pode usar para mudar o mundo"
(MANDELA, 1994).

O Estado de Santa Catarina disponibiliza na rede regular de ensino o segundo professor,
profissional qualificado para atuar junto aos professores titulares de turma onde tenha a
presenca de estudante com deficiéncia amparado por lei, esse profissional é garantido pela
Resolucdo do CEE/SC n° 100, 13 de dezembro de 2016. Sendo assim, justifica-se essa pesquisa
que visa buscar elementos reais a respeito da pratica desse servico oferecido na rede estadual
de educacéo de Santa Catarina, a docéncia do segundo professor e seus desafios.

O objetivo deste capitulo é compreender o perfil do segundo professor que atende o
estudante com Transtorno do Espectro Autista (TEA), com direito estabelecido mediante laudo,
conforme Resolucdo do CEE/SC n° 100, 13 de dezembro de 2016, onde, traz no art. 2 e 4, 0
direito ao segundo professor em classe do ensino regular.

Cabe conhecermos as determinacdes estabelecidas pela resolucdo mencionada para
consumacao deste servigo tdo oportuno para a formacdo do estudante com TEA. Buscamos
responder os seguintes questionamentos: qual ou quais as leis que estabelecem o segundo
professor em classe do ensino regular pablico de Santa Catarina? Qual o nivel de formacéo
académica e qual o curso exigido para exercer a funcdo de segundo professor? Como ocorre a
contratacdo desse profissional? Quais atribuicdes e restricdes da funcdo? Por meio desses
guestionamentos pretende-se desenhar o perfil profissional do segundo professor da rede

regular de ensino de Santa Catarina.

4.1 REGULAMENTACAO DO SEGUNDO PROFESSOR

Analisando os dados disponibilizados na plataforma “Educag¢do na Palma da Mao”
verificou-se que em novembro de 2023, estavam registrados no Estado de Santa Catarina 7.090
segundo professores, sendo que desses 98% encontram-se em carater de vinculo temporario (n

= 6.942) e 2% sao efetivos (n = 149). Esses estdo distribuidos da seguinte forma (Quadro 4):
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Quadro 4 — Numero de professores (por etapa/modalidade de ensino) que atuam como segundo

professor no Estado de Santa Catarina

Etapa/Modalidade de Ensino Efetivo Temporario Total

Ensino Fundamental — Anos Iniciais 45 2.233 2.278

Ensino Fundamental — Anos Finais 63 2.815 2.878

Ensino Médio 57 2.857 2.914
Ensino Técnico Concomitante/Subsequente 11 11
EJA — Ensino Fundamental — Anos Iniciais 7 7
EJA — Ensino Fundamental — Anos Finais 19 19
EJA — Ensino Médio 26 26

Total 149 6.942 7.090

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados do Governo de Santa Catarina (2023).
*NUmeros totais representam o nimero de professores, todavia, 0 mesmo professor pode ter mais de um vinculo
e atuar em mais de um componente curricular, portanto, em somatoria 0 nimero ultrapassa o total de professores

atuantes.

Em relacdo a atuacdo do segundo professor, o Portal ndo menciona de forma separada

como estdo divididos os atendimentos por deficiéncias, transtornos e altas habilidades. Todavia,

comparando ao numero de estudantes matriculados em Santa Catarina que apresentam

deficiéncias, transtornos e altas habilidades (n = 26.694), verifica-se que 26.6% dos alunos séo

atendidos por segundo professor.

O direito ao segundo professor no Estado de Santa Catarina é previsto na Lei n®17.143,

de 15 de maio de 2017, que dispdem em seu artigo 1°:

Art. 1° As escolas de educagdo bésica que integram o sistema estadual de educacéao de
Santa Catarina ficam obrigadas a manter a presenc¢a do Segundo Professor de Turma
nas salas de aula que tiverem alunos com diagndstico de:

| - deficiéncia multipla associada a deficiéncia mental;

Il - deficiéncia mental que apresente dependéncia em atividades de vida pratica;

111 - deficiéncia associada a transtorno psiquiatrico;

IV - deficiéncia motora ou fisica com sérios comprometimentos motores e
dependéncia de vida pratica;

V - Transtorno do Espectro do Autismo com sintomatologia exacerbada; e

VI - Transtorno de Déficit de Atencdo com Hiperatividade/impulsividade com
sintomatologia exacerbada (GOVERNO DE SANTA CATARINA, 2017, n.p.).

Em relacdo ao nivel Federal, o Projeto de Lei 2.861/2022, que estd aguardando parecer

do relator da Comissdo de Defesa dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia’, prevé a

obrigatoriedade do segundo professor, de forma conjunta com o professor titular, para garantir

" CAMARA DOS DEPUTADOS. Projeto de Lei 2.861/2022. Brasilia, 2022. Disponivel em:
https://www.camara.leg.br/proposicoesWeb/fichadetramitacao?idProposicao=2339665. Acesso em: 04 nov.

2023.
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os direitos dos alunos com deficiéncia matriculados na Educacao Basica Regular. O Projeto de
Lei, se aprovado, representard um importante marco para a Educacdo Bésica em todo o pais,
contemplando as esferas Federal, Estadual e Municipal, incluindo instituicdes publicas e
privadas de ensino.

Foi-se o tempo de ignorar as diferencas, ser indiferente as diferencas ndo deve fazer
mais parte do nosso contexto atual, € agressivo persistir em querer agrupar em categorias
genéricas os estudantes, assim, ignorando, nao aceitando, discriminando e anulando as suas
diferencas que os tornam unicos (MANTOAN; PRIETO, 2006). Somos diferentes, unicos em
todas as esferas, intelectualmente, emocionalmente, na constituicdo familiar, na concepgéo
espiritual, social, entre outras infinitas diferencas, sendo assim, cada sujeito tem necessidades
individuais e especificas, no processo de ensino aprendizagem do cotidiano escolar.

O ser humano, é um sujeito unico, com incontaveis possibilidades de aprendizagem,
consequentemente, ndo se pode ter uma educacgédo engessada, pensada de igual forma para todos,
portanto, inovagBes e recursos sdo necessarios. Porém, o ensino brasileiro ainda possui
inimeros obstaculos constituidos historicamente, e essa situacao se acentua ainda mais quando
se trata da pessoa com deficiéncia (MANTOAN; PRIETO, 2006).

A incluséo escolar por via, foca no potencial individual, respeitando a histéria de cada
sujeito, valorizando sua bagagem, focando nas infindas possibilidades de aprendizagem, nédo
existe inclusdo escolar sem apoio especializado, profissionais qualificados, estrutura fisica
apropriada para as necessidades especiais, material pedagdgico apropriados entre outras acdes.

José Carlos Libaneo (2001) em seus estudos deixa claro que nao existe resposta
pedagogica e resultados de aprendizagem sem professor qualificado, sendo que o professor é o
profissional envolvido na rotina do estudante e em seu processo de aprendizagem, caso
contrario o processo de ensino aprendizagem estd fadado ao fracasso, perde-se a
individualidade, tornando os estudantes “homogéneos”, caracterizando a inclusdo escolar ao
unico fato de estar no mesmo espaco com os demais sujeitos. Inclusdo € uma divida social com
as inimeras geracdes que ndo tiveram igualdade de oportunidades e para fazer justica é
necessario que a escola leve em conta e respeite as desigualdades e diferencas reais. Entretanto,
mesmo apoOs quatro deécadas de lutas pela educacdo inclusiva, ainda se observa uma forte
resisténcia da comunidade que compdem o contexto escolar (GOVERNO DE SANTA
CATARINA, 2018).

As barreiras da resisténcia ndo podem mais existir, ndo se pode prorrogar tamanha
crueldade. A incluséo é um direito de todos, € um direito do estudante com deficiéncia, é um

direito do estudante com TEA, o acesso a escola comum é um direito constituido, todavia na
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pratica o estudante com deficiéncia em muitas situacGes adversas a sua vontade é privado da
efetiva participagdo, dada as dificuldades da escola em suprir suas necessidades especificas
decorrente da deficiéncia, dificultando e criando barreiras para o processo de aprendizagem do
estudante (GOVERNO DE SANTA CATARINA, 2018). Inclusdo escolar € resultado de muitas
lutas, € resultado de agles politicas, ¢ um movimento mundial. Nesse sentido, a Politica
Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva afirma o seguinte:

O movimento mundial pela educacgéo inclusiva é uma acdo politica, cultural, social e
pedagdgica, desencadeada em defesa do direito de todos os estudantes de estarem
juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo de discriminacdo. A educacdo
inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na concepgao de direitos
humano, que conjuga igualdade e diferenca como valores indissociaveis, e que avanca
em relagdo & ideia de equidade formal ao contextualizar as circunstancias historicas
da producéo da excluséo dentro e fora da escola (BRASIL, 2008, p. 5).

Vindo nessa perspectiva de efetivagdo da inclusdo escolar, entendendo que é necessario
possibilitar meios, formas, recursos e apoio pedagdgico para que a inclusdo deixe de ser uma
utopia, em Santa Catarina a politica de inclusdo escolar traz um profissional especifico para as
escolas estaduais, o segundo professor. Ele participa da reestruturacdo da educacdo e da
inclusdo do estudante com deficiéncia, incluidos nas turmas de ensino regular, o segundo
professor esta presente para subsidiar e dar suporte para uma resposta educativa mais assertiva
e individualizada que beneficie todos.

Na busca pela legislacdo que garante e orienta o servico do segundo professor,
encontrou-se a Lei n® 17.143, de 15 de maio de 2017 (Anexo A), que estabelece e orienta sobre
a presenca do segundo professor de turma nas salas de aula com presenca de estudantes com
deficiéncia amparadas pela legislacdo. Traz em seu texto orientacGes precisas quanto ao
publico-alvo (estudantes) para receber o atendimento do segundo professor em sala de aula. O
documento orienta o servigo do segundo professor (atribuicGes e restricdes), determina como
sera a contratacdo (deixa claro que o segundo professor faz parte do quadro do magistério, tendo
0os mesmo direitos salariais dos demais professores) e orienta sobre a formacdo académica
exigida para o exercicio da funcdo, determina o reordenamento profissional “caso onde o
segundo professor esteja lotado ndo tenha mais estudante do publico alvo, ele podera ser
encaminhado para uma escola que tenha publico alvo sem professor”, também fala da hora
atividade para elaboracéo das aulas, e por fim orienta sobre a necessidade de formag&o continua
(GOVERNO DE SANTA CATARINA, 2017).

Uma legislagdo bem completa, ndo deixa davidas em seu texto a respeito do trabalho do

segundo professor de turma, suas atribuigdes e seus direitos. Na busca por mais informagdes se
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constatou na sequéncia que a Lei n° 17.143, de 15 de maio de 2017, veio a ser considerada
inconstitucional pela Agéo Direta de Inconstitucionalidade n° 5786, em 13 de setembro de 2019,
onde traz a seguinte decisdo de veto, por maioria de votos julgou-se procedente, aprovando o
pedido de inconstitucionalidade da Lei n® 17.143/2017 (BRASIL, 2019).

Diante da surpresa do veto, se fez necessario a leitura do corpo do texto que propde e
aprova o veto de Ac¢édo Direta de Inconstitucionalidade n° 5786, de 13 de setembro de 2019. Os
argumentos principais é de que a funcdo do segundo professor onera gastos para 0s cofres

publicos:

Férmula, ainda, pedido cautelar para suspender a eficécia da lei atacada, alegando que
a lei implica “aumento de despesas ndo previstas no orcamento, isto porque,
demandard, somente para atendimento de alunos com TDAH, a contratacdo de 1.118
professores a um custo de R$ 40.638.226,72, ou seja, mais de quarenta milhdes de
reais” (BRASIL, 2019, p. 4).

Um argumento semelhante se replica ao longo do texto completo da a¢do que culminou
no veto. Diante desse veto, torna-se evidente que a educacgdo ainda é percebida como uma
despesa para 0s recursos publicos, ndo sendo compreendida como um investimento social. Os
interesses econdmicos assumem precedéncia, negando-se o direito a uma educacdo de
qualidade para as pessoas com Transtorno do Espectro Autista, retirando-se o investimento no
desenvolvimento intelectual da populacdo. Através da educacdo, uma nagdo se transforma,
criando condicBes para superar limitacGes, ultrapassar barreiras e, dessa forma, remodelar seu
"mundo”.

Para ter meios de transformar a prépria realidade, o sujeito necessita ter condi¢des que
Ihe oportunizem ser um agente transformador. Veiga (2003) defende que para modificar a
prépria realidade cultural, a escola, devera apostar em novos valores, em lugar da padronizacao
propor a singularidade; em vez da dependéncia, estimular a autonomia; ao contrario do
individualismo e isolamento, buscar o coletivo; estimular a participacdo, ao inves de
autoritarismo; propagar a gestdo democratica e participativa, em vez de cristalizar o velho; ou
seja, buscar a inovagdo, para promover uma educacdo de qualidade para todos. A educagéo
deve ser pensada, planejada, gestada para todos, com condic¢des apropriadas para que todos
tornem-se agentes participativos do espaco escolar, e que adentrando os muros escolar sintam-
se com infinitas possibilidades de crescimento intelectual, emocional e social.

Os servicos do segundo professor, mesmo apos o veto da Lei n° 17.143, de 15 de maio
de 2017, continuam sendo oferecidos no Estado de Santa Catarina, pela entdo ja existente

Resolucdo do CEE/SC n° 100, 13 de dezembro de 2016, que garante a presenca do segundo
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professor no ensino regular, contudo ndo traz maiores informacdes a respeito das atribuicdes,
restricdes quanto ao servigo do segundo professor, ndo aborda o plano de carreira do servidor,
ndo faz ou traz exigéncias quanto a formacéo académica desse profissional tdo importante.

N&o conseguimos afirmar hoje, se o veto a Lei n° 17.143, de 15 de maio de 2017,
trazendo de volta a Resolucdo do CEE/SC n° 100, 13 de dezembro de 2016, como garantia do
segundo professor, € um retrocesso, somente 0s anos correntes é que irdo nos responder por
meio de pesquisas futuras.

Ap0s essa breve contextualizacdo da base legal que garante o segundo professor de
classe, seguimos pautado na problematizacao da Resolugéo do CEE/SC n° 100, 13 de dezembro
de 2016, que € a base legal em vigor.

O segundo professor de classe, atua em conjunto com o professor titular de classe do
ensino regular, juntos trabalham no planejamento, na viabilizacdo de meios, com propdsito de
vencer 0s obstaculos que aparecerdo no processo de aprendizagem do estudante com
deficiéncia.

Mediante a Resolucéo, os sujeitos amparados para o atendimento do segundo professor,
sdo os estudantes com deficiéncia de natureza fisica, intelectual ou sensorial, de longo prazo,
que trazem diversas barreiras que dificultam a sua plena participagéo na sociedade em igualdade
de condigdes com as demais pessoas (CEE, 2016).

Ao adaptar abordagens as necessidades dos estudantes com deficiéncia, todos desfrutam
de beneficios intelectuais e sociais. Isso transforma a escola em um espaco de intercambio
significativo, onde os estudantes aprendem uns com os outros (SILVA, 2021).

O segundo professor vai buscar ferramentas para alcancar o estudante integralmente,
observando seu nivel de desenvolvimento e partindo da sua realidade em busca de novos
horizontes. Segundo Silva (2021), o desenvolvimento do estudante ocorre mediante um
estimulo educacional constante, permitindo a transicdo do estado de "ndo consigo" para "eu sou
capaz"”. O autor destaca que o professor desempenha um papel crucial na identificacdo das
necessidades do estudante, utilizando a percepcdo como ferramenta para implementar medidas
ativas que auxiliem o aluno a superar seus limites. Somente a vivéncia de uma inclusédo
adequada vai proporcionar meios para que o estudante, mesmo que ndo tenha um grande
desempenho no processo de aprendizagem curricular, tenha grandes beneficios nas relagdes
sociais que a incluséo estabelece e proporciona no cotidiano do espaco escolar.

De acordo com Silva (2021), em seu artigo sobre o envolvimento do segundo professor
no processo de inclusdo de alunos autistas na sala de aula regular, é evidente que o trabalho

desse profissional tem desempenhado um papel fundamental na promocdo de praticas
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pedagogicas inovadoras e na ampliagdo do conhecimento do professor titular, 0 que tem
resultado em maior aprendizado e incluséo dos alunos com TEA.

E uma grande conquista para educacio catarinense a presenca do segundo professor em
classes do ensino regular, conquista essa considerada um diferencial em termos de educacao no
pais. A cria¢do do segundo professor, sua nomenclatura e sua funcéo, é um servigo exclusivo
da Secretaria de Educacdo de Santa Catarina. Percebe-se que o segundo professor é um
diferencial no processo de construcdo da escola inclusiva e segue a linha do pensamento de
Libaneo (2001), quando afirma que a escola dos sonhos é aquela que garante a todos o direito
de formacéo cultural, cientifica, formacao para vida profissional e pessoal, possibilitando assim,
o0 exercicio pleno de sua cidadania.

Analisando o item 4.1, constatamos a importancia da garantia do atendimento do
segundo professor para o estudante com TEA em toda e qualquer etapa de formacdo escolar,
atendimento consumado pela Resolugdo do CEE/SC n° 100, 13 de dezembro de 2016. Todavia,
a Resolucéo deixa lacunas, néo traz orientacdes sobre as atribuicdes, as restricbes do segundo
professor, e ndo aborda os direitos trabalhista do servidor, plano de carreira, orientacdo de
contratacdo e exigéncias quanto a formacéo exigida.

Buscaremos respostas para essas lacunas nos préximos passos, caminhamos entdo para
0 item 4.2, buscando conhecer a formacao académica desse profissional, que esta atuando como
segundo professor, junto aos estudantes com deficiéncia nas classes do ensino regular estadual

de Santa Catarina.

4.2 FORMACAO DO SEGUNDO PROFESSOR

Buscaremos responder alguns questionamentos nesse item, tais quais: o segundo
professor € um profissional do quadro efetivo da escola (profissional concursado) ou
contratado? E exigido alguma formacao especifica para atuar como segundo professor junto
aos estudantes TEA? Existe algum programa de formacdo continuada direcionada para o

segundo professor ou professores titulares com estudantes com deficiéncia em turma?

O segundo professor, como previamente destacado, desempenha um papel fundamental
no processo de aprendizagem do estudante com necessidades educacionais especiais, tornando-

se indispensavel sua presenca e atuacao sempre que houver um educando com TEA.
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Quanto ao procedimento de contratacdo, a gestdo é coordenada pelo departamento
competente da escola, identificando a demanda para o segundo professor. Este profissional
especializado integra 0 corpo docente da instituicdo educacional, sendo contratado pela
Secretaria de Educacédo do Estado de Santa Catarina para desempenhar suas func¢des durante o
ano em curso. Sua atuacdo se d& em cooperacao com o professor titular, dentro da sala de aula.

Conforme estabelecido pela Lei n® 17.143, de 15 de maio de 2017 (GOVERNO DE
SANTA CATARINA, 2017), a contratacao do segundo professor é realizada por meio de um
processo seletivo organizado a cada dois anos pela Secretaria de Educacao do Estado de SC.
Esse processo seletivo é conduzido por meio de edital que especifica os requisitos, objetivos
classificatérios, tipo de prova (conhecimentos especificos, gerais e documentais, incluindo a
comprovacdo de titulacdo académica) e tempo de servico. Posteriormente, uma lista de
classificacédo € oficialmente publicada, considerando a ordem de classificacdo obtida na prova
escrita e na avaliagcdo dos comprovantes de formacao académica. Esta classificacdo é valida por
dois anos consecutivos, ficando a disposi¢do da Coordenadoria Regional de Educagdo (CRE)
onde a prova foi realizada. Por conseguinte, a CRE ¢ a instituicdo responsavel pela gestdo das
contratacdes, conforme as demandas das escolas estaduais coordenadas, durante dois anos é
seguido essa classificacdo, porém o contrato é valido somente para 0 ano vigente e no final do
ano encerra o contrato e novamente o profissional volta para a lista de espera, aguardando uma
nova chamada para o0 ano seguinte.

As exigéncias abordadas no edital do processo seletivo sdo elaboradas com base nas
necessidades do publico-alvo, consolidados na Resolucdo do CEE/SC n° 100, de 13 de
dezembro de 2016. A Resolucdo apresenta as caracteristicas do publico-alvo do segundo
professor, porém ndo traz nenhuma diretriz quanto a formacdo exigida do segundo professor,
para atuar junto ao estudante TEA. As exigéncias sdo elaboradas pela Secretaria de Educacao
do Estado de Santa Catarina e exigida junto ao edital do processo seletivo.

A titulo de entendimento, quanto ao processo seletivo, como ele acontece, aqui
apresentaremos o Gltimo edital realizado no periodo desta pesquisa, no edital n® 2213/20218 da
Educacgdo Basica da Secretaria de Estado da Educacdo/SC (SED/SC, 2021), na pagina 44, na

tabela 6 do grupo educacao especial, trata do quesito formagédo do segundo professor para ser

8 SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGCAOQ/SC PROCESSO SELETIVO 2213/2021 — EDUCAGCAO
BASICA Pagina 1 de 111 EDITAL 2213/2021. A Secretaria de Estado da Educago de Santa Catarina, doravante
denominada SED/SC, representada pelos seu Secretario, o Senhor Luiz Fernando Cardoso, no uso de suas
atribuices legais e considerando o disposto no artigo 4° da Lei n° 16.861, de 28 de dezembro de 2015, TORNA
PUBLICA a realizacdo de Processo Seletivo para admissio de Professores, em carater temporario, para atuacio
na Educacdo Basica, durante os anos letivos de 2022 e/ou 2023.
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considerado habilitado: o profissional deve ter licenciatura em pedagogia com complementagéo
em educacdo especial ou licenciatura em educacédo especial. O profissional que esta ainda no
processo de formacdo académica é considerado ndo habilitado, e s6 pode participar do edital se
estiver na segunda fase da licenciatura plena de educagdo especial, ou pedagogia, esse
profissional ndo habilitado s6 é contratado depois de esgotadas todas as possibilidades de
contratacdo, da lista dos profissionais habilitados.

No entanto, percebe-se que néo se leva em consideracéo a continuidade do trabalho do
segundo professor junto ao estudante que esta sendo atendido, nem os estudantes, nem a familia
e nem o profissional tem direito a escolha no ano seguinte. Além do que se percebe que a
contratacdo temporéaria ndo permite fidelizar esse atendimento. Vamos simular um exemplo. O
segundo professor que atua no ano de 2022 com o estudante no espectro, que adotaremos um
nome ficticio, o qual chamaremos de Lucas para maior entendimento. Lucas estuda no quinto
ano em uma determinada escola, ele recebe apoio pedagdgico do segundo professor Daniel
(nome ficticio). Todavia, no sexto ano, em 2023, Lucas ndo receberd o acompanhamento do
mesmo segundo professor. Surge aqui um questionamento que buscaremos responder na
pesquisa de campo, é positiva essa troca anual do segundo professor de classe para o estudante
TEA?

Fecha-se esse item tendo claro como acontece a contratacdo do segundo professor do
estudante com TEA. A contratacdo se da por meio de processo seletivo, e as exigéncias quanto
a formacdo académica sdo determinadas em cada edital. Para ser considerado habilitado o
profissional deve ter formacdo ou complementacdo em educacdo especial. No proximo item 4.3

analisamos as atribuicdes e restri¢cdes do segundo professor.

4.3 ATRIBUICOES E RESTRICOES DO SEGUNDO PROFESSOR

A Resolugéo CEE/SC n° 100, de 13 de dezembro de 2016, define as responsabilidades
do segundo professor junto ao estudante TEA? Como é a rotina de trabalho deste profissional,
quais suas atribuicoes e restricbes?

Para responder as questdes ja apresentadas, buscou-se primeiramente respostas na
resolucdo que ampara o segundo professor, a qual define claramente quem sdo os estudantes
amparados por laudos que terdo direito ao atendimento da educacdo especial, oferecido no
ensino regular por meio do servigo do segundo professor, porém ndo traz nenhuma orientacéo

quanto a atribuicdo desse profissional junto ao educando em sala de aula do ensino regular.
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Seguindo na busca por resposta, analisou-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB) 9.394/96, onde trata no capitulo cinco da educagdo especial e 0s servigos
oferecidos. A LDB define o publico-alvo para atendimento no ensino regular (entendemos que
inclui o segundo professor), fala da formacao académica do professor, entretanto, nao fala das
atribuices deste profissional (BRASIL, 1996).

Encontramos as atribuicdes no caderno de Politica de Educacdo Especial de Santa
Catarina (GOVERNO DE SANTA CATARINA, 2018), que traz no item 7.3 as atribuicGes e
restricbes dos profissionais que atuam nos servicos especializados em educacdo especial,
tratada no subitem 7.3.1 a respeito do segundo professor de turma, onde traz as seguintes

atribuicdes:

I. Tomar conhecimento antecipado do planejamento do(s) professor(es) regente(s)
para organizar e/ou propor adequagdes curriculares e procedimentos metodoldgicos
diferenciados, para as atividades propostas;

I1. participar do Conselho de Classe;

I11. participar com o(s) professor(es) regente(s) das orientacdes (assessorias) prestadas
pelo professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e pelos
profissionais que atuam no atendimento especializado de carater reabilitatério e ou
habilitatério;

IV. cumprir a carga horaria de trabalho, permanecendo e participando em sala de aula,
mesmo na eventual auséncia de estudante(s) com deficiéncia;

V. participar de capacitacdes na &rea de educacao;

VI. auxiliar o(s) professor(es) regente(s) no processo de ensino e aprendizagem de
todos os estudantes;

VII. auxiliar o(s) professor(es) regente(s) em todas as disciplinas e nas atividades
extraclasses promovidos pela escola;

VIII. participar da elaboragéo e avaliacdo do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da
escola;

IX. elaborar e inserir o relatério pedagogico descritivo do(s) estudante(s) no devido
campo do “Professor On-line”.

Diante das atribuicOes elencadas, pode-se tracar o perfil do segundo professor, deve ser
um profissional mediador na transformacdo da metodologia, do curriculo, da avaliacdo, bem
como, das mudancas mais subjetivas, quando necessarias para superar obstaculos que
aparecerdo no processo de aprendizagem do estudante com necessidades educacionais especais.
Além de desenvolver um trabalho conjunto com o professor ou professores titulares de classe,
buscando ferramentas e meios para alcangar a inclus&o.

Se acreditamos que a escola tem um papel fundamental na democratizagdo nas diversas
esferas, social, econémica, politica, cultural e familiar, tem que se assegurar uma escola com
acesso e condicdes de permanéncia para todos em todas as etapas do ensino escolar,
(LIBANEO, 2013). Portanto, o trabalho do segundo professor exercido com profissionalismo

contribuird para a concretizagdo da inclusdo do educando com TEA no ensino regular.
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O processo de inclusdo vai além do papel de ensino aprendizagem curricular, a inclusdo
proporciona vivéncia, trocas, cria relagdes que proporcionam amadurecimento para todos 0s
envolvidos, fortalecendo para a vida adulta, para que possam se sentir aptos para exercer sua
cidadania com solidez. Inclusdo escolar quando bem estabelecida resulta em ganhos para toda
a comunidade escolar ativa, professores, gestdo, familia e estudantes, cada um deixa um
pouquinho de si e leva um pouquinho do outro, ninguém sai como entrou.

Segundo Rosana Glat (2017), a atuacdo do segundo professor deve estar embasada em
um conjunto de competéncias e habilidade que vdo além do conhecimento técnico e
pedagdgico. E preciso que esse profissional desenvolva uma postura empatica e acolhedora,
capaz de estabelecer uma relacdo de confianca e respeito com o estudante e sua familia.

As acoes transformam o meio e meio transforma as pessoas, portanto com as atribuicdes
bem definidas, cabe entdo também conhecer se ha restricdes na pratica do segundo professor,
no caderno de Politica de Educacdo Especial de Santa Catarina (GOVERNO DE SANTA
CATARINA, 2018, p. 43), na sequéncia das atribuicGes é tratado quanto as restricdes as

atribuices, sdo as seguintes restricoes:

1° N&o assumir integralmente os estudantes da Educacdo Especial, sendo a escola
responsavel por todos, nos diferentes contextos educacionais. Cabe a ele também,
como aos outros profissionais da escola, atuar no recreio dirigido, troca de fraldas,
alimentacdo, uso do banheiro, seguranga, mobilidade, entre outros, com o objetivo de
ampliar as habilidades/competéncias dos estudantes;

2° ndo ministrar aulas na(s) eventual(ais) falta(s) do(s) professor(es) regente(s);

3° ndo assumir ou ser designado para outra fungéo na escola que néo seja aquela para
a qual foi contratado, mesmo na eventual auséncia dos estudantes especificados na
Lei n®17.143, de 15 de maio de 2017, no Inciso IV do artigo 5° desta lei;

4° evitar atendimento(s) individualizado(s) ou fora do espago da turma do ensino
regular, de modo a atuar na perspectiva da educagdo inclusiva;

5° nenhum aluno com deficiéncia (fisica, sensorial e intelectual), Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e Transtorno do Déficit de Atencdo/Hiperatividade (TDAH),
deve ser dispensado na eventual auséncia do segundo professor de turma, devendo a
escola se organizar para melhor atender as necessidades especificas desse(s)
estudante(s).

Perante as restri¢cOes, nota-se uma preocupacao para que o papel do segundo professor
ndo se torne obsoleto, nem seja atribuido como Unico responsavel pela educacdo do estudante
com TEA. O segundo professor deve manter uma boa articulagdo com os professores titulares,
0S quais precisam estar cientes de que sao responsaveis também pela aprendizagem de todos.
O estudante com TEA € um estudante, assim como os demais. Caso contrario, estariamos
segregando o estudante quando deveriamos promover um processo de inclusdo. Ou seja, 0
professor titular em parceria com o segundo professor, € o responsavel pelo processo de ensino

aprendizagem de todos os estudantes em sala de aula.
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Na pesquisa de doutorado intitulada, “Inclusdo de criangas com deficiéncias nos
primeiros anos do Ensino Fundamental da Escola Publica: dificuldades apresentadas por
professores”, realizada pela doutora Maria Francisca Braga Marinho (2018), a pesquisadora
relata que sdo poucas as discussdes a respeito da inclusdo do estudante com deficiéncia, a troca
entre os professores de estudantes com deficiéncia é quase nula, por mais que nao seja um
assunto novo, a inclusdo de estudantes com deficiéncia no ensino regular ainda gera uma grande
resisténcia por parte dos professores, resisténcia a escolarizacao do publico-alvo em educacao
especial. O ensino especial, a inclusdo escolar, o segundo professor de classe, compdem um
cenario de conquistas, representam avangos para a instituicdo chamada educacao, contudo, se
ndo houver um trabalho bem-feito andaremos no fio da navalha.

Relato semelhante encontramos na dissertacdo da Meneghelli (2019), com a tematica
“Inclusao Educacional de estudantes com Transtorno do espectro Autista (TEA) do Ensino
Fundamental no municipio de Presidente Getulio SC”, quando a responsabilidade recai sobre
apenas sobre alguns, perde-se o sentido da inclusdo, o processo educacional se fragmenta,
reproduzindo uma educacdo que por mais que defenda uma bandeira de uma escola inclusiva,
guando alguns profissionais se eximem de suas responsabilidades, acaba segregando aqueles
que fogem do fantasioso padrdo de igualdade. Ela ainda completa descrevendo que o0s
professores alegam haver falta de troca de experiéncias e de conhecimento, e que a falta de
tempo na rotina escolar dificulta ainda mais essa troca.

N&o se pode permitir retrocessos, se faz urgente avaliar os avancos e as falhas, para
buscar solucBes. Ambas as pesquisas apresentadas falam de reformulacdo nas politicas de
inclusédo, trazem um clamor por um olhar mais preciso, pontual para as reais necessidades da
educacdo, e, para tal, os professores e a comunidade escolar precisam ser ouvidos.

Com o intuito de aprofundar a compreenséo do trabalho do segundo professor, realizou-
se uma revisao sistematica no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES no més de abril de
2023 a fim de responder o problema: Quais os desafios encontrados na préatica do servi¢o do
segundo professor em Santa Catarina? Como o descritor foi usado apenas “segundo professor”.
Os critérios estabelecidos foram trabalhos em lingua portuguesa, publicados nos ultimos dez
anos (2012-2022) nas areas de ciéncias humanas. Como resultado dessa busca encontramos 13
dissertagdes e 00 tese, sendo que na leitura dos titulos, 05 dissertagdes foram excluidas por néo
corresponderem ao critério de pesquisa sobre os “Desafios na Pratica Docente do Segundo
Professor de Turma do Ensino Regular de Santa Catarina”, restando 08 dissertagdes para leitura

na integra (Tabela 1).
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Tabela 1 — DissertagOes selecionados para pesquisa

Titulo Autores Ano
1) Politicas Publicas de Educacdo Especial: o segundo professor de turma Karyne Noemy
; : . . . 2013
na perspectiva da inclusdo — fragmentos da partitura Scheffmacker Pereira

2) O trabalho do segundo professor de turma em Santa Catarina: qual o

projeto politico de formagao do aluno da educacéo especial? Rita de Cassia Kleber 2015

3) Politicas Publicas para acesso e permanéncia de alunos com deficiéncia
em Santa Catarina: estudo de caso sobre o atendimento do segundo Cristiana Laurindo 2016
professor em uma escola da rede estadual de educacédo

4) Investigando as significa¢fes produzidas por segundos professores sobre
seu trabalho no contexto das préaticas de educagdo especial na perspectiva Ana Paula Machado 2017
da educacéo inclusiva

5) Percepgéo do segundo professor de turma acerca do seu trabalho e das
suas contribui¢des na inclusdo de estudantes com deficiéncia

Rosilei Gugel Ficagna 2017

6) A génese das representagcdes sociais sobre o trabalho do segundo

! . ; Natalia Silveira Lima 2017
professor na perspectiva da educacdo inclusiva

7) As concepcles das professoras da sala comum sobre o trabalho do
segundo professor: O que fazes? Como trabalhas?

8) As interacdes pedagdgicas entre o segundo professor e o professor titular
na perspectiva do ensino colaborativo

Fonte: Elaborada pela autora (2023).

Priscila Murtinho Deud 2018

Beatriz Buss 2018

Na dissertacdo 1, de Karyne Noemy Scheffmacker Pereira (2013), com o titulo
“Politicas Publicas de Educacdo Especial: o segundo professor de turma na perspectiva da
inclusdo — fragmentos da partitura”. A dissertacdo aborda o movimento de inclusdo de pessoas
com deficiéncia nos sistemas educacionais, que é fundamentado nos direitos humanos e busca
a escolarizacdo formal, acessibilidade, mercado de trabalho, salde e assisténcia terapéutica. A
incluséo escolar requer a ressignificacdo dos espacos escolares, a reformulacédo curricular e dos
processos de ensino e avaliagdo escolar, e a superacdo de uma cultura assistencialista e
terapéutica. A pesquisa aponta a importancia da formacéo de professores e a necessidade de
articular os saberes da educacdo especial e da escola comum por meio de uma formacéo
permanente. Ainda destaca a importancia do bidocéncia como um principio viabilizador do
processo de inclusdo escolar e aponta a fragilidade tedrica e a caréncia de investigagoes
cientificas na funcdo de segundo professor de turma. Para alcancar a inclusédo, é necessario
superar a condicdo de primeiro e segundo professor e ressignificar as escolas e seus projetos
educativos.

Na dissertacdo 2, de Rita de Céssia Kleber (2015) apresenta “O trabalho do segundo
professor de turma em Santa Catarina: qual o projeto politico de formacéo do aluno da educacgéo
especial?”. O estudo identificou a importancia da colaboracdo e comunicagdo entre 0s
professores e demais profissionais envolvidos no atendimento aos escolares com deficiéncia.

Embora tenham sido identificadas diferencas nas atribuicdes e condicdes de trabalho entre os
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grupos de professores, foi possivel destacar a importancia do reconhecimento e valoriza¢éo do
trabalho dos professores de Educacdo Especial, bem como da garantia de condi¢des adequadas
para o exercicio de suas fungdes. O estudo destaca que esse professor prioriza atribui¢fes que
sdo exercidas individualmente e que ndo exigem uma formacdo especifica em Educacao
Especial, como elaborar relatdrios de desempenho, participar de reunides pedagogicas, aplicar
recursos diferenciados e acompanhar as criangas em atividades fora da sala de aula. No entanto,
essa forma de organizacdo do trabalho dificulta a articulagdo com os demais professores
regentes e distancia o segundo professor de sua funcdo primordial de ensinar. Além disso,
sugere-se que o projeto de formacdo do estudante da Educacdo Especial esta focado na garantia
de acesso a escola, mas ndo necessariamente no acesso ao conhecimento cientifico. A pesquisa
apresenta a reflexdo sobre a trajetoria de pesquisa em relacdo as politicas de Educacéo Especial
no Brasil. Também destaca a distin¢do entre os servicos de apoio especializado em salas de
recursos e classes regulares e aponta a importancia do trabalho colaborativo entre o professor
regente e o professor especializado. O estudo critica 0 foco excessivo no atendimento
educacional especializado da atual Politica Nacional de Educacdo Especial, que reflete a
perspectiva tradicional da educacdo especial baseada na psicologia e biologia. Ele aponta
contradicGes nos resultados da pesquisa, que destacam a direcdo oposta ao discurso dominante
na politica, demonstrada pelo trabalho do segundo professor de turma. Contudo, as restricdes
das diretrizes do trabalho desse segundo professor sugerem que a Politica Estadual de Educacéao
Especial ainda se baseia nas contribuicdes da psicologia e biologia, sem avancar em termos de
dialogo com as ciéncias sociais. E por ultimo, destaca a importancia de compreender o trabalho
do segundo professor de turma em sua insercdo num contexto politico, econdmico e historico
marcado pela luta de classes. Destaca também a necessidade de dialogo entre a Educacédo
Especial e as ciéncias sociais para uma analise critica dessa modalidade de ensino. O texto
aponta que a compreensdo do trabalho do segundo professor de turma exige considera-lo em
relacdo a um projeto politico mais amplo, que visa formar os sujeitos para o trabalho simples
na Educacgéo Especial. Porém, reconhece a incompletude do estudo e a existéncia de questdes
sem respostas definitivas.

A pesquisadora Cristiana Laurindo (2016) aborda na dissertagcdo 3 sobre as “Politicas
Publicas para acesso e permanéncia de alunos com deficiéncia em Santa Catarina: estudo de
caso sobre o atendimento do segundo professor em uma escola da rede estadual de educagao”,
que os segundos professores demonstram ndo conhecer precisamente o seu papel, e essa
incompreensdo parcial do papel do segundo professor € reforcada porque os segundos

professores acabam assumindo o papel da professora titular (regente) quando de sua auséncia
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na escola. Uma das principais questes levantadas € a falta de compreensdo por parte dos
segundos professores sobre seu papel no programa, 0 que muitas vezes resulta em uma
sobrecarga de responsabilidades quando a professora titular ndo esta presente. Além disso, tanto
os professores titulares, quanto os segundos professores, recebem uma qualificacéo insuficiente
e sdo necessarias mais formacGes, capacitacdes e interacdo com especialistas, especialmente
em relacdo aos estudantes com deficiéncia e/ou condutas tipicas no ensino regular. Ha falta de
consenso sobre a elaboracéo do planejamento e a falta de recursos didaticos e pedagogicos na
escola. Embora os professores realizem adaptagdes nos conteudos e atividades, muitos ainda
ndo possuem conhecimentos amplos sobre a proposta inclusiva, o que fragiliza o processo de
ensino e aprendizagem do estudante com necessidades educacionais.

Na dissertacdo 4 da Rosilei Gugel Ficagna (2017) que traz a seguinte tematica:
“Percepcao do segundo professor de turma acerca do seu trabalho e das suas contribui¢des na
inclusdo de estudantes com deficiéncia”, os resultados da pesquisa indicam que a Politica
Estadual de Educagéo Especial apresenta limitacdes para lidar com a complexidade da proposta
e que o papel do segundo professor de turma precisa ser mais claro para toda a comunidade
escolar. Além disso, as narrativas das docentes sugerem que o segundo professor deve ser um
professor polivalente e profundo conhecedor de diversas areas de conhecimento para atender a
diversidade da Educacdo Especial. No entanto, o estudo aponta que muitas vezes o segundo
professor atua de forma imprecisa e improvisada devido a falta de entendimento e defini¢éo
clara de seu papel. Por isso, € necessaria uma formacéo continuada para esse profissional.

A dissertacdo 5, intitulada “Investigando as significagdes produzidas por segundos
professores sobre seu trabalho no contexto das praticas de educacdo especial na perspectiva da
educagdo inclusiva” de Ana Paula Machado (2017), discute as dificuldades encontradas pelos
Segundos Professores em transformar suas préaticas pedagdgicas em direcdo ao Modelo Social
da Deficiéncia. Embora reconhecam as barreiras que impedem a participagdo plena do
estudante com deficiéncia, as concepcdes sobre a deficiéncia que permeiam suas praticas
pedagdgicas estdo ancoradas nos modelos caritativo/assistencialista e biomédico da deficiéncia.
Além disso, as condigdes reais de trabalho dos segundos professores, como a contratagdo
temporaria, a falta de formacéao continuada e a oferta de formacéao segregada, contribuem para
a secundarizacdo de sua funcdo e sua participacdo excludente nas relagbes educacionais e
escolares. Como facilitadores ao trabalho do segundo professor, sdo apontadas a necessidade
de formacgéo continuada voltada para todos os professores e a organizacgao de espacos coletivos

de participagéo e tempo para planejamento entre os docentes.



74

Natalia Silveira Lima (2017) € autora da dissertacdo 6, que abordou “A génese das
representacdes sociais sobre o trabalho do segundo professor na perspectiva da educacéo
inclusiva”. O resultado da pesquisa mostrou que antes da chegada do segundo professor, 0s
relatos dos professores regentes apontam para um trabalho pedagdgico dificil, ruim e
complicado, com a excluséo do educando com deficiéncia do processo de aprendizagem. Com
a chegada do segundo professor, o trabalho junto ao educando com deficiéncia passou a ser
desenvolvido de forma mais tranquila. No entanto, as representacGes sobre o trabalho do
segundo professor, enquanto auxiliar, ancoram-se no modelo médico-terapéutico da Educacgéo
Especial, priorizando o cuidado em detrimento de um trabalho coletivo, integrado e pedagdgico.
Apenas um pequeno numero de professores regentes ndo diferencia o trabalho do segundo
professor, sendo esse considerado professor tanto quanto o professor regente, possibilitando a
construcdo de uma docéncia compartilhada. A maioria dos professores manifestam dimensdes
afetivas com relacdo ao trabalho do segundo professor, e um grupo menor de professores revela
dimensbes pedagodgicas, envolvendo elementos do planejamento e da garantia de
aprendizagens. Destaca ainda a importancia de um trabalho colaborativo entre ambos os
professores e outros participantes no contexto escolar, visando romper com a concepcao de que
o0 segundo professor desempenha uma funcéo isolada e solitaria. E por ultimo reflete sobre as
perspectivas futuras da docéncia compartilhada e a necessidade de debate e construgéo de uma
pratica escolar colaborativa.

Priscila Murtinho Deud (2018) na dissertacdo 7, investigou “As concepg¢des das
professoras da sala comum sobre o trabalho do segundo professor: O que fazes? Como
trabalhas?”. A pesquisa discutiu como o cotidiano escolar pode prejudicar as relacfes de
trabalho e ensino, especialmente para as professoras de sala comum e os segundos professores
de turma que atuam com estudantes com deficiéncia no ensino médio. A falta de tempo e
oportunidades de colaboracdo compromete a qualidade do trabalho pedagdgico, afetando o
ensino-aprendizagem dos estudantes publico-alvo da educacéo especial. Embora as professoras
reconhecam a importancia do trabalho dos segundos professores, eles sdo vistos como
auxiliares e ndo como professores nas salas de aula. A pesquisa aponta a necessidade de uma
reorganizacdo no sistema educacional brasileiro para promover mais autonomia e
empoderamento para os educadores, bem como uma gestdo mais democratica e menos
burocratica. A interacdo entre os titulares de turma e os segundos professores € mais frequente
no inicio do trabalho, mas a falta de préaticas colaborativas pode levar a conflitos e insatisfacéo.

A pesquisa destaca a lacuna na producéo académica sobre o trabalho colaborativo nas escolas
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estaduais no Ensino Médio e a necessidade de politicas publicas efetivas para melhorar as
condigdes de trabalho e promover a aprendizagem académica dos estudantes com deficiéncia.

Na dissertacao 8, Beatriz Buss (2018) apresenta a seguinte pesquisa com o titulo “As
interacdes pedagogicas entre o segundo professor e o professor titular na perspectiva do ensino
colaborativo”. A pesquisa apresenta a importancia da atuacdo em conjunto dos professores
titulares e, segundo professores na educacdo inclusiva, enfatizando a necessidade de
compreensdo de que o professor especializado em inclusdo € um colaborador do professor
regente da turma, sendo um “coprofessor”. Para o sucesso do coensino, os professores
necessitam de tempo e espacgo para realizagéo de seus planejamentos em conjunto, promovendo
a parceria entre os profissionais e possibilitando o desenvolvimento de estratégias para todos
os escolares. Destaca-se a importancia de formacGes significativas aos profissionais da
educacdo com conteldo e experiéncias voltados para a educacdo inclusiva. A Fundacdo
Catarinense de Educacdo Especial (FCEE) é mencionada como um ponto chave para a
propagacao de formag6es complementares no ambito da inclusdo de educandos com deficiéncia
e na atuacdo colaborativa entre os profissionais.

A analise das oito dissertacdes confirma que o trabalho do segundo professor é essencial
para 0 processo de ensino-aprendizagem dos estudantes com necessidades educacionais
especiais. Entretanto, as dissertacdes também destacam algumas fragilidades, como a falta de
clareza sobre o papel do segundo professor, a necessidade de tempo para organizar as
atividades, a auséncia de trabalho conjunto com o professor titular da turma, o que acaba
colocando o segundo professor em uma posicdo de professor exclusivo do estudante com
deficiéncia e resultando em um processo de segregacdo desse estudante. Além disso, aponta-se
a falta de material pedagdgico adequado para as adaptacdes necessarias. Todos os estudos
apontam para a importancia da formacdo continuada e urgéncia na sua implementacdo. Por
ultimo, destaca-se a necessidade de politicas publicas mais abrangentes para garantir um bom
andamento do processo escolar.

Nenhuma das dissertacdes discute com profundidade sobre a Resolu¢do do CEE/SC n°
100 de 13 de dezembro de 2016, que ampara 0s servigos do segundo professor, justificando-se
aqui a presente pesquisa. Diante da resolucdo/normas que regulamentam as atribuicdes e
restricdes do segundo professor, se faz necessario investigar na pesquisa de campo como esta
na pratica a definicdo dos papéis do segundo professor e dos professores titulares de turma?
Existe um trabalho colaborativo e integrado? A legislacéo da conta das necessidades do docente

para uma pratica objetiva? A legislacdo ampara os direitos e deveres dos professores?
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Concluimos o capitulo com os questionamentos iniciais respondidos, as atribui¢es do segundo
professor sdo claras no caderno de Politica de Educacdo Especial de Santa Catarina
(GOVERNO DE SANTA CATARINA, 2018), e apontam aspectos fundamentais para inclusao
do estudante TEA no ensino regular. As restricbes também ndo deixam ddvidas do papel do
segundo professor, cabe a rotina escolar e todos 0s envolvidos no processo fazer essa conquista
valer. Fica aqui um questionamento latente, ndo ter uma legislacéo que aborde todos os critérios
apresentados somente no caderno Politico da Educacdo Especial de SC ndo coloca os direitos
ja estabelecidos em uma situacéo fragil?

No capitulo seguinte trataremos da metodologia da pesquisa de campo.
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5 METODOLOGIA DA PESQUISA

5.1 CONTEXTO DA PESQUISA

A incluséo de estudantes com TEA nas escolas regulares tem sido uma realidade
mundial, e a necessidade de oferecer um atendimento adequado para esses educandos tem sido
amplamente discutida na literatura. Segundo Lobe e Lobe (2020), a incluséo de estudantes com
necessidades educacionais especiais, incluindo aqueles com TEA, é uma questao de direito, e
as escolas tém a responsabilidade de oferecer as condigdes necessarias para que esses escolares
possam se desenvolver e aprender. Direito esse, que € preconizado na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (Lei n®9.394/1996), que também garante o direito a educacéo inclusiva,
e estabelece que as escolas devem estar preparadas para receber estudantes com necessidades
educacionais especiais, oferecendo recursos e servi¢os de apoio necessarios para a sua plena
participacdo no processo educacional. Portanto, a inclusdo de escolares com TEA nas escolas
regulares ndo é apenas uma questdo de responsabilidade social, mas também uma questdo de
direito, garantido pela legislacdo brasileira. Garantir a inclusdo desses estudantes e assegurar
que eles concluam sua trajetdria educacional é crucial e requer um esforco conjunto das escolas
e da sociedade como um todo.

As escolas tém recebido um nimero consideravelmente maior de estudantes com TEA
nos Ultimos anos. Em Santa Catarina, a Secretaria de Educacdo do Estado conforme ja
apresentado nos capitulos anteriores, tem recebido uma demanda maior a cada ano que passa.
No sistema eletronico “Educacao na Palma da Mao”, em 4 de julho de 2022, encontrou-se 0S
seguintes nimeros: um total de 6.009 estudantes com TEA matriculados, nas escolas estaduais
da rede regular de Santa Catarina, somando um total de 4.236 turmas do Ensino Fundamental |
e 11 (GOVERNO DE SANTA CATARINA, 2023). Para garantir o direito do estudante com
TEA a um atendimento que Ihe proporcione sucesso na aprendizagem através da inclusao, a
Resolucdo CEE/SC n° 100, 13 de dezembro de 2016, garante a presenca do segundo professor
no ensino regular, que devera atuar em conjunto com o professor titular, visando vencer os
obstaculos que porventura venham a surgir no curso do processo de ensino e aprendizagem. O
segundo professor € um profissional indispensavel no processo de inclusdo do estudante. A
Resolucdo do CEE n° 100, 13 de dezembro de 2016, garante a atuacéo do segundo professor,
porém, ndo traz maiores informacGes a respeito do atendimento, tampouco estabelece
orientacOes para 0 bom andamento dos servicos prestados. Portanto, aqui estd o contexto da

pesquisa, que visa analisar como, de fato, quais sdo as atribui¢cbes do segundo professor que
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atua diretamente com o estudante TEA no Ensino Fundamental | (EFI) das escolas estaduais no
municipio de Ararangué/SC.

O contexto da pesquisa teve como objetivo investigar as atribuices do segundo
professor que trabalha com estudantes com TEA no Ensino Fundamental | (EFI) em escolas
estaduais publicas no ensino regular do municipio de Ararangud/SC. O intuito foi compreender
os desafios enfrentados por esses profissionais, entender suas responsabilidades, préaticas e
necessidades. O estudante no espectro, esta presente no ensino regular das salas de aula de
Ararangud/SC, por meio da pesquisa foi possivel vislumbrar como estd sendo oferecido o
servico do segundo professor. Questionamos acerca do assunto, o servigo do segundo tem
favorecido a real incluséo do estudante com TEA? Quais vulnerabilidades enfrentadas pelos
profissionais? As escolas tém compreendido o papel do segundo professor? As politicas
educacionais tém proporcionado as ferramentas necessarias para um bom trabalho deste

profissional?

5.2 TIPO DE PESQUISA

A pesquisa se configura como exploratoria, sendo realizada no municipio de
Ararangud/SC, através de uma pesquisa descritiva. Segundo Gil (2002, p. 41) as pesquisas
exploratorias tém como objetivo prover “maior familiaridade com o problema de pesquisa, 0
gue permite que este seja visualizado de forma mais explicita, assim como as hipdteses”. Nesse
formato de pesquisa comumente sao realizados entrevistas e/ou questionarios.

Usamos uma abordagem qualitativa, pois se concentra em explorar as experiéncias,
perspectivas e praticas dos sujeitos envolvidos, com o objetivo de compreender suas percep¢oes
e interpretacGes sobre o fendmeno estudado, assim identificando as maiores dificuldades
encontradas pelos segundos professores no cotidiano escolar. Segundo Haguete (1985), os
métodos qualitativos evidenciam as particularidades de um fendmeno e suas caracteristicas e
sua razdo de ser, sendo assim, se entende que essa abordagem atende melhor aos objetivos
propostos e de acordo com Minayo (2003), por ndo se preocupar com dados numéricos, mas
sim com a investigacdo da compreensdo de um grupo social. Em resumo, a abordagem
qualitativa permite uma analise mais profunda e compreensiva das experiéncias, perspectivas e
praticas dos sujeitos envolvidos em um fenémeno, como as dificuldades enfrentadas pelos
segundos professores no cotidiano escolar. Ao explorar as particularidades e caracteristicas
desse fenbmeno, essa abordagem se preocupa mais em entender a compreensao de um grupo

social do que com a obtencdo de dados numéricos. Portanto, a escolha pela abordagem
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qualitativa atende aos objetivos propostos e pode proporcionar uma analise mais abrangente e
aprofundada.

5.3 CAMPO DE ATUACAO

A escolha do campo de pesquisa foi baseada em critérios relevantes para alcancar o
objetivo do estudo. Para tal, inicialmente verificou-se que o nimero de estudantes matriculados
no municipio de Ararangua/SC que apresentam deficiéncia, transtorno e altas habilidades é de
516, estando 75 matriculados na Educacdo Infantil, 343 no Ensino Fundamental e 89 no Ensino
Médio. De 516 matriculados, 189 apresentam Transtorno do Espectro Autista (Quadro 5).

Quadro 5 — Numero de educandos com deficiéncia, transtorno ou altas habilidades,

matriculados no municipio de Ararangud em 2022

Educacéo Especial NuUmero de estudantes
Cegueira 1
Baixa Visdo 23
Surdez 11
Deficiéncia Auditiva 13
Surdocegueira -
Deficiéncia Fisica 43
Deficiéncia Intelectual 281
Deficiéncia Mdltipla 28
Transtorno do Espectro Autista 189
Altas Habilidades /Superdotacéo 27
Total 516

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos dados do Inep (BRASIL, 2022b).

Ainda conforme a plataforma “Educagido na Palma da Mao” do Governo do Estado de
Santa Catarina, estdo matriculados regularmente (novembro de 2023) 114 estudantes TEA no
municipio de Ararangua (GOVERNO DE SANTA CATARINA, 2023).

Assim, o estudo de campo foi realizado em 16 escolas publicas no municipio de
Araranguéd/SC, todavia, apenas 11 oferecem Ensino Fundamental para o0s anos iniciais, sendo
assim, 5 dessas ndo foram consideradas na pesquisa, pois ndo oferecem 0s anos iniciais do
Ensino Fundamental (turmas do primeiro ao quinto ano) sujeito da pesquisa que tem como
campo de atuacdo as turmas de ensino regular do EFI em turmas que tenham a presenca do

estudante TEA. Sdo turmas do primeiro ao quinto ano, apresentando um ndmero médio de 25
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a 30 alunos matriculados por turma. O ensino regular é atendido por professores titulares de
turma, comumente pedagogos, que regem as disciplinas de portugués, ciéncias, geografia,
historia e matematica. As disciplinas de artes e educacao fisica séo exercidas normalmente por
profissionais habilitados na area. Nas turmas que tem o estudante no espectro, soma-se a
presenca do segundo professor, em geral, 0 campo de atuacdo do segundo professor € bastante
amplo, pois ele exerce a docéncia junto a todos os professores da turma, sua atuagao pode variar
de acordo com as necessidades educacionais especificas do seu estudante junto a turma, tanto
no contexto de sala de aula, como fora dela quando necessario, pois 0 estudante &€ um sujeito
ativo e participante de toda a rotina escolar. Portanto, o campo de atuagdo do segundo professor
tem como objetivo principal auxiliar no processo de ensino aprendizagem, visando garantir uma
educacdo mais inclusiva e igualitaria. Ele vai acompanhar o curriculo escolar, vai fazer as
adaptacdes necessarias, vai auxiliar o estudante na construcdo de conceitos e nas realizacdes de
atividades especificas quando o estudante TEA apresentar algum grau de dificuldade para
executar sem apoio pedagdgico. O segundo professor exerce a docéncia em conjunto com todos
os envolvidos no contexto pedagdgico escolar com propoésito de identificar dificuldades e
construir ferramentas, auxiliando os professores no planejamento e execucdo das atividades

voltadas para as necessidades do estudante com TEA.

5.4 CARACTERIZACAO DAS ESCOLAS

As escolas envolvidas no processo da pesquisa sdo escola estaduais, mantidas e
administradas pelo Governo do Estado de Santa Catarina. Todas as escolas possuem seus Planos
Politicos Pedagdgicos (PPP) construidos junto com a comunidade escolar, guiados pela Lei de
Diretrizes e Bases (LDB), seus curriculos sdo elaborados a partir da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). As instituicdes de ensino onde a pesquisa foi realizada estdo
comprometidas com a inclusdo dos estudantes com necessidades educacionais especiais,
seguindo as diretrizes das leis de ensino da rede estadual de Santa Catarina. Cabe ressaltar que
todas as escolas possuem Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Portanto, a inclusdo é um tema importante a ser considerado na elaboracdo do Plano
Politico Pedagogico (PPP) e dos curriculos dessas escolas. Pois €, fundamental que as escolas
estejam preparadas para atender as necessidades educacionais de todos os estudantes, incluindo
aqueles com tenha alguma deficiéncia, transtornos globais e altas habilidades/superdotagéo. Por

meio do PPP e do curriculo, sdo pensadas e garantidas as formacfes continuadas, materiais
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pedag0gicos e outros elementos essenciais para 0 desempenho da docéncia dos profissionais
envolvidos.

Embora as escolas tenham todos os documentos citados em comum para a elaboracédo
de seus planos politicos pedagogicos e curriculos, é importante destacar que cada instituicao
tem suas especificidades e particularidades que influenciam diretamente na préatica pedagdgica.
E importante considerar as especificidades e particularidades de cada comunidade escolar para

garantir uma educacéo de equitativa e de qualidade para todos.

5.5 0 INSTRUMENTO

A coleta de dados € um momento crucial da pesquisa, pois € a partir dela que se constroi
a base empirica do trabalho. Por isso € importante que o pesquisador tenha clareza dos objetivos
e dos procedimentos metodoldgicos que serdo utilizados, para garantir a qualidade e a
confiabilidade dos dados coletados (FLICK, 2009). A afirmacdo apresentada destaca a
importancia da coleta de dados em uma pesquisa, ja que ela é responsavel por fornecer a base
empirica necessaria para o desenvolvimento do trabalho. O autor destacado (FLICK, 2009)
enfatiza a necessidade de que o pesquisador tenha clareza dos objetivos e dos procedimentos
metodoldgicos a serem utilizados, a fim de garantir a qualidade e confiabilidade dos dados
coletados. Sendo assim, cada passo da pesquisa foi estudando meticulosamente para
alcancarmos 0s objetivos propostos.

Usamos como ferramenta para o desenvolvimento da pesquisa um questionario
estruturado, segundo Amado e Ferreira (2013). O questionario, é um instrumento de fécil
aplicacdo, compreensdo e aplicavel nas mais variadas areas que envolvem os seres humanos. O
questionario foi dividido em quatro partes essenciais: a primeira parte teve a finalidade de
investigar a formacgdo do professor do estudante com TEA; a segunda parte incidiu em
investigar como é sua atuacdo/pratica, junto as classes de ensino regular; a terceira fase
consistiu em levantar as dificuldades/barreiras encontradas no dia a dia escolar; e por ultimo
relacionamos 0s pontos positivos que demonstram a inclusdo do estudante TEA no ensino
regular.

O questionario possibilitou atingir um numero maior de professores, estruturado com
perguntas organizadas, pré-estabelecidas, composto por perguntas fechadas e abertas. Segundo
Mattar e Ramos (2021, p. 172) “as questoes fechadas podem ter um conjunto de alternativas ou
solicitar que o entrevistado manifeste seu nivel de concordancia em relacdo a uma afirmacéo,

indicando, por exemplo, se concorda parcialmente ou discorda totalmente”. Ou seja, perguntas
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fechadas sdo Uteis em situacdes em que o pesquisador deseja obter informac6es especificas e
de maneira rapida e eficiente. Um questionério préatico, objetivo acompanhado de instrugdes,
estruturado em duas partes, numero geral de perguntas, tempo para responder entre outras
informacdes que julgarmos importante. As orientacdes devem contemplar o propdsito da sua
implementacédo, enfatizar a relevancia da colaboracdo do informante e serem elaboradas de
forma a facilitar o preenchimento (SILVA; MENEZES, 2005). Aplicamos uma testagem do
instrumento com 3 sujeitos, realizamos os ajustes que foram necessarios. Somente ap0s
testagem e devidos ajustes, aplicamos com 100% do publico-alvo da pesquisa.

O questionério foi organizado em dois blocos, bloco | buscou caracterizar o perfil do
segundo professor, bloco Il abordou as questbes relacionadas aos capitulos teoricos, referiu-se
a Resolucdo CEE/SC 100/2016 e Caderno de Politica de Educacdo Especial de Santa Catarina
(GOVERNO DE SANTA CATARINA, 2018).

O questionario foi aplicado a 30 segundos professores atuantes junto aos professores
titulares das turmas do EFI descolas estaduais de Araranguéd/SC no ano de 2023. Para aplicacdo
do instrumento de pesquisa, 0 questionario, utilizamos os recursos on-line, enviamos por e-mail
e whatsApp o link com o questionario a ser respondido pelos mesmos, tendo este instrumento,
sido criado no aplicativo Google Forms. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TLCE) encaminhado juntamente, ap0s essa primeira etapa foi aplicado a entrevista, com 10
participantes da primeira etapa, a entrevista foi entregue de forma impressa, e posteriormente
0s participantes entregaram respondidas em um envelope sem identificacdo na secretaria das
respectivas escolas, apos isso recolnemos para devida analise. A coleta de dados aconteceu nos
meses de julho e agosto de 2023.

Preservamos 0 anonimato das pessoas e instituicdes pesquisadas, sendo 0s sujeitos
identificados por letras e numeros no questionario (1, 2, 3...), por exemplo: Al; A2 etc. No
geral, a pesquisa buscou entender a realidade dos professores que trabalham com estudantes
com TEA nas escolas estaduais de Ararangua/SC, a fim de identificar as suas atribuicdes,
dificuldades e barreiras encontradas no dia a dia escolar e 0s pontos positivos que demonstram
a inclusdo desses estudantes no ensino regular. Com base nos resultados, buscamos possiveis
solugdes para aprimorar o trabalho destes profissionais e por conseguintes promover inclusdo

desses estudantes.
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5.6 SUJEITOS DA PESQUISA

Para Paulo Freire (2019) o sujeito da pesquisa, 0 professor, € um sujeito que esta em
constante dialogo, que constroi e reconstréi conhecimento por meio da docéncia, da interacdo
com outros sujeitos e com o mundo. O professor € um sujeito que estd em um meio especifico,
rico de informac0es, e exerce grande influéncia no processo de formacao dos cidaddos, € um
sujeito cheio de informacGes para estudo e enriquecimento da educacao.

Primeiro foi preciso conhecer o sujeito da pesquisa, que é o segundo professor do
estudante com TEA, o proximo passo foi buscar dados de onde estariam atuando esses
profissionais, quais as principais escolas, para definir o local da coleta de dados. Assim, buscou-
se a informacdo na Coordenadoria Regional de Educacéo (CRE) de Ararangud/SC, em maio de
2023. Onde se encontrou os seguintes dados numérico; Ensino Fundamental | e Il das escolas
da rede estadual de Ararangud/SC, somam total de 64 segundos professores que atuam
diretamente com 69 estudantes diagnosticados com TEA que estdo matriculados no Ensino
Fundamental 1 e 2, enturmados em um total de 63 turmas. Para um bom despenho da pesquisa,
foi necessario escolhermos uma amostra possivel de aplicabilidade, escolhnemos entdo como
publico-alvo o segundo professor que atua no EFI, devido a amostra apresentar que esse é 0
maior campo de atuacdo do segundo professor que atende o estudante com TEA na rede regular
das escolas estaduais no municipio de Araranguéd/SC. A escolha da amostra é uma das etapas
mais importantes da pesquisa, pois dela depende a representatividade dos instrumentos. E
preciso levar em consideracao critérios como o tamanho da populagéo, a heterogeneidade dos
individuos e a disponibilidade dos recursos necessarios para a coleta de dados (GIL, 2008).

Do total de 67 segundos professores atuando no Ensino Fundamental 1 e 11 presentes em
16 escolas, temos 30 segundos professores no Ensino Fundamental I, somando um total de 11
escolas que foram o local alvo para coleta de dados, locais que juntos somam a maior presenca
dos segundos professores do estudante com TEA no EFI das escolas estaduais de
Ararangua/SC.

Os sujeitos da pesquisa foram selecionados com base em critérios de representatividade
e relevancia, garantindo assim a lisura da pesquisa. O sujeito da pesquisa € um profissional
indispensavel no processo de inclusédo do estudante com TEA, é o segundo professor. Esse
profissional é garantido pela Resolucdo do CEE, n° 100, 13 de dezembro de 2016, que traz em
seu art. 2 ° a seguinte definicdo do segundo professor para atendimento em classe do ensino

regular para o estudante com TEA:
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IV. Segundo Professor de Turma- disponibilizado nas turmas com matricula e
frequéncia de alunos com diagnostico de deficiéncia mdltipla que apresentem
comprometimento significativo nas intera¢fes sociais e na funcionalidade académica.
Disponibilizado também nos casos de deficiéncia fisica que apresentem sérios
comprometimentos motores e dependéncia em atividades de vida pratica (CEE, 2016,

p. 4).

Embora a Resolucdo garanta o servico do segundo professor, ela ndo oferece detalhes
sobre o atendimento ou orientagdo para garantir a qualidade dos servigos prestados. Diante
dessa lacuna, o foco desta pesquisa concentra-se na analise do papel do segundo professor
designado para educandos com TEA presentes nas instituicdes de ensino regular do EF1 do
ambito estadual em Ararangué/SC. E importante destacar que os sujeitos da pesquisa foram
tratados com total respeito e dignidade. Suas identidades e origens foram preservadas,
garantindo 0 anonimato necessario para proteger seus direitos. Em suma, a pesquisa buscou
contribuir para aprimorar a inclusdo dos estudantes TEA nas escolas regulares, e 0s segundos

professores sdo um elemento-chave desse processo.

5.7 ETAPAS DE ANALISE

N&o € o bastante recolher dados, é necessario exercer uma analise e interpretacdo com
embasamento cientifico, para se alcancar resultados confiaveis, portanto, utilizou-se da riqueza
da técnica de analise de contetdo de Bardin (2016), por estabelecer uma comunicacgdo direta
com a metodologia qualitativa. Assim, possibilitando por meio dessa técnica de chegar a uma
possivel resposta para o problema apresentado pela pesquisa “Comparado ao prescrito na
Resolucdo CEE/SC n° 100, 13 de dezembro de 2016, como é a atuacdo do segundo professor
que acompanha o estudante com TEA matriculado nos anos iniciais do Ensino Fundamental
nas escolas estaduais do municipio de Ararangud/SC?”.

A foi pesquisa conduzida conforme ANPED (2019) teve comprometimento integral com
0s principios éticos que regem a investigagdo cientifica. Minha autodeclaracdo ética estabeleceu
um compromisso intrinseco com a integridade em todas as etapas do estudo. Assegurei a adesao
aos mais altos padrdes de conduta ética na coleta, analise e interpretacdo dos dados. Respeitei
rigorosamente a privacidade e os direitos dos participantes envolvidos, garantindo a
confidencialidade e a utilizacdo ética das informacGes obtidas. Além disso, comprometi-me a
divulgar os resultados de forma transparente e honesta, seguindo as normas e diretrizes éticas

estabelecidas pela comunidade académica e pelas instituicOes de pesquisa pertinentes.
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Para coleta e anélise dos dados optamos pela metodologia qualitativa, a partir do carater
empirico, buscando construir uma analise que traga respostas ao problema inicial da presente
pesquisa. A metodologia qualitativa, nos auxilia para um melhor entendimento do contexto
social e cultural dos sujeitos da pesquisa, e é fundamental para interpretar e analisar as respostas
apresentas nos questiondrios. Leite (2014) ressalta que uma anélise qualitativa trabalha melhor
com os elementos complexos da pesquisa, ndo focando na quantificacdo e sim na interpretacéo,
em dar significado ao estudo. Se queremos compreender as fungbes do segundo professor,
reconhecer os desafios enfrentados em seu cotidiano escolar e os avangos alcangados no
processo de ensino aprendizagem do estudante com TEA, adotar uma abordagem qualitativa
proporcionou elementos para uma boa reflexdo, e, assim, construir informacgdes que venham
contribuir com a educacdo. Uma analise qualitativa € basicamente uma pesquisa interpretativa
qgue avanca em discussdes e compreende a interpretacdo dos resultados abarcando em
identificacdo de padrdes recorrentes (MATTAR; RAMOS, 2021).

Nessa pesquisa, foram utilizados procedimentos de categorizagdo mistos, que
combinam abordagens abertas e fechadas. As categorias fechadas foram definidas a priori, com
base no referencial tedrico e nos objetivos da pesquisa, enquanto as categorias abertas
emergiram dos dados coletados por meio de andlises tematicas. As regras para a validacdo da
analise de contetdo incluem exaustividade, representatividade, exclusividade, homogeneidade,
pertinéncia, objetividade e produtividade. A pesquisa envolve trés fases de analise, todas
devidamente documentadas. Na primeira fase da analise, denominada procedimento fechado de
categorizacdo, foram criadas categorias a priori a partir da integracdo da fundamentacéo
tedrica, temas e objetivos da pesquisa com o0s instrumentos de coleta de dados. Em seguida, na
fase aberta, foi realizada uma leitura flutuante das respostas e aplicados critérios de andlise para
reafirmar as categorias e subcategorias. Apds varios ensaios, as categorias foram validadas e
uma grelha foi elaborada para discriminar os aspectos relacionados aos temas, objetivos,
perguntas de coleta de dados, categorias e subcategorias. Na segunda fase da andlise, a partir
dos dados coletados em questionarios, as respostas dos segundos professores foram
fragmentadas em unidades de registro, que formaram subcategorias. A analise compreendeu a
comparacdo constante das unidades de significagdo com sentido semelhante ou proximo entre
os diferentes documentos, por meio de um reagrupamento horizontal. Esse processo foi
importante para confirmar a coeréncia entre as dimensfes das categorias estabelecidas na
primeira fase e para garantir a validade e a confiabilidade na interpretagcéo dos dados. Grelhas

e tabelas foram elaboradas, contendo a categoria, a subcategoria, as unidades de registro, a
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identificacdo da unidade de contexto e a quantidade de vezes que as respostas com 0 mesmo
sentido apareceram.

Na terceira fase da analise qualitativa, conhecida como interpretacdo dos dados, o
pesquisador buscou ter uma visao geral das categorias, subcategorias e principais unidades de
registro para tomar decisfes sobre como refletir e interpretar os dados em relacdo ao referencial
tedrico. Para realizar a interpretacdo, é importante confrontar as unidades de registro que
possuem a mesma subcategoria, comparar as falas dos participantes, destacar expressdes de
valores, fazer interpretacdes, teorizar e fazer relagdo com os conceitos tedricos. Mantemos a
fidelidade na descricdo dos dados e na captura das intengfes dos participantes para evitar
generalizacGes. Nesse processo, tanto o pesquisador quanto os participantes séo interlocutores
gue constroem conhecimento em conjunto.

Finalizamos o capitulo apresentando a metodologia que fundamentou a pesquisa. Em
seguida apresentaremos mais dois capitulos, um capitulo voltado para a analise do questionario
e da entrevista e um capitulo para discutir pontos importantes acerca a realidade do segundo
professor que atua no municipio de Ararangud/SC, voltando também a analise para as
aproximacdes e distanciamentos em relacdo ao prescrito na Resolu¢cdo CEE/SC 100 (CEE,
2016).
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6 APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS DO QUESTIONARIO E DA
ENTREVISTA

Iniciamos o estudo de campo, enviando por e-mail uma carta de apresentacdo da
pesquisa devidamente assinada pelo orientador, bem como, uma autorizagdo do gerente
regional de educacdo de Ararangua SC autorizando a realizagdo da pesquisa nas escolas de
Ensino Fundamental anos iniciais da rede estadual de educacdo. Junto com esses documentos,
incluimos o proprio questionario e fizemos uma solicitacdo para escolas compartilharem os
enderecos de e-mail e nimeros de WhatsApp de cada segundo professor do estudante com TEA.
Uma vez que obtivemos essas informacgdes, prosseguimos enviando a carta de apresentacao da
pesquisa, o termo de livre consentimento e o questionario aos respondentes via e-mail e
WhatsApp. Enviamos o questionario para um total 30 segundos professores, obtivemos um total
de 24 respostas. Os dados foram coletados entre julho e agosto de 2023. As respostas foram
recebidas via Google Forms. Também delineamos os procedimentos adotados durante a etapa
de categorizacdo desses dados, para que possamos ter uma compreensao mais aprofundada e
precisa dos resultados obtidos. Apos categorizado e classificado as informac@es, apresentamos
as inferéncias e interpretacao, identificando padroes, significados e insights a partir do contetido
analisado.

A entrevista, por sua vez, foi desenvolvida para complementar as informacdes obtidas
pelo questionario. As questdes foram cuidadosamente formuladas, levando em consideracéo
sua relevancia para fornecer dados mais acurados. Foram elaboradas 4 perguntas abertas
apresentadas para os respondentes em formato impresso. Para a selecdo dos entrevistados,
optamos por convidar 10 participantes da primeira etapa (questionério), todos vinculados a
escolas que possuem um numero elevado de turmas com a presenca do segundo professor
dedicado ao estudante com TEA.

A partir das respostas obtidas, empregamos uma codificacdo dedutiva. Digitamos todas
as declaracOes e utilizamos cores para destacar as nuances semelhantes nas falas dos
participantes. A coloracdo dos textos facilitou o agrupamento dos segmentos, permitindo que
nomeassemos categorias. Ao fazer isso, consideramos o nucleo do problema e os objetivos
estabelecidos. Notamos que algumas declaracfes ndo estavam alinhadas ao proposito da
pesquisa, portanto, optamos por exclui-las da analise. A organizagdo desse processo levou a

criacdo do Apéndice (F) com os resultados da entrevista.



88

6.1 CATEGORIZACAO

Para fazer a devida categorizacdo e andlise n6s apoiamos nos estudos de Laurence
Bardin que é uma referéncia no campo da anéalise de contetido. Conforme Bardin (2016), a
andlise de contetdo é uma metodologia que requer um tratamento rigoroso e sistematico dos
dados coletados. Essa técnica envolve passos como a codificacdo e, particularmente, a
categorizacao de informac0es, que sao essenciais para compreender e dar sentido ao volume de
dados coletados. Durante este processo, 0s pesquisadores sao confrontados com decisdes
cruciais sobre o que considerar mais relevante e como estruturar esses dados de maneira
coerente. O cerne deste método, a categorizacdo, serve ndo apenas como um meio de organizar
informac@es, mas também como uma ferramenta para identificar e destacar as informag6es mais
significativas para a pesquisa em guestao.

A primeira etapa consistiu na descricdo dos dados por meio de codificacdo e
classificagéo, resultando no processo de categorizagéo.

Inicialmente, foram criadas categorias, a priori, a partir da combinacdo, integracéo e
entrelacamento da fundamentagdo teorica, dos temas e dos objetivos da pesquisa com 0s
instrumentos de coleta de dados (entrevista e questionario). Essa fase foi denominada de
procedimento fechado de categorizagéo.

Posteriormente, realizamos uma leitura flutuante das diversas respostas obtidas na
entrevista e no questionario que foram aplicados com o Segundo Professor. Essa fase foi
denominada de procedimento aberto de categorizacdo. Durante essa leitura, foram considerados
0s seguintes critérios de anélise: alinhamento com o objetivo da pesquisa e com o referencial
tedrico, frequéncia e repeticdo das respostas (presenca, auséncia, frequéncia e pouca
frequéncia). Apds varias interacdes analises, comparacdes e interpretacdo, apresentamos a
proposta final das categorias, as quais foram validadas no processo de orientagéo. Para auxiliar
na construcdo da categorizacdo, elaboramos o Apéndice D, onde discrimina-se a pergunta
norteadora e objetivos especificos.

As categorias e subcategorias foram estipuladas a partir dos resultados obtidos com o
guestionario e a entrevista (Quadro 6). Inicialmente a primeira categoria foi definida como 1)
Perfil profissional do segundo professor, contemplando um dos objetivos especificos da
pesquisa. No segmento intitulado “AtribuicOes e restricbes do segundo professor”, o objetivo
especifico foi investigar as atribuicGes e restrices na atuacdo do segundo professor que
acompanha o estudante com TEA nos anos iniciais do Ensino Fundamental nas escolas

estaduais de Ararangua/SC. Para atingir o propoésito estabelecido, a analise foi estruturada em
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cinco categorias: 2) Conhecimento para atuar com o estudante TEA; 3) Trabalho em equipe; 4)
Planejamento e atuacdo; 5) Jornada de trabalho; e 6) Desafios no atendimento ao estudante
TEA.

Quadro 6 — Categorias e subcategorias estabelecidas para a analise sistematizada dos resultados
obtidos a partir do questionrio e da entrevista

Categorias Subcategoria Tipo
Questionario
e Entrevista

Planejamento

Relatérios pedagogicos
Envolvimento no PPP

04 — Planejamento e atuacéo Questionario

Questionario

Atuacdo docente e estratégias de ensino e Entrevista

Jornada de trabalho

Auxilio aos professores

Procedimentos na auséncia do professor titular e

segundo professor

Barreiras para a efetiva inclusdo

06 — Desafios no atendimento do | Colaboracéo restrita Questionario
estudante TEA Disponibilidade de recursos e Entrevista

Suporte individualizado

05 — Jornada de trabalho

Questionario

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

As categorias mencionadas serdo tratadas a seguir individualmente, para que 0s pontos

levantados por meio do questionario e da entrevista sejam mais bem compreendidos.

6.1.1 Categoria 1 — Perfil profissional do segundo professor

A categoria um denominada “Perfil profissional do segundo professor” tem como
objetivo especifico conhecer o perfil profissional do segundo professor, para alcancarmos 0s
objetivos subdividimos em sete subcategorias; 1) Faixa etaria; 2) Género; 3) Formacdo; 4)
Tempo de atuacdo como segundo professor; 5) Carga horéria semanal; 6) Turma/ano escolar
de atuacéo; e 7) Namero de estudantes TEA atendidos por turno.

Ap0s o recebimento das respostas, foi 0 momento de realizarmos a organizacdo dos
dados coletados. Em seguida efetuamos uma extensa leitura, observacdo e analise, assim
chegamos as categorias que compuseram o primeiro bloco do estudo. Esse primeiro bloco teve
como foco a construgao do perfil dos Participantes da Pesquisa, abrangendo perguntas fechadas.
Iniciaremos a apresentacdo dos dados e analise primeiramente pela codificacdo dedutiva das

respostas fechadas, as quais foram agrupadas na primeira categoria.
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Ao analisarmos as respostas da categoria do perfil profissional dos professores,
podemos identificar algumas informagdes importantes no Apéndice C. Sobre a subcategoria 1,
referente a faixa etéaria (idade dos professores), verificamos que do total de 24 respondentes,
25% (n = 6) tinham entre 46 a 50 anos, 21% (n = 5) tinham entre 31 a 35 anos, 17% (n = 4)
tinham entre 41 a 50 anos, 17% tinham mais de 50 anos, 8% (n = 2) tinham entre 25 a 30 anos,
8% tinham entre 36 a 40 anos e 4% (n = 1) tinham menos de 25 anos (Figura 1).

Figura 1 — Idade dos profissionais

Menos de 25 anos
Entre 25a 30 anos
Entre 31a35 anos
Entre 36 a40 anos
Entre 41 a 45 anos
Entre 46 a 50 anos

Mais de 50 anos

Faixa etaria

0 1 2 3 4 5 6
N° de participantes

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Observamos que a maioria dos professores, somando 18 no total, tem entre 31 e 50 anos
de idade. Ha aqui um destaque significativo para professores mais velhos na posi¢édo de segundo
professor. Marcato (2016) em sua tese intitulada “Reflexfes de professores iniciantes e
experientes sobre a iniciacdo a docéncia e inclusdo escolar”, destaca a presenca de um numero
elevado de docentes mais experientes atuando no ensino inclusivo. Essa inclinagéo pode ser
atribuida a experiéncia acumulada aos desafios enfrentados em sala de aula, proporcionando a
estes profissionais seguranca para atuarem diretamente com estudantes com necessidades
educacionais especiais.

Na segunda subcategoria identificamos que majoritariamente 0s questionados se
identificaram sendo do género feminino (96%), com apenas um identificando-se no género
masculino (4%). Embora seja uma tendéncia comum nas profisses da &rea de educacéo, seria
desejavel ter uma representacdo mais equilibrada entre os géneros. A tese de Pedruzzi (2021)
indica as razbes pelas quais as mulheres escolhem a docéncia em maior nimero do que 0s
homens, séo influenciadas por fatores sociais, culturais e individuais. Esses fatores incluem
historicos de papéis de cuidado atribuidos as mulheres, habilidades de comunicagéo e empatia
associadas a elas, flexibilidade no trabalho, seguranga no emprego, percepgdo de impacto

positivo na sociedade, desigualdades de género em outras profissdes, estereotipos de género,
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acesso a educacao e motivacao intrinseca. Esses fatores podem interagir de maneiras complexas
e variam conforme o contexto cultural e social.

Entre as caracteristicas profissionais apontadas, temos a terceira subcategoria que
destaca a formacdo dos professores, onde 100% indicaram ter concluido um curso de pos-
graduacdo Lato Sensu como sua Ultima formagdo. Esse dado aponta para a continuidade do
desenvolvimento profissional e a busca por aprimoramento na area de atuacdo. Como temos
um mercado de trabalho muito competitivo na area da educacéo, a busca por maiores titulacdes
é uma forma de se destacar no meio e aumentar seu salario. No entanto, essa formacédo € uma
busca individual. Importante destacar que hoje o salario do segundo professor integral (44
horas) equivale a R$ 4.100 (quatro mil e cem reais), 0 que, por vezes, pode dificultar o
investimento financeiros numa formacao desta magnitude.

A quarta subcategoria é sobre o periodo de atuacdo mencionado na pesquisa relativo ao
cargo de segundo professor. Nota-se que dos 25 docentes, 15 tém entre 5 e 15 anos de

experiéncia no cargo, sendo assim, considerados veteranos na fungéo (Figura 2).

Figura 2 — Tempo de atuacao dos profissionais

Até 5 anos

N° de participantes

Entre 10 a 15 anos

o
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Tempo de atuacgéo
Fonte: Elaborado pela autora (2023).

E relevante mencionar que a posicio de segundo professor na rede publica regular de
Santa Catarina ja existia desde 2006, conforme a Resolugcdo 2006/112/CEE/SC (agora
revogada; CEE, 2006), isso quer dizer que muitos estdo desde o come¢o do surgimento do
cargo. Esse historico explica a presenca de profissionais com mais de uma década na fungéo,
atualmente respaldados pela Resolugcdo CEE/SC n° 100 de 13 de dezembro de 2016. Dessa

forma, a figura do segundo professor é uma realidade consolidada na educacdo regular de Santa
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Catarina h& 17 anos. Adicionalmente, hd um contingente de 10 professores que estdo com até
5 anos de atuacdo como segundo professor, sendo categorizados como iniciantes. Esse
panorama demonstra uma composicao de profissionais que engloba tanto aqueles com ampla
bagagem quanto aqueles que estdo no inicio de sua trajetoria profissional.

No ambiente escolar, é vantajoso contar com professores que possuam diversos niveis
de experiéncia, ja que essa diversidade favorece o intercambio de saberes e o0 aprimoramento
continuo das competéncias. Muitas instituicdes educacionais contam com mais de um segundo
professor, distribuidos em diferentes turmas. Isso cria oportunidades para compartilhar
vivéncias durante os momentos de parada pedagdgica e outras ocasides de estudo contempladas
no planejamento do calendario escolar.

A quinta subcategoria foi sobre a carga horaria semanal do segundo professor, onde 0s
dados revelam uma distribuicdo razoavelmente equilibrada, com a maioria dos professores (19)
atuando 40 horas por semana e 4 professores trabalhando 20 horas. E importante destacar que
as 40 horas semanais de trabalho ndo se restringem a apenas uma instituicdo de ensino. A
distribuicdo da carga horéria é ajustada conforme as necessidades de cada escola. Um professor
tem a possibilidade de lecionar até 40 horas semanais (dividido em dois turnos de 20 horas
cada) tanto no Ensino Fundamental | e Il quanto no Ensino Médio, distribuidas ao longo do
periodo diurno. Assim, a carga horaria do segundo professor é organizada em 20 horas semanais
por turma, visto que o estudante frequenta a escola durante as 20 horas semanais. Professores
que trabalham dois turnos, complementam 40 horas semanais. Constata-se que ndo ha
professores concursados especificos para funcao de segundo professor, ha uma flexibilidade na
distribuicdo das vagas, atendendo as demandas das escolas e a classificacdo dos docentes no
edital para contratacdao temporaria.

A sexta subcategoria identificou em quais turmas/ano escolar os segundos professores
estéo trabalhando, notamos sua presenga em diversas turmas/ano escolar com estudantes TEA.
Dois professores atuam no 2° e 5° ano, um professor atua no 3° e 4° ano, dois professores estéo
envolvidos no 4° e 5° ano, cinco professores estdo presentes no 1° ano, quatro professores no 2°
ano, trés professores no 3° ano, um professor no 4° ano, cinco professores no 5° ano, € um
professor ndo especificou a turma em que leciona. Em relacdo ao nimero de professores, esses

estdo assim distribuidos por turma (Quadro 7).
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Quadro 7 — Numero de professores que atuam por ano de ensino e carga horéria semanal

praticada
Ano Numero de Segundo Professor e Carga Hordaria

10 2 professores — 20 horas
4 professores — 40 horas

20 1 professor — 20 horas
5 professores — 40 horas
30 2 professores — 20 horas
2 professores — 40 horas
40 3 professores — 20 horas

1 professor — 40 horas

50 4 professores —20 horas
3 professores — 40 horas

* O namero de professores ultrapassa 0s 24 participantes, visto que atuam em mais de uma turma.

Constatamos assim, uma diversidade de turmas/anos escolares nos quais os professores
estdo envolvidos, sendo que a maior parte deles ministram aulas para turmas que variam do 1°
ao 5° ano. Esses numeros evidenciam um aumento no ingresso de estudantes com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) no ensino regular. Isso € resultado do acesso mais rapido a laudos e
diagnosticos, o que permite que os estudantes cheguem a escola ja com um diagnostico
estabelecido. Adicionalmente, € importante destacar que as escolas, nos dias atuais,
demonstram maior agilidade e atencdo ao encaminhar estudantes para avaliagdes diante de
suspeitas de necessidades educacionais especiais. Esse enfoque contribui para um atendimento
mais preciso as necessidades dos educandos no ambiente escolar.

Entretanto, ao analisar esse panorama, é vital levantar questionamentos acerca de certos
aspectos. A expansdo do nimero de turmas atendidas por um Unico professor pode, sob
determinadas circunstancias, resultar em fadiga e estresse excessivo, afetando ndo apenas a
salde mental do docente, mas também a qualidade da educacdo oferecida aos educandos.

Ao lecionar para turmas distintas, como a professora "Ana" (nome ficticio) que ensina
para o primeiro ano pela manhé e para o quinto ano a tarde, ela se depara com variados contextos
e dindmicas educacionais. Essa variedade, apesar de ampliar sua experiéncia, pode ser
exaustiva, exigindo constantes adaptacGes as distintas demandas. Esse desafio intensifica a
carga emocional e cognitiva do educador, influenciando seu desempenho em aula e seu bem-
estar geral. Quanto ao nuimero de estudantes TEA atendidos, os dados indicam que 0s
professores atendem em media de 1 a 5 estudantes distribuidos em dois turnos, matutino e
vespertino. E positivo ver que esses professores estdo trabalhando com estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) ja nos primeiros anos escolares, fornecendo suporte e

incluséo para esses estudantes. No entanto, embora muitos se dediquem exclusivamente a um
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estudante TEA por turno, ha docentes que enfrentam o desafio de atender até trés estudantes
em uma mesma turma, cada um com suas particularidades e necessidades especificas.

Notamos que essa é uma tendéncia em ascensao nas escolas, considerando que o0 nimero
de matriculas de criancas diagnosticadas continua aumentando. A necessidade de contratar mais
segundos professores acaba exigindo do Estado um maior investimento na contratagcdo desses
profissionais. Almeida e Neves (2020) discutem no artigo com o titulo “A Popularizagdo
Diagnostica do Autismo: uma Falsa Epidemia?” sobre a ideia de uma possivel "epidemia” de
autismo, que se relaciona tanto com fatores psiquiatricos quanto sociais. Embora o aumento no
diagndstico de TEA possa ser parcialmente explicado pela evolugdo dos critérios diagndsticos,
a énfase na identificagdo do transtorno também esta relacionada as mudangas sociais na
contemporaneidade, incluindo o enfraguecimento dos lacos sociais e a busca por pertencimento
em grupos.

Concluimos que, para compreender a popularizagdo do diagndstico de TEA, é essencial
considerar tanto os aspectos psiquiatricos quanto os sociais, e que uma abordagem ética e de
cuidado é fundamental para lidar com as demandas das criancas diagnosticadas com autismo e

suas familias.

6.1.2 Categoria 2 — Conhecimento para atuar com o estudante TEA

Esta categoria tem como objetivo especifico verificar o nivel de preparo do segundo
professor no atendimento ao estudante com TEA, identificar a profundidade de seu
conhecimento, a aplicacdo de estratégias e técnicas apropriadas, bem como avaliar as
necessidades dos professores para um bom desempenho da funcdo. Para uma analise mais
detalhada, unimos as respostas obtidas no questionario e na entrevista. Assim, dividimos o
guestionario em duas subcategorias, sendo: 1) Preparo do segundo professor; e 2) Uso de
estratégias e técnicas; e a entrevista em mais duas categorias: 3) Ferramentas pedagogicas; e 4)
formacéo continuada.

Foram perguntados aos participantes se sentem prontos para atender a todas as
necessidades especificas dos estudantes no espectro. Enquanto uma parcela de 46% discorda
ou ndo tem uma opinido formada, outro grupo que compdem 54% respondentes concorda ou
concorda plenamente. A parcela maior (54%) demonstra seguranca para lidar com os desafios
que possam surgir no desempenho da funcdo de segundo professor, todavia um nimero bem
significante (46%) dos profissionais sente-se inseguros. Esse resultado destaca a importancia

de fornecer formacao adequada e continua aos segundos professores, a fim de instrumentaliza-
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los para atuarem de forma mais assertiva. A relevancia deste investimento em formacéo néo é
apenas respaldada por nimeros coletados no questionario, mas também é ecoada nas vozes dos
proprios educadores por meio da entrevista. O testemunho de A3, expressa uma necessidade
direta de formacdo sobre o transtorno do espectro autista, exemplifica os sentimentos de um
segmento significativo dos respondentes. O que diz a Resolugcdo CEE/SC n° 100 (CEE, 2016),
a respeito da formacéo continua desses profissionais? Conforme o artigo 2°, inciso |, destaca-
se que a Fundacédo Catarinense de Educacédo Especial em conjunto com a Secretaria de Estado
de Educacdo sdo as entidades designadas, de acordo com a legislacdo atual, para colaborar com
outras instituicGes na formacdo continua dos profissionais das escolas publicas regulares. A
pesquisa confirma que estas formagdes ndo estdo acontecendo ou ndo estdo chegando até os
professores da rede de educacdo de Ararangud, cabe aqui uma investigacao futura.

Ao serem questionados sobre a possivel falta de conhecimento em estratégias e técnicas
recomendadas para apoiar os estudantes com TEA (Figura 3), 46% dos professores reconhecem
essa caréncia, enquanto 54% acreditam que possuem dominio das estratégias e técnicas
adequadas. Observa-se que quase metade dos professores (46%) sente-se inseguro em sua
pratica pedagogica, sinalizando a necessidade de apropriacdo de novos saberes. Esses dados
apontam para a importancia de promover momentos de troca de experiéncias. A expertise dos
54% que se sentem preparados é um valioso recurso que ndo deve ser desperdicado. E
imperativo proporcionar oportunidades para que os professores construam conexdes e formem

parcerias, visando uma educagao mais equitativa.

Figura 3 — Estratégias e técnicas pedagogicas

0%

Concordo plenamente
= Concordo
= Nem discordo, nem concordo
= Discordo
= Discordo plenamente

Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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Ao analisar detalhadamente as subcategorias “preparacdo do segundo professor” e
“estratégias e técnicas”, é evidente uma dicotomia na percepcao dos professores. Enquanto uma
parcela consideravel sente-se confiante e bem fundamentada em seus métodos pedagdgicos, ha
um contingente significativo que identifica lacunas em sua formacao e expressa a necessidade
de se familiarizar com abordagens contemporaneas de ensino-aprendizagem. Pacheco, Mendes
e Sousa (2018) destacam a complexidade da educacdo contemporanea, influenciada por uma
ampla gama de conhecimentos e pela ascensdo de novas modalidades de aprendizado,
especialmente no contexto digital. Este cenario em mutag&o sugere que o tradicional “contetido
escolar” ndo é mais estatico, mas fluido e em constante transformacdo. Neste panorama,
ressalta-se a importancia de proporcionar continuas oportunidades de formacéo e diadlogo entre
educadores, almejando ndo apenas acompanhar as evolugdes pedagdgicas, mas também
promover uma educacdo que seja genuinamente inclusiva e equitativa.

Em relacdo ao uso de ferramentas pedagdgicas, verificou-se que a falta de recursos
especificos, como materiais didaticos adequados e diversificados, € uma limitacdo significativa
que dificulta o progresso dos escolares com TEA. Como mencionado por um dos participantes,
“Sinto muita falta de material didatico para trabalhar (especifico)” (A6). Esses materiais
desempenham um papel fundamental no desenvolvimento das habilidades cognitivas, sociais e
emocionais dos estudantes com TEA, além de auxiliar na promocdo de uma educacgdo
personalizada e efetiva.

Os processos que modificam e reformulam a educacao especial precisam considerar a
interdisciplinaridade para desenvolver novas maneiras de ensinar, principalmente quando
tratamos de criancas com TEA. Para esses educandos, o ensino tem principal objetivo os ajudar
com a sua habilitacdo. Os escolares no espectro precisam de apoio pedagégico e de
desenvolvimento especializados e focados no seu desenvolvimento pessoal. De acordo com
Maia e Jacomelli (2020) criangas com TEA precisam de estimulos constantes, pois necessitam
que o interesse seja mantido para realizacdo das atividades. Portanto, os professores precisam
adotar metodologias e recursos diferenciados em sala de aula para chamar a atencdo dos
estudantes. Nesse sentido, dentre as propostas de adaptacao, surge a possibilidade de utilizar as
Tecnologias de Informacdo e Comunicacgéo (TIC), pois esses podem aumentar a concentragdo
e a participacao dos educandos nas atividades. Ademais, pode auxiliar no “desenvolvimento da
linguagem, da criatividade, da transposi¢do do conhecimento assistido para situagdes reais, do
desenvolvimento da autonomia da crianga em certos aplicativos” (MAIA; JACOMELLLI, 2020,
p. 17).
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Tecnologias inovadoras podem fornecer diferentes ferramentas que possibilitam o
desenvolvimento comunicativo, cognitivo, emocional-volitivo, habilidades mnemonicas das
criancas e atualizacdo do potencial adaptativo e comportamentos adaptativos e socialmente
aceitos. As tecnologias inovadoras permitem que as criangcas com TEA aprendam a superar
dificuldades, avaliar seus resultados e controlar as suas atividades (OSADCHY et al., 2020).
No entanto, a falta de investimentos em tecnologias inovadores é um dos empecilhos para a sua
aplicacdo, novamente ressaltando a importancia de mais investimento na area.

Além disso, a auséncia de um programa profissional na area do TEA também foi
destacada pelos professores. Como afirmou um dos respondentes, “Faltam recursos nas escolas,
materiais até mesmo um programa profissional na area para orientar os profissionais” (A10).
Essa lacuna impede que os educadores tenham acesso a diretrizes atualizadas e estratégias
eficazes para lidar com as demandas especificas dos estudantes com TEA.

Assim, acerca da formacdao continuada, na analise das respostas fica evidente a demanda
por mais formacdo continuada na area do Transtorno do Espectro Autista (TEA), onde os
professores apontam que € necessario adquirir mais conhecimentos e habilidades. Conforme
destacado por um dos respondentes “Necessitamos de mais capacitagdo na area para melhor
atender o aluno na pratica do cotidiano” (A3). Essa formag¢ao continua ¢ fundamental para que
os educadores compreendam as necessidades especificas dos estudantes com TEA e possam
adotar abordagens pedagdgicas inclusivas.

Frente a tais desafios e inquieta¢des, torna-se imprescindivel direcionar investimentos a
formacdo continua dos professores, disponibilizando programas de formacdo voltados
especificamente ao TEA. O Atendimento Educacional Especializado (AEE) surge como um
aliado valioso para a propagacao deste saber. O AEE possui métodos e esta apto para fornecer
diretrizes aos segundos professores e docentes titulares, conforme estabelecido no caderno de
Politica de Educacdo Especial de Santa Catarina (GOVERNO DE SANTA CATARINA, 2018).

Como ressaltado no caderno, é importante que essas formagbes abordem as
necessidades dos estudantes com TEA de forma abrangente e eficaz, contemplando os
conteddos especificos sobre o TEA, metodologias de ensino inclusivas e estratégias de
intervengdo adequadas. O caderno pedagodgico destaca a importancia da formacao continuada
dos profissionais da educacdo especial, visando o aprimoramento de suas praticas pedagogicas
e 0 atendimento adequado aos estudantes com deficiéncia, incluindo aqueles com Transtorno
do Espectro Autista (TEA). Além disso, ressalta a necessidade de fornecer recursos e materiais
didaticos adaptados para promover uma educacdo inclusiva, adequada as necessidades

individuais.
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Embora o documento destaque a importancia da formacéo continuada dos profissionais
da educacdo especial, ndo sdo fornecidos detalhes especificos sobre os programas de
capacitacdo disponiveis e sua efetividade. Seria relevante ter informacdes mais precisas sobre
o0s conteudos abordados, a metodologia de ensino utilizada e a avaliacdo dos impactos dessas
formagdes na prética docente.

Para uma educacdo inclusiva equitativa e de qualidade, € crucial ndo apenas a
capacitacdo, mas também a garantia de acesso a recursos e materiais didaticos adaptados. O
especialista Lucelmo Lacerda (2020), enfatiza a necessidade de proporcionar recursos
apropriados, tais como materiais didaticos adaptados e tecnologias assistivas, para viabilizar a
total integracéo e progresso dos educandos com TEA.

Ao analisar as informacBGes das entrevistas e questionarios, observamos pontos
convergentes e complementares relevantes. Professores de ambos os contextos sublinham o
desejo por mais formacdo na area de TEA. Ressaltam, também, a caréncia de recursos
especificos, como materiais didaticos ajustados, para um atendimento eficaz aos estudantes com
TEA.

Em sintese, os desafios mais evidentes incluem a necessidade de formacdo continua
voltada para o TEA e a disponibilizagdo de recursos e ferramentas apropriadas. Dessa forma,
para garantir a inclusdo e o desenvolvimento integral dos educandos com TEA, torna-se
indispensavel o investimento continuo em formacao profissional e na aquisicdo de materiais

didaticos adaptados ao contexto desses escolares.

6.1.3 Categoria 3 — Trabalho em equipe e planejamento

A terceira categoria, intitulada “Trabalho em equipe e planejamento”, visa compreender
a dindmica colaborativa entre os professores, familiares e outros envolvidos, bem como analisar
a participacdo/acdo do segundo professor no Conselho de Classe. Ela se divide em trés
subcategorias: 1) Colaboracdo entre docentes; 2) Participacdo do segundo professor no
Conselho; e 3) Colaboracgao familiar e multidisciplinar.

Inicialmente questionou-se acerca do papel do segundo professor, onde 100% dos
respondentes concordam que sua funcdo é colaborar com o professor titular no suporte aos
estudantes com TEA e aos demais estudantes. Ha um reconhecimento geral da importancia do
trabalho do segundo professor, sobre seu papel na mediagéo das atividades do contexto escolar
enriquecendo o processo de ensino aprendizagem do estudante com necessidades educacionais

especiais e colaboragdo com o coletivo em sala de aula. O papel do segundo professor no
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ambiente escolar é essencial, como evidenciado pela concordancia unanime (100%) dos
respondentes. Sua funcédo transcende 0 mero apoio: é uma colaboracdo ativa e integrada com o
professor titular, especialmente no suporte aos estudantes com TEA e a todo o conjunto de
educandos. Assim, durante a entrevista, um dos professores destacou a importancia de
estabelecer parcerias efetivas entre o segundo professor e o professor titular, a fim de garantir
um planejamento e desenvolvimento individual e adequado para o aluno (A5).

Essa unanimidade sugere um entendimento claro e generalizado sobre o valor desse
profissional no ambiente escolar. O segundo professor ndo € apenas um assistente, mas um
agente de mediacdo que desempenha um papel crucial na facilitagdo das atividades
educacionais. Sua presenca enriquece 0 processo de ensino-aprendizagem, especialmente para
o0s estudantes com necessidades educacionais especiais, proporcionando uma adaptacdo mais
adequada dos conteldos e estratégias pedagogicas. Além disso, sua interacdo com o professor
titular pode gerar uma troca de conhecimentos e experiéncias que beneficia todos os estudantes,
ndo apenas aqueles com TEA. Este profissional atua como uma ponte entre o estudante com
necessidades especiais e o coletivo, garantindo que a inclusdo ocorra de maneira harmoniosa e
produtiva. Em suma, o segundo professor ndo apenas complementa, mas também amplifica o
trabalho do docente titular, garantindo uma abordagem educacional mais inclusiva, holistica e
eficaz para todos os estudantes. O papel do segundo professor é reforgado por praticas como a
descrita na entrevista pelo segundo professor A9: “Todas as tarefas feitas em sala de aula séo
adaptadas de acordo com sua evolucdo na aprendizagem. Utilizamos métodos de alfabetizacdo
com alfabeto moével, jogos para distinguir vogais, consoantes e silabas simples, além de
nimeros e sua leitura. A mesma rotina é aplicada diariamente”. E através de relatos como este
que se confirma a singularidade deste servico.

Quanto a participacdo no Conselho, 100% dos respondentes declararam participar, ou
seja, entendem que essa € uma das suas atribui¢cdes. O Conselho de Classe é uma oportunidade
para o envolvimento ativo na discussao e tomada de decisdes relacionadas aos estudantes com
TEA, garantindo que suas perspectivas sejam consideradas, todavia na pratica ndo é o que diz
alguns professores na entrevista, é relevante ponderarmos sobre a presenca do segundo
professor no Conselho de Classe, com base no depoimento da entrevistada A5, ela afirma:
“Sendo professor de educacdo especial, o segundo professor do estudante que faz todas as
adaptacdes e proporciona a acessibilidade para a inclusdo e desenvolvimento do estudante na
escola também deveria ter o direito de avaliar o estudante. Contudo, na realidade, essa
responsabilidade recai sobre o professor regente”. O Conselho de Classe é um espacgo valioso

para discussao, avaliacédo e troca de informagdes sobre o progresso do estudante. A declaracéo
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desta professora suscita uma questdo crucial: esse profissional, que é intimamente envolvido na
educacdo do estudante com necessidades educacionais especiais esta sendo considerado, tem
voz ativa no momento da avaliacdo final do estudante com necessidades educacionais
especiais? A importancia da participacédo ativa do segundo professor ndo deve ser subestimada,
uma vez que ele possui uma perspectiva Unica sobre o progresso, desafios e necessidades do
educando. A inclusdo efetiva desse profissional no Conselho de Classe deve ser garantida,
exercida, enriquecendo as discussdes e tomadas decisdes a respeito do desenvolvimento e
avaliacdo do estudante no espectro.

Além da colaboragdo que deve ocorrer dentro da escola, é necessario que haja apoio
familiar para estabelecer parcerias sélidas entre os profissionais e a familia, o que implicard em
um melhor desempenho do estudante no processo educacional. Essa abordagem colaborativa e
holistica é fundamental para garantir um suporte efetivo aos estudantes com TEA (A5).
Mantoan (2015) também enfatiza a importancia da colaboragdo entre os professores, a familia
e os profissionais de saude e assisténcia social para fornecer suporte abrangente aos estudantes
com TEA. Esse trabalho em equipe multidisciplinar permite que o estudante com TEA tenha
maior apoio no processo de ensino-aprendizagem. Portanto, 0s envolvidos precisam
desempenhar um papel ativo no desenvolvimento e na assisténcia a crianca (LIMA et al., 2021).

O caderno de Politica de Educacdo Especial de Santa Catarina (GOVERNO DE SANTA
CATARINA, 2018), destaca a necessidade de uma abordagem colaborativa e integrada no
contexto da educacdo inclusiva, enfatizando o trabalho em equipe. 1sso envolve a participacdo
ativa de professores, profissionais da saude, familiares e demais atores envolvidos, visando
garantir um suporte abrangente e uma rede de apoio efetiva para os estudantes com deficiéncia.
No entanto, é necessario fornecer diretrizes e estratégias especificas para promover uma
colaboracdo mais eficaz entre os diferentes profissionais e envolvidos, a fim de atender as
necessidades dos estudantes com deficiéncia de forma mais coordenada e integrada.

Portanto, a parceria entre o segundo professor e o professor titular, bem como com a
familia, desempenha um papel fundamental no desenvolvimento individual do estudante com
TEA. O suporte continuo e a formacdo adequada, aliados ao acesso a recursos disponiveis na
escola e a troca de experiéncias com profissionais especializados, sdo aspectos cruciais para
oferecer um suporte efetivo aos estudantes com TEA, garantindo uma educacéo inclusiva de
qualidade (A5 e A8).

Em resumo, os resultados das subcategorias indicam gque o segundo professor participa
do Conselho de Classe e mantém uma relagdo proxima com os professores titulares de varias

disciplinas. Tais praticas positivas merecem reconhecimento e incentivo. No entanto, para
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alcancar uma educacdo genuinamente inclusiva, é vital que todos os envolvidos, professores,
gestores, familias e comunidade, estejam alinhados em seus esfor¢os. O compartilhamento de
experiéncias, a discussao de melhores praticas e a busca por solucdes colaborativas sdo cruciais.
Esse esforco coletivo é o que possibilitara enfrentar os desafios da educacdo inclusiva e

assegurar o sucesso do processo de ensino-aprendizagem.

6.1.4 Categoria 4 — Planejamento e atuacao

Na quarta categoria, intitulada "Planejamento e Atuacao", os objetivos especificos sao:
avaliar a profundidade de interacdo do segundo professor com o planejamento elaborado pelo
professor titular; verificar se o segundo professor elabora e integra os relatorios pedagogicos
no sistema professor on-line; examinar sua participacao no Plano Politico Pedagdgico (PPP); e
confirmar se, quando o professor titular esta ausente, é o segundo professor quem conduz a
turma. As subcategorias que compBem esta categoria sdo: 1) Planejamento; 2) Relatorios
pedagdgicos; 3) Envolvimento no PPP; e 4) Atuacdo docente e estratégias de ensino.

Quando indagados sobre o acesso prévio ao planejamento dos professores titulares
(Figura 4), visando propor adaptac6es curriculares e estratégias pedagdgicas personalizadas, ou
para elaborar seus planejamentos alinhados aos dos docentes titulares, aproximadamente 62%
dos respondentes confirmam que o segundo professor tem conhecimento prévio do
planejamento, permitindo-lhe propor ajustes curriculares e pedagdgicos especificos. No
entanto, 38% dos participantes, uma parcela notavel, se mostram neutros ou discordantes. Esse
cenario aponta para a necessidade de intensificar a comunicagdo entre os docentes e fomentar
uma colaboragdo mais efetiva no planejamento e na execucgdo de estratégias voltadas para 0s

estudantes com TEA.

Figura 4 — Acesso ao planejamento
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Esta situacdo verificada nos provoca a seguinte reflexdo: a comunicacdo eficaz e o
planejamento colaborativo sdo fundamentais, ndo apenas para garantir a inclusdo, mas também
para enriquecer 0 ambiente educacional como um todo. Quando um docente ndo possui pleno
acesso ao planejamento de outro, especialmente em contextos que requerem abordagens
diferenciadas como no caso de escolares com TEA, fica evidente uma oportunidade perdida de
unir forgas em prol de um objetivo comum: o desenvolvimento integral do estudante.

A porcentagem de 38% de professores que ainda se sente a margem desse processo de
planejamento antecipado sugere um descompasso que vai além da simples troca de
informacdes. Revela, talvez, uma cultura educacional onde, por vezes, os profissionais ainda
operam em silos, apesar das evidentes necessidades interdisciplinares de nosso tempo. Afinal,
a educacdo inclusiva ndo se faz com acGes isoladas, mas com uma rede de colaboracdo e
entendimento mutuo. A importancia do planejamento é inquestionavel, como evidenciado pelo

testemunho da professora A4:

Na minha perspectiva, nada deve ser feito & margem do planejamento do professor
titular. A questdo de decidir quais atividades serdo desenvolvidas é complexa para
ser planejada antecipadamente, pois precisamos adaptar e ajustar no momento da
execucao. Nao possuimos um periodo dedicado para elaborar e preparar atividades
como seria ideal.

A anélise deste relato destaca a complexidade e os desafios do processo de ensino e
aprendizagem adaptada. A professora sublinha a necessidade de flexibilidade no planejamento
para responder de forma eficaz as necessidades do momento. No entanto, ela também evidencia
um obstaculo significativo: a falta de tempo designado para a preparacdo de atividades

adaptadas. Isso levanta a questdo sobre como os sistemas educacionais estdo estruturados para
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apoiar a inclusdo efetiva. A auséncia de um periodo especifico para planejamento e adaptacao
pode comprometer a qualidade e eficicia da instrucdo. Assim, é essencial reconsiderar e
reavaliar a alocacdo de tempo e recursos para os segundos professores, garantindo que eles
tenham as ferramentas e o tempo necessarios para criar instrumentos de aprendizagem
inclusivos.

Assim, entre os entrevistados, ficou evidente o desafio em personalizar e ajustar as
tarefas pedagodgicas conforme as demandas dos estudantes com TEA (A4). Um dos
entrevistados aponta para a urgéncia por mais tempo para elaborar atividades particulares e
adaptadas, assim como, para avaliar individualmente estes estudantes (A9), visto que a auséncia
de tempo designado para tais atividades pode comprometer o ensino (A4). Ademais, salienta-
se a caréncia de um ambiente propicio para que os estudantes possam se autorregular em aula
(A8). O objetivo ndo é segrega-los em tarefas separadas, mas oferecer um espaco de
autorregulacdo em situagdes de crise, assegurando a dignidade do estudante e a consideracéo
dos colegas perante a situagéo.

Essas dificuldades ressaltam a importancia da flexibilidade e criatividade por parte dos
professores na adaptacdo das atividades pedagdgicas. A limitacdo de tempo para o
planejamento e avaliagdo individualizada pode comprometer o atendimento adequado aos
educandos com TEA. E fundamental considerar a necessidade de um ambiente inclusivo que
ofereca suporte emocional e estrutura para que esses educandos possam se engajar plenamente
nas atividades de aprendizagem.

Autores como Lucelmo Lacerda (2020) e Maria Teresa Egler Mantoan (2015) enfatizam
a importancia da adaptacdo curricular e do planejamento individualizado para estudantes com
TEA. Lacerda (2020) destaca a importancia de estratégias flexiveis e de um ambiente que
proporcione suporte emocional e estrutura. Mantoan (2015), ressalta a necessidade de
identificar e implementar ajustes razoaveis para atender as necessidades especificas dos
estudantes com TEA, garantindo seu direito a educagdo inclusiva.

O caderno de Politica de Educacédo Especial de Santa Catarina (GOVERNO DE SANTA
CATARINA, 2018), também enfatiza a importancia de adaptar o curriculo e as atividades
pedagdgicas de acordo com as necessidades individuais dos estudantes com deficiéncia,
incluindo aqueles com TEA. E destacada a necessidade de planejamento individualizado,
considerando estratégias especificas e ajustes razoaveis para garantir a participacdo e o
progresso desses estudantes. No entanto, o documento ndo fornece detalhes sobre as praticas
especificas adotadas nesses aspectos. Seria interessante obter informagdes mais detalhadas

sobre as estratégias utilizadas para adaptar o curriculo, as atividades pedagogicas e a avaliagéo,
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a fim de atender as necessidades individuais dos estudantes com deficiéncia, incluindo aqueles
com TEA.

Em uma nova abordagem, questionou-se acerca da responsabilidade do segundo
professor elaborar e inserir relatorios pedagogicos especificos dos estudantes com TEA no
“Professor On-line”. Nesse sentido, os segundos professores foram unanimes (100%) em
assumir a responsabilidade de elaborar e inserir relatorios pedagdgicos descritivos dos
estudantes com TEA no sistema, ou seja, ¢ amplamente reconhecida como uma de suas
atribuicoes. E afinal de conta o que séo esses relatorios? Assim como os professores titulares
postam seus planejamentos, organizam seus diarios, fazem registro das avaliagdes no sistema
on-line, o segundo professor também tem acesso ao sistema, onde posta seu planejamento, as
atividades realizadas e outras informacdes caso julgue relevante. Esses registros sdo
indispensaveis, serve de métrica para avaliar os avancos e as dificuldades de cada estudante, o
banco de dados do “Professor On-line” € um documento virtual que proporciona registros que
podem ser acessados a qualquer momento para valida¢fes quando necessarias no presente e no
futuro.

Quanto a participacao na elaboracédo e avaliacdo do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP)
da escola, os dados revelam um percentual significativo de 79% que afirmam participar do PPP,
contribuindo com perspectivas e necessidades dos estudantes com TEA, o que é muito bom,
pois o segundo professor € um docente como os demais e seu papel é fundamental para
construcdo de um espaco coletivo e inclusivo para todos, entretanto € preocupante sabermos
que ainda tem uma parcela de 21% deste profissionais que ndo tem voz ativa no processo de
construcdo do PPP, colocando a educacéao destes espacos escolares que 0s mesmos representam
em uma condicdo de fragilidade. Isso sugere a necessidade de um maior envolvimento do
segundo professor na elaboracao do PPP, a fim de garantir uma abordagem inclusiva que atenda
as necessidades de todos os estudantes. O PPP deve assegurar a universalizagdo do acesso a
educacdo e indicar o0s recursos humanos e materiais necessarios para sua efetivacdo. O PPP é a
espinha dorsal da escola, a participacao do segundo professor em sua elaboracdo é essencial.

No ambiente escolar, é frequente um professor faltar por diversos motivos, validados
por atestados ou outras razdes. Em turmas onde ha um segundo professor, surge a questao: ele
assume a classe na auséncia do docente titular? Em relagdo a essa situacdo, as opinides sdo
variadas. Conforme (Figura 5) uma parcela alta de 71% discorda que o segundo professor deva
assumir a turma nessa situacéo, 13% ndo tem opinido sobre o assunto e 16% concorda que é
funcéo do segundo professor ficar com a docéncia da turma neste caso. Isso indica uma falta de

clareza ou entendimento sobre as responsabilidades do segundo professor nessas circunstancias.
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Conforme as restricdes e atribui¢es elencadas no caderno de Politica de Educacdo Especial de
Santa Catarina (GOVERNO DE SANTA CATARINA, 2018), o segundo professor néo deve
ministrar aulas em eventual auséncia do (s) professor (es) titular (es). O segundo professor deve
exercer sua funcéo com clareza e firmeza, a escola ndo pode ver neste profissional um professor

auxiliar para suprir as demandas que venha surgir na escola na auséncia de outros profissionais.

Figura 5 — Auséncia do professor titular

Concordo plenamente
= Concordo
= Nem discordo, nem concordo
= Discordo
= Discordo plenamente

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Quando questionados sobre o tempo disponivel para planejamento e a existéncia de
horas de atividade, 79% dos respondentes indicaram que a escassez de tempo para elaborar as
adaptacOes necessarias representa um desafio para um planejamento eficaz (Figura 6). Tais
restricdes podem afetar adversamente o suporte oferecido aos estudantes com TEA. Isso destaca
a necessidade de levar em consideracdo o tempo e 0s recursos ao planejar e implementar
estratégias de apoio. Se o segundo professor ndo tem hora atividade para seu planejamento e
manejo de estratégias diferenciadas que demandam tempo, em que momento ele esta fazendo,
seria fora da sua jornada de trabalho? Ou ndo esta fazendo? A necessidade de hora atividade é
relatado pelo professor A4: “Necessidade de hora atividade como qualquer professor, ndo tenho
aspiracdo para melhorar e suprir as necessidades nas atividades em sala de aula, pois o tempo
que tenho em sala ¢ suficiente so para trabalhar junto com o professor titular”. A legislacdes
ndo abordam essa questao, eis aqui um tema a ser discutido nas politicas de incluséo do estado

de Santa Catarina.

Figura 6 — Hora atividade
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

A andlise das subcategorias fornece uma lente precisa para compreender a interacao
entre o segundo professor e o professor titular, e suas implicacdes educativas do educando com
TEA. O planejamento ressalta a esséncia da colaboracdo docente. A participacdo no
planejamento é vital para garantir abordagens e estratégias alinhadas. Contudo, a pesquisa
indica falhas comunicacionais, resultando em segundos professores frequentemente
desalinhados do planejamento antecipado. Os relatdrios pedagdgicos séo pilares na educacao
inclusiva. Representam o progresso dos escolares, servindo como um guia para intervencdes
futuras. Os segundos professores reconhecem sua responsabilidade na elaboracdo destes, mas
a eficécia destes registros demanda um olhar atento. Por fim, o envolvimento no PPP reflete a
integracdo da inclusdo nas préticas educacionais da instituicdo. Embora muitos segundos
professores estejam envolvidos, uma parcela significativa (21%) ainda permanece a margem
desse processo, sinalizando uma area de melhoria. Em sintese, cada subcategoria evidencia
tanto avancos quanto desafios na jornada pela educacéo inclusiva eficaz. A colaboragéo entre
0 segundo professor e o titular € um elo fundamental para maximizar o potencial de todos os
estudantes.

Fechamos essa categoria de analise certos que a figura do segundo professor é central
para a conducéo efetiva de processos educacionais, especialmente no contexto da incluséo. O
papel desse profissional se manifesta em multiplos eixos, seja no planejamento colaborativo,
na elaboragdo de relatorios pedagogicos, na participacdo na construgdo do PPP ou no

entendimento das atribui¢cGes em cenérios de auséncia do docente titular e outros.
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6.1.5 Categoria 5 — Jornada de trabalho

Na quinta categoria, denominada "Gestéo da Jornada de Trabalho™, buscamos alcancgar
0s seguintes objetivos especificos: Avaliar o cumprimento da carga horaria; verificar o auxilio
aos professores em atividades extraclasses; e determinar os procedimentos na auséncia do
segundo professor. Estes topicos foram divididos em subcategorias, sendo elas: 1) Jornada de
trabalho; 2) Auxilio aos professores; e 3) Procedimentos na auséncia do professor titular e
segundo professor.

Para entender melhor a rotina de trabalho do segundo professor, foram feitas algumas
perguntas. Uma delas questiona o que acontece na auséncia do estudante com TEA: o segundo
professor é liberado para ir para casa ou € realocado para outras atividades dentro da instituicao?

E encorajador observar que uma expressiva maioria, cerca de 96%, manifestou que este
educador adere fielmente a sua carga horaria, permanecendo em sala mesmo quando ndo ha
estudantes com TEA presentes. Tal comportamento ndo apenas evidencia sua dedicacdo em
assegurar uma educacdo de qualidade continua, mas também revela a compreensdo de suas
atribuicoes. Estes educadores ndo se veem como um apoio para os estudantes com TEA, mas
como um pilar no processo educacional de todos os estudantes, engajando-se até mesmo em
atividades extracurriculares promovidas pela instituicdo. A atuacdo continua desse segundo
professor, mesmo na auséncia de educandos com necessidades educacionais especificas, lanca
luz sobre a relevancia e o alcance da educacdo inclusiva em nosso contexto atual.

E fundamental destacar a redefinicdo do papel do segundo professor, tradicionalmente,
a presenca desse profissional era associada quase que exclusivamente ao baluarte dos estudantes
com necessidades educacionais especiais. No entanto, o fato deste profissional permanecer em
sala mesmo na auséncia de estudantes com TEA sugere uma compreensao ampliada dessa
funcdo. Ao invés de serem vistos meramente como suporte, esses professores estdo sendo
reconhecidos como pecas-chave na construcdo de um ambiente educacional mais rico,
diversificado e inclusivo para todos.

Este cenério reforca a ideia de que a educacéo inclusiva néo se refere apenas a inclusdo
de estudantes com necessidades especificas, mas a criacdo de um espacgo educacional que
valorize e atenda a diversidade de todos os estudantes. Ao permanecerem em sala, esses
profissionais contribuem para uma dinamica pedagogica que vai além do ensino tradicional,
proporcionando um apoio ampliado e fortalecendo a interagdo e colaboracédo entre educadores.

Em relacdo ao apoio prestado aos professores regentes em todas as matérias e atividades

extracurriculares envolvendo estudantes com TEA, a vasta maioria (96%) dos respondentes
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concordam que essa é uma funcéo do segundo professor, considerada uma das suas atribuicdes.
Esse dado sublinha a relevancia de respaldar os docentes em variados contextos e matérias,
assegurando a incluséo e oferecendo o suporte necessario aos estudantes com TEA.

A discussdo tambeém nos leva a refletir sobre a preparacéo desses segundos professores.
Se eles estdo presentes e ativos em diferentes contextos e disciplinas, € vital que possuam uma
formacdo robusta, multidisciplinar e focada nas préaticas inclusivas. Afinal, seu papel nédo é
apenas reativo, de agir quando um estudante com TEA necessita de apoio, mas também
proativo, trabalhando lado a lado com o professor regente para criar estratégias, métodos e
abordagens que beneficiem a todos na sala de aula.

Além disso, a colaboragdo estreita com professores regentes em todas as disciplinas e
atividades extraclasses demonstra a interconexdo entre os contetdos e a necessidade de uma
abordagem holistica ao ensino. Esse profissional ndo apenas auxilia no processo educacional,
mas também atua como uma ponte, conectando diferentes &reas do conhecimento, e garantindo
que os estudantes recebam uma educacéo equilibrada e integral.

Em resumo, a atuacdo do segundo professor esta intrinsecamente ligada a transformacéo
e evolucdo da educacdo inclusiva. Eles sdo testemunhas e agentes ativos de uma mudanca
paradigmatica, na qual a educacao busca abracar e celebrar a diversidade, garantindo que todos
os estudantes, independentemente de suas necessidades, tenham acesso a um ensino de
qualidade, significativo, inclusivo e equitativo.

Além disso, a auséncia do segundo professor também foi questionada (Figura 7). Uma
parcela (63%) consideravel discorda ou discorda plenamente que o estudante TEA deva ser
dispensado para ir para casa nessa situacdo, 16% concorda que deva ser dispensado da aula e
21% nédo tem uma opinido formada. Embora a parcela maior de professores entenda que o
estudante TEA deva permanecer em sala de aula, é preocupante quando uma parcela
significativa defenda que o estudante deva ir para casa ou até mesmo nao saiba o que fazer no
caso de 21% dos participantes. Isso ressalta a importancia de formagdes continuadas também
para esclarecer devidas atribuices e restricbes do segundo professor e professores titulares. O
caderno de Politica de Educacdo Especial de Santa Catarina (GOVERNO DE SANTA
CATARINA, 2018), traz orientacOes claras a respeito desta auséncia, garante a continuidade
do atendimento mesmo quando o segundo professor esta ausente, a fim de ndo interromper o
processo de aprendizagem do estudante TEA. A incluséo é um processo gque envolve toda a
escola, portanto a “escola deve se organizar para melhor atender as necessidades destes

estudantes em questao”.
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Figura 7 — Auséncia do segundo professor

4%

Concordo plenamente

= Concordo
= Nem discordo, nem concordo
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Ao debrucarmos sobre a quinta categoria denominada “Jornada de Trabalho", ficou
evidente a dedicacdo e o compromisso do segundo professor, com uma expressiva maioria
assegurando seu permanecer em sala mesmo na auséncia de estudantes com TEA. Esta
descoberta vai além de simples nimeros; reflete uma mudanca significativa na percepcao do
papel desse educador. De um profissional muitas vezes reduzido ao atendimento exclusivo de
estudantes com necessidades especificas, passa a ser visto como fundamental na dindmica
educacional, atendendo a todos os estudantes e se engajando em diferentes atividades.

O apoio prestado aos professores regentes ressalta a importancia do segundo professor
em contextos variados, realcando sua relevancia na promoc¢do da inclusdo e no suporte
adequado a estudantes com TEA. Esse apoio continuo sublinha a necessidade de formacéo
continuada desses educadores, preparando-0s para uma atuacao multidisciplinar e integrada.

Contudo, ao analisar a gestdo em situacOes de auséncia do segundo professor, surgem
preocupacdes. Ha divergéncia de opinides sobre a permanéncia do estudante com TEA em sala,
na auséncia desse profissional, destaca uma lacuna no entendimento de alguns educadores sobre
a esséncia da inclusdo. A ideia de que um estudante possa ser dispensado para casa nessa
situacdo vai contra os principios da educacdo inclusiva, conforme delineado pelo caderno de
Politica de Educacéo Especial de Santa Catarina (GOVERNO DE SANTA CATARINA, 2018),
Tal documento reitera a necessidade de continuo suporte, mesmo na auséncia do segundo
professor, garantindo assim a integralidade do processo de aprendizado.

O depoimento apresentado na entrevista sugere que, em algumas situacdes, o estudante

com Transtorno do Espectro Autista (TEA) €, de fato, deixado sob docéncia exclusiva do
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segundo professor. A professora A9 declara: “Creio que o aluno com TEA n&o deveria ser
responsabilidade apenas do segundo professor. Em momentos como o recreio ou na troca de
fraldas, geralmente, é s6 o segundo professor que ajuda, mesmo sendo responsabilidade de
todos na escola”.

A partir dessa exposicdo, é possivel inferir certos desafios enfrentados no ambiente
escolar: 1) Distribuicdo desigual de responsabilidades: Parece haver uma dependéncia
excessiva do segundo professor em cuidar do estudante com TEA, mesmo em atividades que
poderiam ser partilhadas com outros membros da equipe educacional. 2) Percepcdo da
responsabilidade coletiva: A declaracdo da professora A9 reforca a ideia de que o cuidado e a
educacdo dos estudantes com TEA deveriam ser uma responsabilidade compartilhada entre
todos 0s membros da instituicdo escolar. A centralizacdo dessas responsabilidades no segundo
professor pode ndo apenas sobrecarregar esse profissional, mas também privar o estudante de
uma experiéncia educativa mais rica e diversificada. 3) Necessidade de formacdo e
sensibilizagdo: O relato pode indicar uma falta de formagdo ou sensibilizagcdo de todos 0s
funcionarios da escola sobre como interagir e agir com o estudante no espectro. E fundamental
que todas as partes envolvidas na educacdo desses alunos estejam equipadas e motivadas para
contribuir positivamente. A avaliacdo deste depoimento destaca a relevancia de uma estratégia
unificada e cooperativa por todos os membros da instituicdo escolar na formacao do estudante
com TEA.

Em conclusdo, a analise da gestdo da jornada de trabalho do segundo professor revela
avancos louvaveis na educacdo inclusiva, mas também destaca areas de melhoria. A atuacéo
deste profissional é crucial para a constru¢cdo de um ambiente educacional que valoriza a
diversidade e promove a equidade. No entanto, € imprescindivel que a formacg&o continuada e
as diretrizes claras permeiem todas as camadas do sistema educacional, assegurando que cada
estudante, independentemente de suas necessidades, tenha seu direito a educagdo respeitado e

garantido.

6.1.6 Categoria 6 — Desafios no atendimento do estudante TEA

Na sexta categoria, denominada “Desafios no atendimento do estudante TEA”, nossos
objetivos especificos sdo: identificar os desafios enfrentados pelo segundo professor: identificar
adificuldade de engajar os estudantes, verificar a colaboragéo limitada dos professores titulares,
avaliar as limitagbes de recursos, determinar as restricdes frente a jornada de trabalho e

averiguar se ha suporte individualizado para o estudante com TEA. Estas areas de foco estdo
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subdivididas nas seguintes subcategorias: 1) Barreiras para a efetiva inclusdo; 2) Colaboragéo
restrita; 3) Disponibilidade de recursos; e 4) Suporte individualizado.

Dentro do universo da educacao inclusiva, os educadores sublinharam a relevancia de
criar um ambiente escolar que seja tanto acolhedor quanto inclusivo, dando énfase a diversidade
e proporcionando o suporte necessario aos estudantes com TEA. As professoras envolvidas na
discussdo enfatizaram a urgéncia de dispor de materiais pedagdgicos de qualidade, que sejam
essenciais na afirmacao e consolidacdo de conceitos, permitindo que os educandos com TEA
se sintam integrados e encorajados a maximizar seu potencial (A1, A6, A9).

Esse relato recorrente dos profissionais da educagdo em proporcionar materiais
pedagogicos adequados revela a importancia desses recursos para um processo educativo bem-
sucedido. As citacBes (Al, A6, A9) sugerem que essa preocupacdo é compartilhada por
diferentes profissionais, o que reforca a necessidade de atencdo continua a esses aspectos na
pratica pedagogica.

Outro desafio mencionado foi a falta de um nimero adequado de educandos com TEA
por turma, o que dificulta uma inclusao efetiva. Essa situacdo pode impactar negativamente a
interacdo e a socializagdo dos educandos com TEA com seus pares. E importante garantir um
equilibrio para que haja interagdo e apoio muatuo entre os estudantes com TEA e seus colegas,
permitindo que todos possam aprender e se desenvolver juntos (A8).

Em relacdo ao suporte individualizado ao estudante com TEA, esse é um considerado
ponto de crucial importancia. Uma evidéncia disso é que 79% dos respondentes concordam, ou
concordam plenamente, que cabe ao segundo professor a responsabilidade de prover esse

suporte durante as atividades de aprendizagem (Figura 8).

Figura 8 — Atendimento individualizado do estudante TEA.
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Tal consenso destaca a percepcdo de que estudantes com TEA requerem uma atencao
particularizada, valorizando sua individualidade e assegurando assisténcia alinhada as suas
necessidades singulares. O servico do segundo professor ndo substitui a importancia do ato de
docéncia do professor titular, o estudante com necessidades educacionais especiais € um
educando como os demais, € responsabilidade do professor titular prover meios para o seu
desenvolvimento.

Foi analisado como ocorre a interacdo do estudante TEA, se em todos 0s momentos ele
estd incluido nas atividades ou ha dificuldade em engajamento, a opinido dos segundos
professores fica bem dividida, 37% afirmam que ha sim dificuldade em engaja-los em todas as
atividades como os demais estudantes, quando 21% n&o tem uma opinido formada sobre a
questdo, em contrapartida 42% dos professores afirmaram conseguirem engajar o estudante
TEA em todas as atividades. Temos aqui um latente questionamento, a soma entre 0s que
afirmam ndo conseguir engajar seus estudantes com os que ndo tem opinido € de 58%, é um
ndmero bem expressivo para ndo ser analisado, 0 que ocorre para que estes profissionais nao
tenham o mesmo sucesso de engajamentos dos seus estudantes como os demais, seria falta de
conhecimento de estratégias de acdo, material apropriado, aceitacdo do estudante TEA pelos
demais estudantes ou dificuldades relacionadas as limitacfes proprias do seu estudante?

O relato coletado na entrevista sugere desafios em relacdo a participacao dos estudantes
com TEA em certas atividades escolares. A respondente A10 observa: “Aulas com mdsica em
volume elevado, aulas barulhentas e com gritos, assim como aulas no ginasio de esportes,
tendem a agitar esses alunos, levando-os a colocar as médos nos ouvidos”.

Analisando este relato, podemos extrair varios pontos importantes: 1) sensibilidade
sensorial: muitos individuos com TEA tém sensibilidades sensoriais amplificadas, e sons altos
ou ambientes ruidosos podem ser extremamente desconfortaveis ou até mesmo dolorosos para
eles. A reacdo de colocar as maos nos ouvidos ¢ uma indicacdo clara de desconforto. 2)
adaptacdes necessarias: Este relato destaca a necessidade de adaptar ou reconsiderar certas
atividades para estudantes com TEA. Talvez seja necessario ajustar o volume da mdusica,
procurar formas de minimizar gritos e barulhos, ou considerar alternativas para aulas em
ambientes potencialmente agitados, como ginasios.

Ademais, de acordo com o depoimento da respondente A10, compreende-se que talvez
nem todos os docentes ou membros da equipe escolar tenham pleno entendimento ou sejam

receptivos as necessidades especificas dos estudantes com TEA. Essa falta de sensibilidade
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pode se refletir na auséncia de planejamento de atividades inclusivas, possivelmente devido a
um déficit de informacdo. Um treinamento continuo e apropriado sobre as peculiaridades e
exigéncias dos estudantes com TEA é essencial para assegurar um ambiente educacional que
seja verdadeiramente inclusivo e acolhedor.

Em resumo, o testemunho ressalta a importancia de compreender as especificidades de
cada estudante, destaca a essencialidade de reconhecer e respeitar as particularidades dos
estudantes com TEA, adaptando o ambiente educacional e suas atividades para atender as suas
necessidades especificas. Isso garante uma trajetoria de ensino que seja tanto positiva quanto
inclusiva para esses estudantes. Na visdo de Pacheco, Mendes e Sousa (2018), quando a
educacdo é concebida como uma prética intrinsecamente humana, centrada nas experiéncias,
interesses e motivacdes dos escolares, 0 processo de aprendizagem se desdobra em mdaltiplos
caminhos, nao se limitando apenas ao delineado pelo curriculo escolar. Tal enfoque sublinha a
necessidade de uma pedagogia personalizada, que se alinhe com as especificidades e aspiragdes
do aprendiz, valorizando a dimens&o subjetiva e Unica do ato de conhecer.

Além disso, os professores expressaram a expectativa de que os estudantes com TEA
tenham autonomia em atividades diarias, como alimentacdo e uso do banheiro (A8). Promover
a independéncia e o empoderamento dos estudantes com TEA é fundamental para seu
desenvolvimento global e para sua inclusdo no ambiente escolar. Para isso, é necessario
oferecer o suporte adequado, desenvolvendo estratégias e adaptando o ambiente para que eles
possam realizar essas atividades de forma autdbnoma, sempre respeitando suas necessidades
individuais.

Foi inquerido se ha de colaboracdo dos professores titulares na rotina em sala de aula
juntamente com o estudante TEA, 67% dos segundos professores afirmaram ter uma boa
colaboracdo dos professores titulares no processo de construcdo de um ambiente de ensino-
aprendizagem inclusivo, quando 21% nédo tem uma opinido formada, e 12% afirmam néo haver
uma colaboragéo, participacdo por parte dos professores titulares no processo de ensino-
aprendizagem especifico do estudante TEA. Essas dificuldades podem impactar negativamente
0 processo de ensino-aprendizagem e a construcao de um ambiente inclusivo para os estudantes
com TEA. E essencial abordar essas questdes e buscar solucdes colaborativas para garantir o
sucesso educacional de todos os estudantes. E fundamental ressaltar a importancia da
responsabilidade do professor titular na educacdo do estudante com deficiéncia. O professor
titular desempenha um papel crucial na constru¢do de um ambiente inclusivo e no processo de
ensino-aprendizagem do educando com necessidades especiais. Esta responsabilidade vai além

do simples cumprimento do curriculo; envolve adaptar métodos (juntamente com o segundo
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professor), oferecer suporte adequado e colaborar ativamente para garantir que o estudante com
deficiéncia receba o apoio necessario para seu desenvolvimento educacional.

Uma preocupacdo expressa por uma expressiva margem de 88% dos segundos
professores € a caréncia de materiais adequados para adaptar o ensino e atender as demandas
singulares dos estudantes com TEA (Figura 9), assim como ja mencionado anteriormente. Este
dado sublinha a urgéncia de destinacdo de recursos e suporte consistentes para estabelecer um

cenario educacional que seja tanto inclusivo quanto acessivel.

Figura 9 — Material pedagdgico
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Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Fato também constatado na entrevista, vamos apresentar feedback dos profissionais em
campo: as declaracdes de A10, A6 e A9 ecoam a mesma preocupacéo, ressaltando ndo apenas
a escassez de recursos nas escolas, mas também a necessidade de materiais de alta qualidade e
adaptados para estudantes com TEA, como jogos diversificados e material didatico especifico.

Sendo assim; emergem alguns pontos notaveis, relevancia do material adequado: o
material pedagdgico é uma ferramenta essencial para facilitar o processo de aprendizado. A
falta de recursos especificos para os escolares com TEA pode significar que esses estudantes
ndo estdo tendo a mesma oportunidade de aprendizado que os demais. Investimento e
Planejamento: a reiterada mencdo da falta de recursos sugere que as politicas educacionais e a
destinacgdo de investimentos podem nao estar alinhadas as necessidades reais das escolas e, por
extensdo, dos educandos com TEA. Isso indica a necessidade de um planejamento mais

detalhado e investimentos direcionados.
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Em resumo, para uma efetiva inclusdo de estudantes com TEA, ndo basta apenas a boa
vontade e dedicacio dos educadores. E imperativo que haja infraestrutura adequada, que passa
pelo fornecimento de materiais didaticos especificos e de qualidade, garantindo que os escolares
com TEA tenham as mesmas oportunidades de aprendizado que todos 0s outros.

O caderno de Politica de Educacéo Especial de Santa Catarina (GOVERNO DE SANTA
CATARINA, 2018), destaca a importancia de criar ambientes escolares inclusivos, que
valorizem a diversidade e promovam a plena participacdo dos estudantes com deficiéncia,
incluindo aqueles com TEA. Ele ressalta a necessidade de adaptacgdes fisicas nas escolas para
garantir a acessibilidade, bem como ac6es de sensibilizagdo e formagéo para a comunidade
escolar, visando a construcdo de uma cultura inclusiva. No entanto, ndo séo fornecidos detalhes
especificos sobre as medidas concretas adotadas para promover a inclusdo. Para uma
abordagem mais efetiva, é fundamental envolver ativamente os estudantes com deficiéncia,
incluindo aqueles com TEA, no processo de tomada de decisdes que envolvem sua educacao e
incluséo. 1sso permite que suas perspectivas e necessidades sejam consideradas, garantindo uma
participacdo mais significativa e auténtica.

Em conclusdo as categorias identificadas forneceram uma visdo abrangente das
necessidades e aspiracfes dos profissionais que atuam junto aos estudantes com TEA. Tanto no
questionario quanto na entrevista, destaca-se a importancia de criar um ambiente escolar
acolhedor, inclusivo e respeitoso, que valorize a diversidade e oferega suporte adequado aos
educandos com TEA. Ambos o0s conjuntos de dados ressaltam a importancia de adaptar a
estrutura fisica das escolas, envolver a familia e promover a participacdo ativa de todos os
estudantes no processo educacional.

Os segundos professores devem estar preparados para atender as necessidades
especificas dos estudantes com TEA, recebendo formacdo continua e apoio adequado. A
comunicagdo e colaboracdo entre os professores sdo cruciais para planejar e implementar
estratégias eficazes.

Esses profissionais enfrentam desafios como a escassez de recursos, restricdes de tempo
e falta de conhecimento sobre estratégias ideais para apoiar os estudantes com TEA.
Investimentos adequados, disponibilidade de recursos e oportunidades de formacéo continua
séo fundamentais para abordar essas questdes e criar um ambiente de aprendizagem inclusivo
e de qualidade.

Os resultados da analise dos dados destacam a importancia do papel do segundo
professor no suporte aos estudantes com TEA, mas também evidenciam a necessidade de

melhorias e a¢des concretas. Ao promover a formacgdo adequada, fortalecer a comunicacéo e
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colaboragéo, oferecer recursos suficientes e valorizar o conhecimento e a experiéncia dos
segundos professores, estaremos mais proximos de alcancar uma educacdo inclusiva equitativa

e de qualidade para todos os estudantes, independentemente de suas necessidades individuais.
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7 A REALIDADE DO SEGUNDO PROFESSOR EM ARARANGUA/SC

Neste capitulo, nosso proposito é avaliar a realidade do segundo professor que atua nas
escolas estaduais do municipio de Ararangud/SC. Além de destacar os principais pontos da
pesquisa, serdo incluidas as aproximaces e os distanciamentos visualizados frente a Resolucéo
CEE/SC n° 100, 13 de dezembro de 2016.

Em relacdo as aproximacdes, a pesquisa mostraram uma evolucao na percepc¢éo sobre o
papel do segundo professor. H4 um reconhecimento da sua importancia no processo do ensino
do estudante com necessidades educacionais especiais, ele ndo é simplesmente percebido como
um auxiliar para estudantes com TEA, mas como um ator fundamental no cenério educacional
mais amplo, beneficiando todos os educandos e participando ativamente de variadas tarefas
escolares. As evidéncias apontam uma concordancia significativa acerca da importancia desse
professor no apoio a estudantes com TEA. Esse reconhecimento é um passo em direcdo ao ideal
de uma educacao inclusiva.

A pesquisa sublinha uma mudanca progressiva na forma como o papel do segundo
professor é conceituado. Ao inves de serem vistos apenas como assistentes de estudantes com
TEA, esses professores séo reconhecidos como agentes essenciais no processo educacional.
Essa perspectiva ampliada reforga a ideia de que a inclusdo vai além do simples suporte a
estudantes com necessidades especiais. O nivel de comprometimento do segundo professor,
indicado pela aderéncia a carga horaria, mostra o valor e a dedicacdo desses profissionais a sua
funcdo, independente da presenca de estudantes com TEA em sala de aula. Esta dedicacao ndo
apenas beneficia os educandos com TEA, mas eleva a qualidade da experiéncia educacional
para todos os educandos. Neste processo todos os estudantes ganham, nas trocas de saberes, nas
vivéncias proporcionadas por um ambiente preparado para ser um espaco de construcdo do
conhecimento tanto académico como para o desenvolvimento social.

Os estudos evidenciam que a maioria dos segundos professores tem claro a importancia
do seu papel e suas atribuigdes, compreendem que sua funcdo é apoio pedagdgico aos
professores regentes no processo da docéncia, com 96% dos participantes concordando que este
é um papel crucial no processo de inclusdo do estudante TEA, demonstrando um alinhamento
com as diretrizes da Resolucdo. Os segundos professores entendem a importancia da
colaboragéo interprofissional, defendem colaboracdo entre educadores, familiares e outros
profissionais, ressoa o que a literatura e as teorias educacionais promovem como ideal. Existe

uma compreensdo compartilhada da necessidade de parcerias efetivas entre os envolvidos.
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A unido e colaboracéo entre os profissionais da educacéo sdo pilares fundamentais para
alcangar um aprendizado efetivo e uma experiéncia educacional rica para todos os estudantes.
No entanto, o cenario que se desenha atualmente, evidenciado pela pesquisa, é 0 de uma certa
lacuna na articulacdo entre o corpo docente, aqui vimos um distanciamento do gque se espera na
pratica. Essa auséncia de uma colabora¢do mais estreita e afinada pode minar o potencial
transformador da educagéo, sobretudo quando se trata de estudantes com necessidades
especiais. A resolucdo educacional em questdo destaca, a importancia da cooperagédo
interprofissional. Esta ndo é apenas uma diretriz burocratica, mas sim um chamado a acao, um
lembrete de que a incluséo efetiva ndo pode ser realizada de forma isolada, mas como resultado
de um esforgo coletivo, engajado e comprometido.

O que ¢é particularmente preocupante € o fato de que, em algumas situacées, professores
optem por se esquivar de sua responsabilidade, relegando os estudantes com TEA unicamente
a interacdo do segundo professor. Isso ndo apenas sobrecarrega este profissional, mas também
reduz a experiéncia educacional dos estudantes a uma perspectiva limitada. Cada educador traz
consigo um repertorio, uma abordagem e um conjunto de experiéncias que podem enriquecer e
diversificar o aprendizado do estudante. E imperativo que se reconheca que a educacdo
inclusiva ndo € uma responsabilidade singular do segundo professor, mas de toda a equipe
pedagogica. Esse compromisso compartilhado ndo deve ser encarado como um dnus, mas como
uma oportunidade. Uma oportunidade para aprender, adaptar-se e crescer profissionalmente,
enguanto se proporciona aos escolares uma educacao verdadeiramente equitativa.

E fundamental que os sistemas de ensino promovam e incentivem continuamente a
colaboracdo e articulacdo entre os profissionais, garantindo que cada escolar,
independentemente de suas necessidades, seja visto e tratado como parte integrante e valiosa
da comunidade escolar. Mantoan (2015), enfatiza a importancia de uma escola que acolhe a
todos, independentemente de suas peculiaridades e diferencas. Para ela, a verdadeira incluséo
ocorre quando a escola se adapta ao educando, e ndo o contrario. A diversidade, em sua vis&o,
enriquece o processo educacional e desafia os sistemas de ensino a se tornarem universais e
abertos a todos.

No processo de construgdo de uma escola para todos temos Conselho de Classe, que
sem duvida, € um momento privilegiado de reflexdo e tomada de decisdes em relagdo ao
processo de ensino e aprendizagem. Sua importancia é ainda mais acentuada quando se fala de
estudantes com necessidades especiais, como 0s que possuem TEA. A pesquisa revela uma
aproximagéo com resolucéo educacional, onde a participagdo do segundo professor no conselho

é considerada vital, ampliando o entendimento e proporcionando nuances ao debate acerca
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desses estudantes. No entanto, como apontam alguns estudiosos da &rea, a realidade pode nédo
refletir integralmente essa valorizagdo tedrica. Paulo Freire (1996), em sua pedagogia, sempre
enfatizou a importancia do dialogo e da co-participacdo na construcdo do conhecimento e na
tomada de decisGes educacionais. Ele diria que "ninguém educa ninguém, as pessoas se educam
em comunh&o”, e isso pode ser extrapolado para o contexto do Conselho de Classe, onde a voz
de todos os profissionais envolvidos é essencial. A declaracdo de alguns professores de
alegando ndo ter voz ativa ao avaliar o estudante com TEA no Conselho de Classe é preocupante
e vai contra os principios de uma educacdo democratica e inclusiva, defendidos por autores
como Freire (1996) e Mantoan (2015). Maria Teresa Egler Mantoan (2015), por exemplo,
defende a ideia de que a inclusdo se faz com a participagdo ativa e a valorizacdo de todos os
envolvidos no processo educativo.

Nesse sentido, é crucial ndo apenas garantir a presenca, mas também a atuacdo efetiva
e participativa do segundo professor. Afinal, ele traz consigo experiéncias, percepcOes e
insights fundamentais para a compreensao e avaliagdo do desenvolvimento do estudante com
TEA. Sem sua voz ativa, corre-se o risco de ter uma visdo parcial e limitada, comprometendo
a verdadeira inclusdo desses alunos, portanto estar presente em um Conselho de Classe é uma
aproximacdo, porém ndo ter em algumas realidades voz ativa € um distanciamento dos
propositos de uma educacéo para todos.

Um espaco de inclusdo € um espaco com dinamicas, estratégias, ferramentas
apropriadas para o exercicio da docéncia, a pesquisa demonstra a importancia de recursos e
estratégias direcionadas aos educandos com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Assim
como os dados levantados, destacam a necessidade crucial de materiais didaticos adaptados
para otimizar a aprendizagem desses estudantes. Esta énfase ecoa as palavras do renomado
educador Paulo Freire (1970) propés a ideia de que a educacdo ndo tem o poder direto de
transformar o mundo, mas sim de modificar as pessoas, e é a partir dessa transformacéo que as
pessoas podem influenciar a transformacdo do mundo. Nesse contexto, torna-se evidente que
cada estudante, independentemente de suas particularidades, merece abordagens pedagogicas
que respeitem e valorizem suas singularidades.

No ambito das adaptacdes e estratégias de ensino, a pesquisa corrobora a ideia de um
esforco concertado para moldar as atividades educacionais em favor dos estudantes com TEA.
Este foco alinha-se com o caderno de Politica de Educagdo Especial de Santa Catarina
(GOVERNO DE SANTA CATARINA, 2018), que sublinha a importancia de uma adaptacdo
curricular e de um planejamento individualizado. A pedagoga e defensora da educacdo

inclusiva, Maria Teresa Egler Mantoan (2015), argumentou que "incluir na educacéo néo é
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simplesmente matricular, mas garantir aprendizado e desenvolvimento de qualidade para
todos". Assim, as estratégias adotadas ndo sdo apenas protocolos, mas reflexdes profundas
sobre como garantir uma educacdo de qualidade para todos os estudantes, reconhecendo e
valorizando suas diferencas.

Embora as diretrizes e discussdes em torno da educagdo inclusiva destaguem a
relevancia de materiais adaptados, o cenario pratico parece mostrar um gap significativo. A
declaracdo dos professores sobre a insuficiéncia de materiais para as devidas adaptacdes lanca
uma sombra sobre os esforcos de inclusdo. Esta desconexdo entre a teoria e a pratica nao é
novidade na histdria educacional, e, como Paulo Freire observou que se a educac¢do ndo pode
transformar a sociedade por si s6, também é verdade que, sem ela, a sociedade ndo se modifica,
Esta afirmacdo sugere que a transformacéo requer mais do que simplesmente boas intencdes ou
diretrizes bem elaboradas; é necessaria uma infraestrutura adequada. Neste sentindo, Pires e
Pires e Mendes (2019) discutem as diversas abordagens e reflexdes em torno das politicas
curriculares direcionadas ao publico da Educacdo Especial, salientando a necessidade de
adaptacdo, adequacao e diferenciacdo no curriculo, ao mencionar a adaptacédo de atividades ou
curriculo, pode-se inferir que, ao destacar a importancia de prover aos estudantes recursos
pedagogicos que ampliem sua aprendizagem e celebrem as diferencas, bem como assegurar
acessibilidade e derrubar barreiras comunicacionais, insinua-se que agoes especificas devem
ser implementadas para eliminar tais desafios.

Toda via temos um distanciamento quando educadores apontam a escassez de recursos
adequados, pode se traduzir em barreiras significativas para a realizacdo de uma educacao
inclusiva. Mantoan (2015), uma defensora ferrenha da educagdo inclusiva, afirmou que a
inclusdo implica na garantia de igualdade de oportunidades educacionais. Se 0s materiais
necessarios para fazer as devidas adaptacGes ndo estdo disponiveis, estd-se comprometendo
essa equiparacgéo e, consequentemente, a qualidade da educacédo oferecida.

Assim, essa lacuna entre as necessidades educacionais e a disponibilidade de recursos
didaticos adaptados evidencia uma critica valida ao sistema atual. A inclusdo ndo e apenas um
ideal a ser perseguido, mas um direito fundamental que deve ser garantido com o devido suporte
e recursos. Como Freire (1996) coloca, é necessario que a pratica educacional esteja alinhada
com a realidade, e que esta realidade seja constantemente revisitada e reformulada para garantir
que a educacéo seja, de fato, para todos. Neste panorama, € inegavel que os esfor¢os em direcéo
a inclusdo ndo sdo meramente préticas rotineiras, mas sim a materializacdo dos ideais
defendidos por grandes pensadores da educagdo, que veem em cada educando um potencial

ilimitado, merecedor de uma abordagem pedagdgica que lhe faca justica.
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A pesquisa confirma um distanciamento do que a Resolucdo orienta no que se refere a
formacdo continuada, na pratica, é gritante a voz que ecoa dos professore por novos
aprendizados, a formacgéo continuada é um pilar fundamental para garantir uma educacédo de
qualidade e para responder as demandas crescentes e diversificadas do ambiente educacional.
A Resolugdo CEE/SC n° 100 destaca essa necessidade, entretanto, os dados sugerem que a
realidade vivenciada por muitos educadores diverge dessa orientacdo normativa. Como Paulo
Freire (1987) pontuou, ensinar ndo € meramente transmitir informacfes, mas sim criar
oportunidades para que o aprendiz construa ou produza seu proprio conhecimento. Se 0s
educadores carecem de formacdo adequada sobre o TEA, entdo estdo sendo privados das
ferramentas necessarias para criar essas possibilidades.

A Resolucdo n°® 100/2016, apesar de garante a presenca de um segundo professor na
rede regular de ensino do Estado, padece da auséncia de informacdes detalhadas concernentes
as responsabilidades e limitacBes inerentes a esse profissional. Adicionalmente, a referida
resolucéo nédo aborda de maneira abrangente o plano de carreira correlato ao segundo professor,
deixando de estabelecer requisitos especificos de formacdo académica. Essas lacunas
normativas podem precipitar desafios praticos nas instituicdes de ensino, visto que a resolucéao
ndo proporciona subsidios adequados para uma analise aprofundada, revelando-se, dessa
maneira, como uma legislacdo passivel de criticas em virtude de suas fragilidades. A caréncia
de informacdes também se reflete na dificuldade enfrentada durante a andlise desta pesquisa,
uma vez gque, em muitos momentos, a analise se restringe aos relatos dos profissionais e se
fundamenta no caderno de Politica de Educacdo Especial de Santa Catarina (GOVERNO DE
SANTA CATARINA, 2018).

Além da lacuna em formagcdo, a auséncia de programas profissionais especificos para o
TEA revela uma desconexdo entre as necessidades praticas dos professores e 0s recursos
disponiveis. Essa falta ndo é apenas uma deficiéncia administrativa, mas representa um
obstaculo para a realizacdo de uma educacdo verdadeiramente inclusiva. Nilda Alves (2002),
em seus estudos sobre a formacéo de professores, observou que "a formacao docente deve ser
entendida como formagéo em servigo, permanente e continuada”. Sem programas de orientagdo
especificos, os professores ficam a deriva, sem o respaldo necesséario para lidar com os desafios
apresentados pelo TEA.

Portanto, a realidade retratada pelos dados coletados aponta para uma critica essencial:
é preciso mais do que resolucdes e diretrizes para assegurar uma educacao inclusiva de

qualidade. O suporte préatico, em forma de formacéo continua e programas de orientacdo, é
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crucial. Como Freire (1987), sabiamente observou, a educagdo € um ato de amor, e isso implica
estar equipado e preparado para enfrentar os desafios que surgem no processo.

O processo de planejamento individualizado é uma pedra angular no ensino eficaz, sobretudo
para estudantes com necessidades especificas. O caderno de Politica de Educacédo Especial de
Santa Catarina (GOVERNO DE SANTA CATARINA, 2018), destaca claramente a
necessidade de tal planejamento. Entretanto, o que emerge dos relatos dos docentes é uma
realidade marcada pela escassez de tempo, criando um desafio inesperado. Como Freire (1970)
afirmou, a verdadeira educacao requer investimento em tempo, reflexdo e pratica. O tempo é,
portanto, um é indispensavel para que a educacdo seja adequada as necessidades dos estudantes.
A falta de tempo para adaptacéo e planejamento ressoa com as observacgdes de Dewey (1938),
que salientou a importancia da preparacdo reflexiva no processo educativo. Quando 0s
educadores sdo pressionados pelo tempo, a eficacia do ensino pode ser comprometida, uma
preocupacdo ainda mais critica quando se trata de estudantes com TEA, que necessitam de
abordagens pedagdgicas especializadas. Este distanciamento entre a politica e a pratica destaca
a necessidade de revisitar e possivelmente reformular a maneira como o tempo € alocado no
ambiente educacional, garantindo que todos os estudantes recebam a educacao de qualidade
que merecem.

Dentro desse panorama, surge uma questdo preocupante: se os professores titulares tém
assegurado o tempo de hora-atividade para se dedicarem ao planejamento e organizacéo de suas
atividades, por que o segundo professor € privado desse mesmo direito? A diferenca de
tratamento entre eles estabelece, implicitamente, uma hierarquia que desvaloriza o papel do
segundo docente. Antoine de Saint-Exupéry (1943), em "O Pequeno Principe", nos lembra de
que "o essencial é invisivel aos olhos". Se acreditamos na méaxima de que o segundo professor
é tdo essencial quanto o titular, entdo a invisibilidade de suas necessidades em relacdo ao
planejamento € um grave equivoco. Afinal, como esperar uma atuacgdo eficaz de um docente
que ndo tem tempo adequado para se preparar? Em "Os Sete Saberes Necessarios a Educacao
do Futuro”, Edgar Morin (2000) ressalta a complexidade inerente a tarefa de educar. Isso torna
ainda mais premente o argumento de que todos os educadores, independentemente de sua
posicao, necessitam de espacgo para reflex&o, preparacao e planejamento.

E imperativo reavaliar as politicas que perpetuam desigualdades dentro da sala de aula
entre os docentes. Se almejamos uma educacdo holistica, equitativa e de qualidade, precisamos
garantir que todos os educadores tenham os mesmos direitos e condi¢des para exercerem suas

fungdes com exceléncia. Afinal, como disse Freire (1970), embora a educagdo por si sé ndo
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possa mudar a sociedade, sem ela a sociedade também néo se transforma, ndo podemos permitir
a dualidade no tratamento dos docentes e seus direitos.

A pesquisa mostra que caminhamos para uma aproximacdo de um engajamento dos
estudantes no cotidiano escolar, especialmente daqueles com Transtorno do Espectro Autista
(TEA). O engajamento é uma questdo de suma importancia no contexto educacional atual. A
inclusdo educacional ndo se trata apenas de garantir a presenca fisica desses estudantes em uma
sala de aula convencional, mas de proporcionar experiéncias educacionais significativas e
participativas para eles. No entanto ainda h& o que ser trabalhado, as percepcbes divergentes
dos educadores quanto ao engajamento de escolares com TEA evidenciam uma lacuna entre o
ideal de inclusdo e a pratica efetiva.

Como Vygotsky (1978) argumentou, a aprendizagem é um processo social que depende
da interacdo e engajamento do escolar com seu ambiente e com os outros. Portanto, se um
estudante, independentemente de suas habilidades ou desafios, ndo estiver engajado, seu
potencial de aprendizado pode ndo ser plenamente realizado. Além disso, conforme Piaget
(1963) enfatizou, é essencial que a educacdo seja adaptada as necessidades e capacidades
individuais dos estudantes, reconhecendo e valorizando suas particularidades.

Em relacdo aos educandos com TEA, Grandin (2011) destaca que enquanto alguns
destes educandos podem encontrar desafios em certas areas de engajamento e interagdo, eles
podem ter habilidades excepcionais em outras. Portanto, é fundamental que os educadores
estejam equipados, ndo apenas com o conhecimento teérico, mas também com recursos e
estratégias praticas para maximizar o engajamento desses estudantes. A escola, para a pessoa
com TEA, é um ambiente multifuncional. Mais do que um espaco de aprendizado curricular,
ela serve como um espaco fundamental para o desenvolvimento de habilidades sociais,
comunicacdo e autoconsciéncia. Em muitos casos, intera¢fes diarias que podem parecer triviais
para outros estudantes, como trocas simples durante o recreio ou colaboragdes em projetos de
grupo podem representar oportunidades valiosas para os educandos com TEA praticarem e
desenvolverem habilidades sociais cruciais.

Neste sentido, o papel dos educadores vai muito além da simples transmissdo de
conhecimento. Ao criar um ambiente de aprendizado inclusivo, os educadores ndo apenas
ensinam matérias académicas, mas também proporcionam meios para que 0s estudantes com
TEA se conectem, se relacionem e crescam em sua compreensdo do mundo social a sua volta.
Para alcancar esse objetivo, é essencial que os educadores estejam adequadamente equipados,

como mencionado por Grandin (2011). Isso implica ndo apenas em compreensdo tedrica, mas
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também na capacidade de implementar estratégias praticas que atendam as necessidades
especificas de cada sujeito.

Reconhecendo a escola como um espaco de desenvolvimento holistico, € crucial
garantir que nossas instituicGes de ensino estejam preparadas para atender as necessidades
diversas de todos os estudantes. Afinal, para a pessoa com TEA, a escola ndo é apenas um local
de aprendizado académico, mas também um terreno fértil para o crescimento social e pessoal.

Em suma, a disparidade nas percepcbes sobre o engajamento de educandos com TEA
sublinha a necessidade continua de formacdo dos educadores e de recursos que atendam
eficazmente as necessidades desses estudantes, alinhando o ideal inclusivo com a pratica
cotidiana.

A educacdo inclusiva € uma pratica que visa proporcionar uma aprendizagem equitativa
para todos os estudantes, independentemente de suas habilidades ou necessidades. Contudo,
quando se trata do acompanhamento e educacdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), muitas vezes, percebe-se uma tendéncia de depositar uma responsabilidade excessiva
sobre o segundo professor.

Os dados indicam que persiste, entre os professores titulares e outros membros da
equipe escolar, a visdo equivocada de que o educando com necessidades educacionais especiais
é responsabilidade exclusiva do segundo professor. Essa atitude acaba promovendo uma
dependéncia indevida do educando em relacdo ao segundo docente. De acordo com Freire
(1996), a educacdo deve ser uma pratica de liberdade e ndo de dominacgdo. Isso implica um
esforco conjunto, onde todos os educadores envolvidos, juntamente com a comunidade escolar,
se responsabilizam pelo processo de aprendizagem do estudante com TEA. A dependéncia
excessiva em um unico profissional contradiz essa visdo, pois limita as oportunidades de
interacdo e a vivencia de novas experiencias ocasionando um distanciamento dos principios de
uma educacéo para todos.

A perspectiva de Vygotsky (1978) sobre a aprendizagem sociocultural também destaca
a importancia das intera¢Ges sociais no desenvolvimento do estudante. Se um estudante com
TEA ¢ predominantemente atendido por apenas um profissional, isso pode reduzir suas chances
de interagir com diferentes pontos de vista e abordagens pedagogicas.

Como Noddings (2005) argumenta, o cuidado na educacdo é fundamental, mas este
cuidado deve ser distribuido de maneira que ndo sobrecarregue um unico educador e que
permita ao educando experienciar diversas formas de cuidado e ensino. Portanto, é crucial que

as instituicdes e os educadores busquem um equilibrio, garantindo que a responsabilidade pelo



125

ensino e bem-estar dos estudantes com TEA seja coletivamente compartilhada, proporcionando
assim uma educacéo rica e inclusiva

Portanto, para realmente avancar em direcdo a uma educacdo inclusiva e equitativa, é
imperativo reavaliar e refinar as préaticas atuais. 1sso significa investir em formacéo continua
para educadores, desenvolver programas e recursos especificos para TEA e garantir uma
abordagem coletiva onde cada educador é valorizado e tem as ferramentas necessarias para
contribuir de maneira significativa. Somente assim, poderemos honrar a promessa da educacgéo
inclusiva e garantir que todos os estudantes, incluindo aqueles com TEA, tenham a

oportunidade de alcancar seu potencial méaximo.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

Ao iniciarmos esta pesquisa, propusemo-nos a empreender uma investigacdo meticulosa
em torno de uma questdo central: Comparado ao prescrito na Resolu¢do CEE/SC n° 100, 13 de
dezembro de 2016, quais sdo as atribuicbes do segundo professor responsével pelo
acompanhamento do estudante com TEA nos anos iniciais do Ensino Fundamental nas escolas
estaduais do municipio de Ararangud/SC? Este questionamento, carregado de relevancia pratica
e tedrica, guiou nossa trajetdria académica e tornou-se o pilar de nossa pesquisa.

Nosso objetivo geral foi investigar as atribuicdes e restricdes do segundo professor do
estudante com TEA nos anos iniciais do Ensino Fundamental, com o propdsito de entender
como sua atuacao influencia no processo de aprendizagem do estudante com TEA. Além disso,
buscamos compreender a profundidade da influéncia de sua atuacdo no processo de
aprendizagem do estudante com TEA. Esta compreensdo € essencial, uma vez que 0s
educadores tém um papel crucial na trajetéria educacional dos estudantes, especialmente
daqueles do publico alvo da pesquisa, como € o caso dos estudantes com TEA.

Cabe, nessas consideracdes, retomar os objetivos especificos que foram alcancados ao
longo dos capitulos, os quais foram estruturados para problematizar e responder a questdes
centrais: 1) Descrever o perfil profissional do segundo professor que atua nos anos iniciais do
Ensino Fundamental da rede estadual do municipio de Ararangua/SC, considerando sua
formacdo, experiéncia e competéncias; Il) Investigar a partir da perspectiva do segundo
professor, a sua rotina diaria e as principais responsabilidades, com foco nas praticas
pedagogicas, métodos de intervencdo e suporte oferecido aos estudantes com TEA; IlI)
Analisar a percep¢do do segundo professor em relacdo a sua integracao e colaboragcdo com a
equipe pedagodgica, visando compreender a dinamica do trabalho conjunto, o processo de
planejamento e a avaliagdo das estratégias de inclusdo; IV) Verificar se a atuacdo do segundo
professor ocorre conforme estabelecido pela Resolugdo CEE/SC n° 100, de 13 de dezembro de
2016.

Ao longo desta pesquisa, atingimos metas significativas na busca pelo entendimento do
papel do segundo professor nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Conhecemos e
descrevemos com detalhes o perfil profissional destes educadores que atuam na rede estadual
do municipio de Araranguéd/SC. Os dados coletados revelaram uma caracteristica marcante: a
predominancia de profissionais em Ararangua é de professores com até 15 anos de experiéncia

desempenhando a funcéo de segundo professor. Esse achado nos proporciona reflexdes sobre a
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trajetoria, os desafios e as potencialidades dessa funcdo especifica no contexto educacional do
municipio.

Um dos objetivos foi investigar sob a perspectiva do segundo professor a sua rotina
diaria e as principais atribuicdes com énfase nas praticas pedagogicas, métodos de intervencéo
e suporte prestado ao estudante com TEA. Foi possivel aprofundar-se nas atribuicdes diarias
do segundo professor em suas interacdes com os estudantes com TEA. Observou-se que a rotina
é multifacetada, com o segundo professor atuando em diversos papéis: facilitador, mentor e
mediador. As praticas pedagogicas empregadas demonstraram uma combinacdo de métodos
tradicionais e inovadores, com uma énfase especial na aprendizagem centrada no estudante com
TEA. A mediacdo ao estudante com TEA, como visto, ndo se limitou apenas ao ensino, mas
estendeu-se a intervencdes em todos os momentos do sujeito na escola. Assim, o objetivo de
investigar as atribuicdes e rotina foi claramente alcancado.

O propésito de examinar a relacdo e a cooperacdo do sob a percepcdo do segundo
professor com o restante da equipe pedagogica, com o intuito de decifrar a dindmica de trabalho
em conjunto, bem como o planejamento e avaliacdo de métodos inclusivos, foi concretizado.
Emergiu claramente da pesquisa que ha, de fato, uma colaboragéo entre o segundo professor e
os professores titulares no que se refere ao planejamento e a dindmica de trabalho. No entanto,
€ uma conexdo que demanda refinamentos. Os docentes titulares devem compreender e
assimilar que séo parte integrante e essencial do ambiente educacional de todos os estudantes,
inclusive daqueles com deficiéncia. A profundidade desse entendimento é crucial para
maximizar a eficacia das abordagens pedagogicas e inclusivas. Quando o segundo professor se
torna o Unico docente responsavel pelo processo de ensino aprendizagem do estudante com
deficiéncia, acaba que ocorre um isolamento deste profissional, essa situacdo pode resultar em
desafios significativos, tanto para o segundo professor quanto para o educando, gerando uma
carga excessiva de trabalho, limitando sua capacidade de colaboragéo e troca de experiéncias
com os colegas, e por consequéncia acarretando em perdas pedagadgicas e de relacionamentos
para o educando com deficiéncia.

A resolucdo 100/2016 se mostrou fragil ao ndo detalhar as atribuicées, restri¢des , e ao
nédo dar igualdade de diretos e deveres para o intitulado segundo professor e professor titular, a
propria nomenclatura empregada na resolucdo, ao designar um professor como titular e o outro
como segundo, implicitamente coloca um em posicéo hierarquica superior, perpetuando uma

estrutura que tende a segregar o segundo professor.
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Essa distingdo terminoldgica pode gerar um desequilibrio no ambiente educacional,
onde um profissional é percebido como primario em relacdo ao outro. 1sso ndo apenas reflete
uma questdo semantica, mas pode também influenciar a dindmica entre os profissionais
envolvidos, impactando na colaboragéo e na troca de conhecimentos.

A falta de detalhamento nas atribuigcdes e direitos de ambos os professores pode
amplificar essa disparidade. O segundo professor pode ser sobrecarregado com
responsabilidades sem um suporte claro e equitativo em termos de deveres e direitos, enquanto
o professor titular pode ndo estar adequadamente engajado no acompanhamento do estudante
com deficiéncia relegando essa fungdo a um segundo plano.

Essa estruturagdo da lei pode ser interpretada como discriminatdria, ndo apenas pela
falta de igualdade na nomenclatura, mas também pela ndo equalizacéo de responsabilidades e
direitos entre os professores envolvidos. I1sso pode resultar ndo apenas em segregacdo, mas
também em uma inadequacéo na abordagem educacional inclusiva que se busca promover. E
fundamental repensar ndo apenas os termos utilizados, mas também as diretrizes estabelecidas
para assegurar uma abordagem mais equitativa e eficaz para a inclusdo educacional, ou seja,
pode ser considerar essas disparidades uma imoralidade da lei, por si propria ja resulta em
discriminagéo.

Dando seguimento nas consideracGes priorizamos a analise das atribuicdes pedagdgicas,
dando destaque ao pensamento dos sujeitos envolvidos, dando voz para suas vivencias. Essa
escolha metodoldgica permitiu-nos aprofundar nas perspectivas e vivéncias desses
profissionais, proporcionando uma compreensdo mais rica e detalhada de suas atribui¢bes
experiéncias e desafios. No entanto, é importante reconhecer uma limitagéo significativa em
nossa abordagem. Ao nos concentrarmos nas atribui¢des declaradas, nas competéncias que 0s
professores afirmam ter desenvolvido e nas necessidades que apontam, deixamos de lado um
elemento essencial: a observacdo direta de suas praticas em sala de aula. A auséncia dessa
observacao in loco pode ter impedido uma compreensdo mais completa e objetiva do dia a dia
desses educadores. Além disso, ndo ouvimos os estudantes, que s&o os principais afetados por
essas praticas e poderiam fornecer insights valiosos sobre a eficacia e pertinéncia das
abordagens pedagogicas adotadas.

Com o intuito de realcar questdes emergentes e enriquecer abordagens ja consolidadas,
este estudo forneceu insights valiosos sobre as atribui¢cGes pedagdgica do segundo professor.
Nesse contexto, sugere-se que as Instituicbes de Ensino Superior tomem medidas para
potencializar as formagdes oferecidas aos futuros professores, e que as politicas de incluséo

sejam revistas, buscando alinhar-se as demandas elencadas ao longo deste estudo, a seguir,
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apresentamos algumas recomendacgdes: promover debates e reflexdes sobre os achados desta
pesquisa em espagos de formacdo continuada, incentivando os docentes a revisitar e repensar
suas praticas pedagogicas; estruturar programas de formacdo continuada com base nas
necessidades elencadas, garantindo uma abordagem mais focada e eficaz no desenvolvimento
profissional dos educadores.

Em um mundo globalizado, moldado por répidas transformacdes e desafios inéditos, o
ato de reimaginar coletivamente nossos destinos ndo é meramente desejavel, mas imperativo.
A educacdo emerge como uma ferramenta fundamental para navegar por essa nova realidade,
posicionando-se como uma coluna central na estruturagdo de sociedades mais resilientes e
visionarias. Nesse contexto, a Comissao Internacional sobre os Futuros da Educacao, com seu
relatorio lancado pela UNESCO em 2022, lanca luz sobre a necessidade urgente de repensar e
reconfigurar as praticas e estruturas educacionais globais, de “Um Novo Contrato Social para a
Educacao”.

Esta era, marcada pela interdependéncia humana e por uma conexao intrinseca com o
ambiente que nos circunda, viu-se sacudida pela recente crise pandémica global. Essa
adversidade reforcou ndo apenas nossa vulnerabilidade muatua, mas também a
indispensabilidade de uma solidariedade robusta e inabalavel. Este é, pois, 0 momento de
introspeccéo, reavaliacéo e, sobretudo, de reinvencao.

Nesta encruzilhada historica, forja a necessidade de um Novo Contrato Social para a
Educacdo, uma empreitada que enxerga a educacdo como motor propulsor de revolucgdes
significativas. Somos desafiados ndo apenas a consolidar uma educacdo inclusiva e de
exceléncia, mas também a liberar seu potencial inovador, moldando futuros coletivos que sejam
ao mesmo tempo sustentaveis e equitativos. Esta proposta se ancora firmemente nos principios
da equidade, da inclusdo social e dos direitos humanos inalienaveis.

Fruto de extensos dialogos e ponderacgdes, o Relatorio da Comissao Internacional sobre
os Futuros da Educacdo (UNESCO, 2022), ergue-se como um clarim, conclamando a todos,
sejam eles entidades governamentais, instituicbes académicas, organismos da sociedade civil
ou simples cidaddos, a abragarem a construcdo colaborativa deste novo pacto educacional.
Apenas através da unido e colaboracdo poderemos esculpir um futuro coletivo mais equénime,
sereno e eco-responsavel.

Diante desta urgente convocacdo para repensar 0 contrato educacional, a presente
pesquisa evidenciou a imperatividade de desmantelar estruturas pedagodgicas obsoletas. A
distingdo antiquada entre “professor titular” e “segundo professor”, com todas as suas

implicacdes discriminatorias envolvendo atribuicdes e direitos, precisa ser desfeita. Surge,
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assim, a proposta de denominacdes como “Professores Conectivos” ou “Professores
Coautores”, que encapsulam uma visdo de docéncia fundada na colaboracdo e equidade.
Ambos o0s termos ressoam a ideia de que o ensino € uma sinergia continua, fortalecida pela
interacdo e pelo compromisso conjunto. E, para que esta visdo se concretize, a institui¢éo
escolar precisa abracar sua propria transformacdo, sintonizando-se com as demandas e anseios
de um mundo em continua metamorfose.

Ademais, é primordial correlacionarmos o estudo realizado com a Meta 4 do Plano
Nacional de Educacdo (PNE) (BRASIL, 2014), pois 0 mesmo representa um compromisso
crucial com a inclusdo e o acesso a educacao para a faixa etéria de 4 a 17 anos que apresenta
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo. Seu
propdsito é assegurar que esses estudantes tenham a oportunidade de participar da Educacao
Basica, recebendo um atendimento educacional especializado que atenda plenamente as suas
necessidades individuais. Para atingir este objetivo, é imperativo que o atendimento seja
preferencialmente disponibilizado dentro da rede regular de ensino, promovendo a incluséo de
maneira integral e efetiva. Além disso, a criacdo de ambientes inclusivos, como salas de
recursos multifuncionais, e a oferta de classes, escolas ou servigos especializados quando
necessario, sdo componentes essenciais. Essa abordagem busca assegurar que todos os
estudantes, independentemente de suas caracteristicas e exigéncias, tenham acesso a uma
educacéo de alta qualidade, inserindo-os em um ambiente educacional que celebra e valoriza a
diversidade. Ao promover a inclusdo educacional, a Meta 4 contribui para a construcdo de uma
sociedade mais justa e inclusiva, onde cada individuo tenha a chance de alcancar seu pleno
potencial.

Espera-se que as contribuicOes apresentadas permitam incentivar outros estudiosos a
realizarem pesquisas, para que o estado da arte na area de formacdo continuada do docente
assim. Possibilitado uma robusta bagagem para ser o mediador do saber, contribuindo para uma

educacdo inclusiva e equitativa.
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ANEXO A - LEI N° 17.143, DE 15 DE MAIO DE 2017

Qles

LEI'N®17.143, DE 15 DE MAIO DE 2017

Disp6e sobre a presenca do Segundo
Professor de Turma nas salas de aula
das escolas de educacao basica que
integram o sistema estadual de
educacéao de Santa Catarina.

Procedéncia: Dep. Luciane Carminatti
Natureza: PL./0207.3/2013

DOE: 20.534, de 17/05/2017

Veto total: MSV/00707/2017

Fonte: ALESC/Coord. Documentagao.

O PRESIDENTE DA ASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DE SANTA CATARINA, nos
termos do § 7° do art. 54 da Constituicao do Estado e do § 1° do art. 308 do Regimento
Interno, promulga a presente Lei:
[LE8 1 As escolas de educagdo basica que integram o sistema estadual de educagdo de
Santa Catarina ficam obrigadas a manter a presenga do Segundo Professor de Turma nas
salas de aula que tiverem alunos com diagnoéstico de:

| - deficiéncia multipla associada a deficiéncia mental;

Il - deficiéncia mental que apresente dependéncia em atividades de vida pratica;

Il - deficiéncia associada a transtorno psiquiatrico;

IV - deficiéncia motora ou fisica com sérios comprometimentos motores e dependéncia de
vida pratica;

V - Transtorno do Espectro do Autismo com sintomatologia exacerbada; e

VI - Transtorno de Déficit de Atengdo com Hiperatividade/impulsividade com
sintomatologia exacerbada.

[0 Para fins desta Lei, entende-se como Segundo Professor de Turma o profissional da
area de educacao especial que acompanha e atua em conjunto com o professor titular em
sala de aula, a fim de atender aos alunos com deficiéncia matriculados nas etapas e
modalidade da educagao basica regular das escolas publicas do Estado de Santa Catarina.
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§ 12 Nos anos iniciais do ensino fundamental, compete ao Segundo Professor de Turma,
devidamente habilitado em educacao especial, as fungdes de:

| - co-reger a classe com o professor titular;

Il - contribuir, em razdo de seu conhecimento especifico, com a proposicdo de
procedimentos diferenciados para qualificar a pratica pedagoégica; e

Il - acompanhar o processo de aprendizagem dos educandos de forma igualitaria.

§ 2° Nos anos finais do ensino fundamental e do ensino médio, cabe ao Segundo
Professor de Turma, devidamente habilitado em educagao especial, apoiar, em fungao de seu
conhecimento especifico, o professor regente no desenvolvimento das atividades
pedagdgicas.

[ Constituem-se deveres e atribuigdes do Segundo Professor de Turma:

| - planejar e executar as atividades pedagdgicas, em conjunto com o professor titular dos
anos iniciais;

Il - tomar conhecimento antecipado do planejamento do professor regente dos anos finais
do ensino fundamental e ensino médio;

Il - propor adequagoes curriculares nas atividades pedagdgicas;

IV - participar do conselho de classe;

V - participar com o professor titular das orientagcoes e assessorias prestadas pelo
Servigo de Atendimento Educacional Especializado (SAEDE) e Secretaria de Estado da
Educagao;

VI - participar de estudos e pesquisas na sua area de atuagdo, mediante projetos
previamente aprovados pela Secretaria de Estado da Educagao e Fundagao Catarinense de

Educacao Especial;

VII - sugerir ajudas técnicas que facilitem o processo de aprendizagem do aluno da
educacao especial;

VIIl - cumprir a carga horéria de trabalho na escola, mesmo na eventual auséncia do
aluno; e

IX - participar de capacitagdes na area de educagao.

98 0 segundo Professor de Turma devera ser contratado mediante processo seletivo
publico, que prevera remuneracdo adequada e equiparada ao professor titular inscrito no
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Quadro de Pessoal do Magistério Publico Estadual da Secretaria de Estado da Educagao
(SED), de acordo com a carga horaria exercida e grau de profissionalizacdo técnica que
possua.

Para a contratagdo, posse e nomeagao do Segundo Professor de Turma devera ser
exigida devida habilitacdo adequada em educacao especial e seus desdobramentos.

m Ao Segundo Professor de Turma sera garantida a capacitagao e formagéo continuada
com atividades complementares, como cursos, palestras e seminarios, oferecidos pela
Secretaria de Estado da Educagao, de acordo com as necessidades e inovacdes que serao
levadas ao seu conhecimento.

Paréagrafo Unico. Para o fornecimento dos cursos de capacitagao e formagéo continuadas,
a Secretaria de Estado da Educagéo podera realizar convénios com entidades particulares ou
demais instituicdes publicas, de acordo com a legislagao vigente.

O Segundo Professor de Turma no podera ser designado ou assumir outra fungo na
escola que néo seja aquela para a qual foi contratado.

O Segundo Professor de Turma ndo deve assumir integralmente o(s) aluno(s) da
educagao especial, sendo a escola responsavel por todos os seus alunos, nos diferentes
contextos educacionais.

L3 No caso de ndo haver mais alunos com deficiéncia na escola em que o Segundo
Professor de Turma encontra-se lotado, este podera ser cedido para outra instituicdo da rede
publica de ensino regular estadual ou municipal em que exista demanda nao atendida ou para
a Fundagao Catarinense de Educagao Especial, que o encaminhara para uma unidade de
aprendizado especializada no ensino especial.

Paragrafo unico. O Segundo Professor de Turma deve retornar a entidade a qual esta
lotado assim que a mesma matricular alunos que necessitem de educagao especial.

[ZZ8I0 Ao Segundo Professor de Turma, além dos direitos sociais e fundamentais garantidos
pela Constituicdo Federal e pela legislagao infraconstitucional, aplica-se a Lei federal
n? 11.738, de 16 de julho de 2008, bem como o limite maximo de 2/3 (dois tergos) da carga
horaria para o desempenho das atividades de interagao com os educandos.

L8N E concedida ao Segundo Professor de Turma a gratificagéo de produtividade prevista
na Lei Complementar n® 592, de 20 de margo de 2013.

[Z2) As despesas decorrentes da aplicagdo desta Lei correrdo & conta das dotagdes
orgamentarias proprias consignadas no orgamento vigente, suplementadas se necessario.

[Z¥E) Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagao.

PALACIO BARRIGA-VERDE, em Florianépolis, 15 de maio de 2017.
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OLess

Deputado SILVIO DREVECK
Presidente
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APENDICE A - GUIA DO QUESTIONARIO
Objetivo da pesquisa: Analisar a atuacdo do segundo professor do estudante com Transtorno do Espectro Autista nos anos iniciais do Ensino

Fundamental, a partir da Resolucdo CEE/SC n° 100, 13 de dezembro de 2016, a fim de compreender o seu trabalho e o impacto que tem gerado na

aprendizagem do estudante com TEA.

Blocos

Objetivo geral

Questdes

Objetivos especificos

|
Perfil pessoal e

Caracterizar os

- Qual sua faixa etaria?

- Assinale o Género

- Preencha a seguir os dados sobre sua Formagé&o

- Atua como segundo professor no ensino regular a quantos anos?
- Atualmente qual é sua carga horaria como Segundo Professor?

- Idade

- Género

- Formacéo

- Tempo de docéncia

- Carga horaria de trabalho

profissional Srg%;sr;%?:s - Qual (is) turma (s) vocé esta atuando? - Turma atendida
P - Atende quantos estudantes TEA em sala de aula? - Atende quantos estudantes
1- Analisar as atribui¢des do
01- Qual é o papel do segundo professor em sala de aula em relacdo ao estudante com | segundo professor no suporte
Transtorno do Espectro Autista (TEA)? aos estuda~ntes com TEA, sua
colaboracdo com o professor
a) Dar suporte exclusivo ao estudante com TEA. titular e envolvimento no
Compreender as b) Colaborar com o professor titular no suporte ao estudante com TEA e demais estudantes. suporte.
?;21??'5::33 c¢) Néo esta envolvido no suporte ao estudante com TEA. 2- Avaliar a disponibilidade e
Resolugdo se %ndo 02- O segundo professor é responsavel por fornece suporte individualizado ao estudante compromisso do segundo
CEE/SC 100/2016 pro?‘essor g P P P P professor para suporte

e Caderno de
Politica de
Educacéo Especial
de Santa Catarina
2018

Identificar as
competéncias
pedagdgicas do
segundo professor
e compreender 0s
desafios que ele
enfrenta.

com TEA durante as atividades de aprendizagem?

a) Sim b) Nao C) N&o se aplica

03- Vocé segundo professor sente-se preparado para lidar com as necessidades especificas
do estudante com TEA?

a) Sim b) N&do C) Nao se aplica

individualizado aos estudantes
com TEA.

3-Avaliar o preparo do
segundo professor para lidar
com as necessidades dos
estudantes com TEA e
identificar possiveis
necessidades de
desenvolvimento profissional.
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04- Vocé toma conhecimento antecipado do planejamento do(s) professor(es) titular (es)
para organizar e/ou propor adequacfes curriculares e procedimentos metodolégicos
diferenciados para as atividades propostas?

a) Sim b) N&o C) Nao se aplica

05- Vocé participa do Conselho de Classe?

a) Sim b) N&o C) Nao se aplica

06- Vocé cumpre a carga horaria de trabalho, permanecendo e participando em sala de
aula, mesmo na eventual auséncia de estudante(s) com TEA?

a) Sim b) Ndo C) Nao se aplica

07- Como parte de seu papel educacional, vocé auxilia os professores regentes em todas as
disciplinas e atividades extraclasses envolvendo estudantes com Transtorno do Espectro
Autista?

a) Sim b) N&o C) Nao se aplica

08- E sua responsabilidade segundo professor elaborar e inserir relatérios pedagdgicos
descritivos dos estudantes TEA no sistema “Professor on-line”?

a) Sim b) Ndo C) Nao se aplica

09- Vocé participa ativamente da elaboracgdo e avaliacdo do Projeto Politico-Pedagogico
(PPP) da escola, contribuindo com perspectivas e necessidades dos estudantes com
Transtorno do Espectro Autista?

a) Sim b) N&o C) Nao se aplica

10- Quando o professor titular de um estudante com TEA esta ausente, quem assume a
turma em seu lugar?

a) Os estudantes sdo dispensados
b) O segundo professor
C)  OULIraS OPGOES: ...oovevieviiereeienerie e
11- Na auséncia do segundo professor, o que acontece, o estudante com TEA é dispensado

para ir para casa?

4- Avaliar o acesso do
segundo professor ao
planejamento dos professores
titulares e seu uso para
adaptaces curriculares e
metodoldgicas.

5- Avaliar a participacdo do
segundo professor nas
reunibes do Conselho de
Classe e seu impacto na
incluséo e progresso dos
estudantes com TEA.

6- Verificar o cumprimento da
carga horaria pelo segundo
professor na auséncia de
estudantes com TEA.

7- Analisar o envolvimento do
segundo professor no apoio a
professores titulares e
atividades com estudantes
com TEA.

8- Awvaliar a responsabilidade
do segundo professor na
elaboracgdo de relatdrios
pedagogicos dos estudantes
com TEA no sistema
"Professor On-line".

09- Verificar a participacéo do
segundo professor na
elaboracgdo e avaliacdo do
Projeto Politico-Pedag6gico
da escola e sua contribuicdo
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a) O estudante TEA é dispensado para ir para casa.
b) O estudante recebe o atendimento normalmente em sala de aula com o professor
titular.
C)  OULra OPGAD:....eivcviriete ettt
d)
12- De

dificuldades no cotidiano do segundo professor, foram identificados os seguintes desafios

acordo com uma revisdo sistematica realizada em abril de 2023 sobre as

enfrentados pelos segundos professores no trabalho com estudantes com TEA.
Gostariamos de destacar os principais resultados e perguntar se vocé também enfrenta
algum desses desafios em sua rotina:

a) Dificuldade em engajar os alunos nas atividades propostas, fazendo com que eles participem
ativamente do processo de aprendizagem.

b) Falta de colaboracdo dos professores titulares, o que dificulta a constru¢do de um ambiente
de ensino-aprendizagem inclusivo para os estudantes com TEA.

c) LimitacBes de recursos materiais disponiveis para realizar adaptaces pedagdgicas e atender
as necessidades especificas dos alunos com TEA.

d) Restri¢bes de tempo e falta de tempo livre para elaborar as adaptagbes necessarias, 0 que
pode impactar negativamente o suporte adequado aos estudantes com TEA.

e) Falta de conhecimento sobre estratégias e técnicas recomendadas para apoiar 0s estudantes
com TEA, o que pode dificultar a sua inclusdo e progresso educacional.

Vocé enfrenta algum desses desafios em seu trabalho com estudantes com TEA? Assinale

quantos julgar necessario.

para as necessidades dos
estudantes com TEA.

10- Identificar quem assume a
turma na auséncia do
professor titular de um
estudante com TEA.

11 - Analisar as medidas
tomadas quando o segundo
professor esta ausente.

12- Identificar e analisar
desafios enfrentados pelos
segundos professores em
relacdo ao trabalho com
estudantes com TEA.
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APENDICE B — CONVITE PARA PARTICIPACAO

unisul

Universidade

UNIVERSIDADE DO SUL DE SANTA CATARINA

CONVITE

Prezado Segundo Professor, gostariamos de convidar-lhe a participar da pesquisa

intitulada “Atua¢do do segundo professor do estudante com Transtorno do Espectro Autista
decorréncias da Resolu¢do CEE/SC n° 100, 13 de dezembro de 2013. Pretende-se como objetivo
geral analisar a atuacdo do segundo professor do estudante com TEA nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, a partir da Resolugdo CEE/SC n° 100, 13 de dezembro de 2016, a fim de
compreender o seu trabalho e o impacto que tem gerado na aprendizagem do estudante com
TEA. Para isso, tomaremos algumas informacdes por meio do questionario. Ressaltamos que
seu anonimato sera preservado e sera respeita a sua integridade fisica, psiquica, intelectual,
social, moral, cultural e espiritual.
( ) Assinalando esse campo comprovo meu consentimento livre e esclarecido para colaborar
com a realizacio da pesquisa supracitada, sob a responsabilidade da pesquisadora Ellen da Silva
Rufino dos Reis, mestranda da Universidade do Sul de Santa Catarina e sua orientadora Dra.
Flavia Wagner.

Agradecemos antecipadamente por seu tempo e participacao!

BLOCO |

01) Qual a sua faixa etaria?
( ) Menos de 25 anos
( ) Entre 25a30 anos
( ) Entre 31a35 anos
( ) Entre 36 a40 anos
( ) Entre 41a45 anos
( ) Entre 46 a50 anos
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( ) Mais de 50 anos
02) Género
( ) Masculino

( ) Feminino

03) Preencha a seguir os dados sobre sua formacao:

a) Curso (s) Graduacéo:

b) Curso (s) de Po6s- graduacdo Lato Sensu:

c) Curso (s) de P6s- graduacdo Stricto Sensu — Mestrado:

d) Curso (s) Pos- graduacgdo — Stricto Sensu — Doutorado:

e) Curso (s) Pds- graduacdo- Stricto Sensu- em nivel de Pés Doutorado:

04) Atua como Segundo Professor no ensino regular hd quantos anos?
( ) Até 5 anos
( ) Entre 5a 10 anos
( ) Entre 10 a 15 anos
( ) Entre 15 a 20 anos

05) Atualmente qual é sua carga horaria como Segundo Professor?
( ) 20 horas semanais
( ) 40 horas semanais

( ) 40 horas semanais

06) Qual (is) turma (s) vocé esta atuando?
()1lano
()2ano
()3ano
()4ano
()5ano
Outras:

07) Atende quantos estudantes TEA em sala de aula por turno de trabalho?
Matutino ( ) 1 estudante ( ) 2 estudantes ( ) 3 estudantes
vespertino ( ) 1 estudante ( ) 2 estudantes ( ) 3 estudantes

Outros:
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BLOCO Il

01- Qual é o papel do segundo professor em sala de aula em relagdo ao estudante com
Transtorno do Espectro Autista (TEA)?
a) Dar suporte exclusivo ao estudante com TEA.
b) Colaborar com o professor titular no suporte ao estudante com TEA e demais estudantes.
c) Nao esté envolvido no suporte ao estudante com TEA.

02- O segundo professor é responsavel por fornece suporte individualizado ao estudante
com TEA durante as atividades de aprendizagem?

a) Sim b) Nao C) Né&o se aplica

03- Vocé segundo professor sente-se preparado para lidar com as necessidades especificas
do estudante com TEA?

a) Sim b) N&o C) Nao se aplica

b)
04- Vocé toma conhecimento antecipado do planejamento do(s) professor(es) titular (es)
para organizar e/ou propor adequacgfes curriculares e procedimentos metodologicos
diferenciados para as atividades propostas?

a) Sim b) N&o C) Nao se aplica

05- Vocé participa do Conselho de Classe?

a) Sim b) N&o C) Nao se aplica

06- Vocé cumpre a carga horaria de trabalho, permanecendo e participando em sala de
aula, mesmo na eventual auséncia de estudante(s) com TEA?

a) Sim b) Ndo C) Nao se aplica

07- Como parte de seu papel educacional, vocé auxilia os professores regentes em todas as
disciplinas e atividades extraclasses envolvendo estudantes com Transtorno do Espectro
Autista?

a) Sim b) N&o C) Nao se aplica

08- E sua responsabilidade segundo professor elaborar e inserir relatdrios pedagogicos

descritivos dos estudantes TEA no sistema “Professor on-line”?



150

a) Sim b) N&o C) Nao se aplica

09- Vocé participa ativamente da elaboracgdo e avaliagdo do Projeto Politico-Pedagogico
(PPP) da escola, contribuindo com perspectivas e necessidades dos estudantes com
Transtorno do Espectro Autista?

a) Sim b) N&o C) Nao se aplica

10- Quando o professor titular de um estudante com TEA esta ausente, quem assume a
turma em seu lugar?

d) Os estudantes séo dispensados

e) O segundo professor

f)  OULras OPGOES: ......ccvvveieririeiceeeee e
11- Na auséncia do segundo professor, 0 que acontece, o estudante com TEA € dispensado
para ir para casa?

e) O estudante TEA é dispensado para ir para casa.
f) O estudante recebe o atendimento normalmente em sala de aula com o professor titular.

12- De acordo com uma revisdo sistematica realizada em abril de 2023 sobre as
dificuldades no cotidiano do segundo professor, foram identificados os seguintes desafios
enfrentados pelos segundos professores no trabalho com estudantes com TEA.
Gostariamos de destacar os principais resultados e perguntar se vocé também enfrenta
algum desses desafios em sua rotina:

a) Dificuldade em engajar os alunos nas atividades propostas, fazendo com que eles participem
ativamente do processo de aprendizagem.

b) Falta de colaboragéo dos professores titulares, o que dificulta a construgdo de um ambiente
de ensino-aprendizagem inclusivo para os estudantes com TEA.

c) Limitagdes de recursos materiais disponiveis para realizar adaptacGes pedagdgicas e atender
as necessidades especificas dos alunos com TEA.

d) Restrices de tempo e falta de tempo livre para elaborar as adaptacdes necessarias, o que
pode impactar negativamente o suporte adequado aos estudantes com TEA.

e) Falta de conhecimento sobre estratégias e técnicas recomendadas para apoiar os estudantes
com TEA, o que pode dificultar a sua inclusdo e progresso educacional.

Vocé enfrenta algum desses desafios em seu trabalho com estudantes com TEA? Assinale

quantos julgar necessario.
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APENDICE C - PERFIL PROFISSIONAL DOS SEGUNDOS PROFESSORES

PERFIL PROFISSIONAL DOS PROFESSORES

Respostas

6- entre 46 a 50 anos

4- entre 41 a 50 anos

6 entre 36 a 40 anos

5- entre 31 a 35 anos

2 entre 25 a 30 anos

1 menos de 25 anos

23 Feminino

1 Masculino

Todas responderam que a ultima formag&o foi o curso de P6s- Graduacdo Lato Sensu
10 — até 5 anos

6 —entre 5 a 10 anos

8 —entre 10 a 15 anos

19 atuam 40 horas semanais
7 atuam 20 horas semanais
2 atuam no 2° e 5° ano

1 atuam no 3° e 4° ano

2 atuam no 4° e 5° ano
5atuam no 1°

4 atuam no 2°

3 atuam no 3° ano

1 atua no 4° ano

5 atuam no 5° ano

1 ndo respondeu
Matutino:

14 entrevistados — 1 aluno
4 entrevistados — 2 alunos
3 entrevistados — 3 alunos
Vespertino:

16 entrevistados — 1 aluno
4 entrevistados — 2 alunos

4 responderam ndo acompanhar estudante TEA no vespertino

Vespertino + matutino = 55 estudantes TEA
Fonte: Elaborado pela autora (2023).
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APENDICE D - QUESTIONARIO/OBJETIVOS ESPECIFICOS

Pergunta norteadora

Objetivos especificos

Vocé segundo professor sente-se preparado para lidar com todas as necessidades especificas do estudante com TEA?
Falta de conhecimento sobre estratégias e técnicas recomendadas para apoiar os estudantes com TEA, o que pode dificultar
a sua incluséo e progresso educacional.

- Verificar a preparacdo do segundo professor
para lidar com o TEA.

- ldentificar o conhecimento e uso de
estratégias e técnicas adequadas.

O papel do segundo professor em sala de aula é colaborar com o professor titular no suporte ao estudante com TEA e demais
estudantes?
Vocé participa do Conselho de Classe?

- Avaliar a colaboracao entre os professores.
- Observar se ha participagdo do segundo
professor no Conselho de Classe.

Vocé tem conhecimento antecipado do planejamento do(s) professor(es) titular(es) para organizar e/ou propor adequagdes
curriculares e procedimentos metodoldgicos diferenciados para as atividades propostas?

E sua responsabilidade segundo professor elaborar e inserir relatorios pedagdgicos descritivos dos estudantes com Transtorno
do Espectro Autista no sistema "Professor On-line"?

Vocé participa ativamente da elaboracéo e avaliacdo do Projeto Politico-Pedagégico (PPP) da escola, contribuindo com
perspectivas e necessidades dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista?

Quando o professor titular de um estudante com TEA esta ausente, é funcdo do segundo professor assumir a turma?

- Verificar o conhecimento do planejamento
do professor titular.

- Identificar quem faz a elaborac¢&o e insercéo
de relatérios pedagdgicos.

- Averiguar a participacdo no PPP.

- Verificar se 0 segundo professor assume a
turma na auséncia do titular.

Vocé cumpre a carga horaria de trabalho, permanecendo e participando em sala de aula, mesmo na eventual auséncia de
estudante(s) com TEA?

Como parte de seu papel educacional, vocé auxilia os professores regentes em todas as disciplinas e atividades extraclasses
envolvendo estudantes com Transtorno do Espectro Autista?
Na auséncia do segundo professor, 0 que acontece? O estudante TEA é dispensado para ir para casa.

Avaliar o cumprimento da carga horaria.
-Verificar o auxilio aos - professores em
atividades extraclasses.

- Determinar os procedimentos na auséncia do
segundo professor.

De acordo com uma revisdo sistematica realizada em abril de 2023 sobre as dificuldades no cotidiano do segundo professor,
foram identificados os seguintes Desafios do segundo professor para atender estudantes com TEA. Gostariamos de destacar
os principais resultados e perguntar se vocé também enfrenta algum desses desafios em sua rotina:

a) Dificuldade em engajar os estudantes nas atividades propostas, fazendo com que eles participem ativamente do processo
de aprendizagem.

b) Falta de colaboracdo dos professores titulares, o que dificulta a construcdo de um ambiente de ensino-aprendizagem
inclusivo para os estudantes com TEA.

c) LimitagOes de recursos materiais disponiveis para realizar adaptaces pedagogicas e atender as necessidades especificas
dos alunos com TEA.

d) Restri¢cBes de tempo e falta de tempo livre para elaborar as adaptacdes necessarias, 0 que pode impactar negativamente o
suporte adequado aos estudantes com TEA

O segundo professor é responsavel por fornecer suporte individualizado ao estudante TEA durante as atividades de
aprendizagem?

- O segundo professor é responsavel por fornecer suporte individualizado ao estudante TEA durante as atividades de
aprendizagem?

- Constatar as dificuldades enfrentas pelo
Segundo Professor:

- ldentificar a dificuldade de engajar os
alunos.

- Verificar a colaboracéo
professores titulares.

- Avaliar as limitacGes de recursos.

- Determinar as restri¢des frente a jornada de
trabalho.

- Averiguar se ha suporte individualizado para
o0 estudante com TEA.

limitada dos

Fonte: Elaborado pela autora (2023).



APENDICE E - RESULTADOS DO QUESTIONARIO

Pergunta norteadora

RESULTADOS

- Vocé segundo professor sente-se preparado para lidar com todas as necessidades especificas do
estudante com TEA?
- Falta de conhecimento sobre estratégias e técnicas recomendadas para apoiar os estudantes com

1-

42% concordo, 25% discordo, 21% nem discordo e nem
concordo, 12% concordo plenamente.

TEA, o que pode dificultar a sua inclusdo e progresso educacional. 2- 13% concordo plenamente, 33% concordo, 21% nem
discordo e nem concordo e 33% discordo.

- O papel do segundo professor em sala de aula é colaborar com o professor titular no suporte ao 1- Concordo 50% e concordo plenamente 50%.

estudante com TEA e demais estudantes?

- Vocé participa do Conselho de Classe? 2-  71% concorda, 29% concordo plenamente.

Vocé tem conhecimento antecipado do planejamento do(s) professor(es) titular(es) para organizar 1- 21% concordo, 41% concordo, 21% nem discordo e hem

e/ou propor adequacbes curriculares e procedimentos metodolégicos diferenciados para as
atividades propostas?

E sua responsabilidade segundo professor elaborar e inserir relatérios pedagégicos descritivos dos
estudantes com Transtorno do Espectro Autista no sistema "Professor On-line"?

Vocé participa ativamente da elaboragdo e avaliacdo do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da
escola, contribuindo com perspectivas e necessidades dos estudantes com Transtorno do Espectro
Autista?

Quando o professor titular de um estudante com TEA esta ausente, é fun¢do do segundo professor
assumir a turma?

concordo, 17% discordo.

2- 75% concordo plenamente e 25% concordo.

3-

29% concordo plenamente, 50% concordo, 4% nem
discordo e nem concordo, 13% discordo e 4% discordo
plenamente.

8% concordo plenamente, 8% concordo, 13% nem
discordo e nem concordo, 46% discordo e 25% discordo
plenamente.

Vocé cumpre a carga horéria de trabalho, permanecendo e participando em sala de aula, mesmo na
eventual auséncia de estudante(s) com TEA?

Como parte de seu papel educacional, vocé auxilia os professores regentes em todas as disciplinas
e atividades extraclasses envolvendo estudantes com Transtorno do Espectro Autista?

Na auséncia do segundo professor, o que acontece? O estudante TEA é dispensado para ir para
casa.

67% concordo plenamente, 29% concordo, 4% nem
discordo e nem concordo

54% concordo plenamente, 42% concordo e 4%
discordo.

4% concordo plenamente, 12% concordo, 21% nem
discordo e nem concordo, 38% discordo e 25% discordo
plenamente.

- De acordo com uma revisdo sistematica realizada em abril de 2023 sobre as dificuldades no
cotidiano do segundo professor, foram identificados os seguintes desafios enfrentados pelos
segundos professores no trabalho com estudantes com TEA. Gostariamos de destacar os principais
resultados e perguntar se vocé também enfrenta algum desses desafios em sua rotina:

a) Dificuldade em engajar os alunos nas atividades propostas, fazendo com que eles participem
ativamente do processo de aprendizagem.

12% concordo plenamente, 54% concordo, 17% nem
discordo e nem concordo e 17% discordo.

8% concordo plenamente, 29% concordo, 21% nem
discordo e nem concordo e 42% discordo.
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b) Falta de colaboracdo dos professores titulares, o que dificulta a constru¢do de um ambiente de 3- 21% concordo plenamente, 46% concordo, 21% nem
ensino-aprendizagem inclusivo para os estudantes com TEA. discordo e nem concordo e 12% discordo.

c) Limitacdes de recursos materiais disponiveis para realizar adaptages pedagogicas e atender as

necessidades especificas dos alunos com TEA. 4- 54% concordo plenamente, 34% concordo, 8% nem
d) Restri¢des de tempo e falta de tempo livre para elaborar as adaptagGes necessarias, 0 que pode discordo e nem concordo e 4% discordo.

impactar negativamente o suporte adequado aos estudantes com TEA.

- O segundo professor é responsavel por fornecer suporte individualizado ao estudante TEA durante 5-  42% concordo, 37% concordo plenamente, 13% discordo,
as atividades de aprendizagem? 4% discordo plenamente, 4% néo respondeu

Fonte: Elaborado pela autora (2023).



APENDICE F - RESULTADOS DA ENTREVISTA
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Respondente

Coluna 1 Coluna 2 Coluna 3 Coluna 4
Pergunta norteadora Pergunta norteadora Pergunta norteadora Pergunta norteadora

Na sua opinido, quais . .
atividades NAO Na = sua opiniao quais ATIVIDADES Aponte  NECESSIDADES (que sdo: desejos,

Descreva as ATIVIDADES que DEVERIAM ser desenvolvidas pelo Segundo S : o

. . i DEVERIAM ser aspiracfes, expectativas, falta, dificuldade ou

voce realiza no cotidiano junto ao . Professor do estudante TEA como forma de . - o

desenvolvidas pelo problema) que vocé sente no cotidiano profissional

estudante TEA:

Segundo Professor do
estudante TEA?

potencializar a natureza pedagdgica do cargo e
do profissional?

para melhorar suas a¢des junto ao estudante TEA?

Al

O meu aluno é autista grau leve
alfabetizado, s6 escreve e Ié caixa
alta, dito as atividades que s&o
passadas no quadro ou digito no
notebook no intervalo entre uma
aula e outra, trabalhamos
pareamento do alfabeto e da
tabuada, em alguns momentos
preciso copiar alguma atividade
pois ele fica cansado.

Visto que o aluno é
auténomo, faco
exatamente 0 que devo
fazer.

Penso que o professor precisa criar vinculos
afetivos com aluno ser objetivo dividir as
atividades em pequenas tarefas, fazer o uso da
tecnologia, utilizar abordagens sensoriais
utilizar o concreto e o ludico para melhorar o
entendimento esté sendo abordado no conteddo.
Cada o professor buscar precisa informacoes,
estratégias para atingir o grande objetivo que é
superar as dificuldades limitantes do trabalho
docente com alunos autistas em prol de prover
meios e possibilidades para uma pratica
inclusiva e levar o aluno a se desenvolver dentro
das possibilidades de suas limitacdes.

Entendo que existem diversos desafios até mesmo
perspectivas educacionais quando o assunto é
inclusdo do aluno autista, este é o primeiro ano que
trabalho com o segundo professor tem um aluno
gue tem uma Otima interacdo com os colegas e
professores demonstra certa dificuldade em
matematica para ser mais especifica em
multiplicacdo, tenho o auxilio da professora
regente e conto também com apoio da mée, esta
parceria faz a diferenca, confesso que estou
bastante satisfeita com o resultado desse trabalho
em conjunto.

A2

Jogos com imagem para formagéo
de palavras. Atividades impressas
como: completar palavras usando
silabas simples, leitura com ajuda
de textos curtos com silabas
simples ao afinal questionamento
relacionando ao mesmo. Assim
como exercicios de adicdo e
subtracdo. E o uso do livro
didatico.

No que se refere a
minha aluna nenhuma
atividade. Todas que
desenvolve estdo
relacionadas a minha
funcéo.

Realizo todas atividades pedagdgicas de acordo
com a etapa/ faixa etaria, muitas vezes €
necessario fazer adaptagdes.

A falta de medicagdo impedindo o aluno desse
concentraria de crescer conhecimentos necessarios.

A3

O aluno acompanha os contetdos
trabalhados, mas tem dificuldade
na coordenacdo motora fina,
tenho um adaptador de lapis onde
ele usa  muito. Seu

Atender o0s  demais
alunos no momento em
que eu estou com aluno
especial, isso atrapalha a
concentracdo.

Momento ndo lembro, pois, trabalho bastante
com o ludico que auxilia muito.

Necessitamos de mais capacitagdo na area para
melhor atender o aluno na préatica do cotidiano. E
ndo colocar mais de dois alunos especiais por
turma.
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comportamento em sala de aula é
agitado com as crises que nao
quer fazer as atividades.

S8o0 realizadas atividades que
envolve a leitura do alfabeto,
vogais e as letras do nome do

Né&o deveria ser
realizada atividades de
recreacdo com educagdo
fisica educacdo artistica
pelo 0 segundo
professor, deveria ser um
professor da  érea,

Na minha opinido nada pode ser realizado fora
do planejamento do professor titular. Essa
questdo de quais atividades deveria ser

Necessidade de hora atividade como qualquer
professor ndo tenho aspiracdo para melhorar e

aluno. Leitura dos numerais de |ressalto que a maioria | desenvolvida ndo tem como planejar . . L
Ad . ~ . . suprir as necessidades nas atividades em sala de
zero a nove pois o aluno ndo é|dos segundos | antecipadamente pois temos que adaptar e . PP .
. s ~ .~ |aula pois o tempo que tenho em sala é suficiente s6
alfabetizado. Todas as atividades | professores acompanha | adequar no momento da execucdo, nds néo X .
~ . . . ~ . para trabalhar junto com o professor titular.
sdo realizadas com imagens que | os alunos da inclusdo em | temos hora atividade para desenvolver e
inicia a letra trabalhada. suas refeicbes e ndo | preparar atividades como deveria ser.
deveriam pois também
tenho direito seu recreio
junto com os demais
professores.
Todas as atividades tém objetivo | Acredito  que  todas
desenvolver as fungdes cognitivas | atividades que  séo
do aluno e o bem-estar igual, | realizadas pelo aluno séo
autonomia, valorizando suas | validas para 0
habilidades e auto estima. | desenvolvimento
Atividades significativas através |inclusdo do estudante,
de recurso concreto e visual | porém essas atribuicdes | Acredito que sendo professor de educacdo
considerando as especificidades | muitas vezes na pratica | especial, o segundo professor do aluno que . .
i N i ~ P Percebo a falta de apoio familiar e a falta de um
do aluno. Exemplo: paramento de | sdo somente do segundo | realiza todas as adaptacGes e acessibilidade para St ;
) . - . : 2 trabalho multidisciplinar para que todos caminhem
cores, através de figuras e tinta | professor do estudante.|o desenvolvimento e inclusdo do aluno na|. .
A5 juntos na mesma direcdo em prol dos

guache. Atividade de
quantificacdo e reconhecimento
dos numeros de, através dos
nimeros moveis e graos, onde o
aluno fara associacdo do nimero
e a quantidade. Atividade das
vogais: reconhecer a letra
(grafema) e o som (fonema)
através de multigestos e letras
moveis.

Exemplo: planejamento
de desenvolvimento
individual do aluno
(PDI). AdaptacGes de
atividades para incluséo
do aluno quando for
realizada dindmicas com
0os demais colegas
deveriam ser feitas pelo
professor de  apoio

escola também deveria ser o direito desse
profissional avaliar o aluno, porém na pratica
esta essa atribuicdo fica a cargo do professor
regente.

envolvimentos do aluno, sendo este o centro do
planejamento e desenvolvimento individual (PDI).
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juntamente com
professor regente, porém
na pratica fica tudo a
cargo do  segundo
professor do aluno.

A6

AdaptacBes de todas as
atividades, auxiliar o aluno na
higiene  pessoal, na sua
alimentacdo bem como em todas
as atividades em que o aluno se
encontra no ambiente escolar.

Ficar no lugar de um
outro  professor que
faltou.

Adaptar todas as atividades necessarias para que
o0 aluno possa acompanhar e aprender de forma
ludica. Jogos de alfabetizagdo paria mentor (no
caso do meu aluno é muito visual).

A7

Atividades adaptadas impressas
com uso de recursos concretos
para alfabetizacéo, diversos jogos
pedagogicos (alguns da escola, a
grande maioria construidos por
mim), jogos de alfabetizagdo de
matematica com uso de tablete
recurso digital da escola.

Acredito que tudo que
realizo estd dentro do
necessaria para 0 meu
aluno. A  algumas
situacBes que acabam
sendo diferentes como
acompanhar no
banheiro, porém para o
meu aluno é preciso esse
acompanhamento.

O professor deve sempre buscar recursos
atrativos e necessario para a aprendizagem do
aluno.

Formacao do segundo professor sobre o transtorno
do espectro autista,

A8

A integrar o aluno no ambiente
escolar adaptar provas, trabalhos
e 0s planejamentos do professor
titular dentro da realidade
pedagdgica do educando, meu
aluno estd desenvolvendo a
autonomia para comer e utilizar o
banheiro, entdo eu o auxilio nesta
parte.

Auxiliar alunos tipicos
em sala de aula deixando
muitas vezes nossas
atividades em segundo
plano para auxiliar a
professora titular em sua
docéncia.

Receber assessoria da AMA trocando
experiéncias de atividades e a evolucdo do meu
aluno, principalmente para atualizar as
sondagens e poder avaliar a evolugdo do
educando em outras areas.

Seria indispensavel uma sala com recurso para
guando nosso aluno estivesse com a necessidade de
se autorregular a professora encaminhar 0 mesmo
para que possa ser regular.

A9

Todas as atividades realizadas em
sala de aula sdo adaptadas
conforme sua aprendizagem, séo
atividades de alfabetizacdo como
alfabeto movel, jogos diferenciar
as vogais, consoantes e silabas
simples, numerais como se €,
todos os dias é feito a mesma
leitura.

Na minha opinido o
aluno com transtorno do
aspecto autista ndo é s
do segundo professor,
principalmente no
recreio ou na troca de
fraldas geralmente é s6 o
segundo professor e que
auxilia, sendo que a

Deveria ser atividades para que os alunos com
TEA se sintam acolhido no ambiente escolar,
por isso a importancia de uma boa capacitacao.

As maiores dificuldades sdo

como um bom material
adequado, diversos tipos de jogos, uma boa
estrutura na escola e capacitacdo para 0s
professores.
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funcdo de todos os
integrantes da escola.

Al0

Atividades ligar pontilhadas,
recortar e colar, pintar, circular
contar histéria com temas

interessantes para ter atencdo dos
alunos, também se inclui jogos de
quebra-cabeca, musica e
brincadeiras com vocabulério de
facil entendimento claro e
objetivo.

Aulas com musica muito
alta, aulas com muito
barulho e gritos, aulas no
ginésio de esportes deixa
eles muito agitados,
ficam colocando as méaos
nos ouvidos.

Atividades visual, de animacdo, jogos,
videoaulas, filmes atividades curtas, simples e
reduzidas.

até mesmo
um programa profissional na area para orientar os
profissionais até os proprios alunos nos momentos
criticos a serem enfrentados.

Fonte: Elaborado pela autora (2023).




