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RESUMO

Este estudo insere-se no campo de teorizagdes e pesquisas da Analise Critica do
Discurso (doravante ACD). A ACD ¢ uma subarea da analise do discurso e tem como o
principal tedrico Norman Fairclough. Uma premissa basica da ACD ¢ que as interagdes
sociais que se estabelecem através do discurso, nos diversos contextos (educagdo, empresa
etc), atingem consideravelmente as identidades sociais, profissionais e pessoais dos
interlocutores. Portanto, tendo em vista essa premissa e considerando que a sala de aula ¢ um
espaco discursivo no qual sdo manifestadas como também construidas e reconstruidas
diferentes identidades, optei por realizar minha pesquisa na area da ACD, enfocando a
identidade do professor de lingua materna. Esta pesquisa, que tem como foco a questdo
identitaria, toma por base os dados obtidos através de questionarios respondidos por doze
professores de Lingua Portuguesa da Rede Municipal de Jaragua do Sul. Esses dados foram
analisados e discutidos a partir dos trés efeitos constitutivos do discurso propostos por
Fairclough (2001): representacdes da realidade, relacdes sociais e identidades sociais. Esse
construto tedrico estd intimamente relacionado as metafungdes da linguagem propostas pela
gramatica sistémico-funcional (Halliday, 2004). A categoria “representagdes da realidade”
corresponde a metafuncdo ideacional; as categorias “relagdes sociais” e “identidades sociais”,

por sua vez, correspondem a metafungao interpessoal.

Palavras-chave: linguagem, discurso, identidades.



ABSTRACT

This research has to do with Critical Discourse Analysis Studies (from now on, CDA).
CDA belongs to discourse analysis area and has as its main researcher Norman Fairclough.
According to CDA the social interactions that occur though discourse in different contexts
(education, enterprise, etc), influence considerably interlocutor’s, social, professional and
personal identities. So, having in mind that the classroom is a discursive place where different
identities are constructed and reconstructed, this research focuses on Portuguese teacher’s
identity. Data was obtained from questionnaires answered by twelve Portuguese teachers from
Municipal Schools in Jaragua do Sul/SC. This data was analyzed and discussed from the three
discursive effects proposed by Fairclough (2001): representations of reality, social relations
and social identities. This theoretical support is closely related to Halliday’s (2004) language
metafunctions proposed by systemic functional grammar. The category “representations of
reality” involves the ideational metafunction; the categories social relations and social

identities have to with the interpersonal metafunctions.

Keywords: language, discourse, identities
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1. INTRODUCAO

Esta dissertacdo insere-se no campo de teorizagdes e pesquisas da Andlise Critica do
Discurso (doravante ACD). A ACD ¢ uma subarea da analise do discurso e tem como o
principal teérico Norman Fairclough. A ACD surgiu da necessidade de se analisar os eventos
discursivos em relagdo a estrutura social que os envolve. Essa preocupacdo dos analistas
criticos do discurso ¢ justificada pela relagdo intrinseca que ha entre linguagem e sociedade.
Dessa perspectiva, existem ideologias como também relagdes de poder que se encontram
submersas nas malhas dos discursos mas que passam despercebidas pela maioria das pessoas.
Por conseguinte, a ACD, em seu aspecto politico, visa a conscientizagcdo das pessoas quanto
ao uso da linguagem como ferramenta de manipulagdo, ¢ como forma de produzir e
reproduzir relagdes desiguais de poder.

Uma premissa basica da ACD ¢é que as interagdes sociais que se estabelecem através
do discurso, nos diversos contextos (educagdo, empresa etc), atingem consideravelmente as
identidades sociais, profissionais e pessoais dos interlocutores. Portanto, tendo em vista essa
premissa e considerando que a sala de aula é um espago discursivo no qual sdo manifestadas
como também construidas e reconstruidas diferentes identidades, optei por realizar minha
pesquisa na area da ACD, enfocando a identidade do professor de lingua materna. A analise
critica do discurso da e sobre a sala de aula possibilita, segundo as palavras de Lemke (1998,
p. 102 apud Heberle, 2002, p. 102), “identificar e descrever as atividades rotineiras das salas

de aula bem como as estratégias que professores e alunos utilizam para desenvolver relagdes
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pessoais, definir papéis e expectativas ¢ manipular as possibilidades de situacdes na sala de
aula”.

A minha escolha por trabalhar a questdo identitiria do professor de lingua materna
provém de minha experiéncia pessoal como professor de Lingua Portuguesa. Ao longo dos
anos, tenho percebido que surgiram novas abordagens para o ensino dessa disciplina,
principalmente provenientes da Lingliistica Aplicada. Em decorréncia dessas novas
abordagens, no ano de 1991 saiu a primeira edi¢do da Proposta Curricular de Santa Catarina,
que, segundo Dela Justina (2004, p. 359), “apresenta consideraveis mudangas, principalmente
na postura teorica adotada, mudando os eixos do ensino [...]”. Em 1998 saiu uma versao
atualizada e aprofundada desse documento'.

Também no ano de 1998, foram editados os Pardmetros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa (PCNs) que representam um avango para o ensino da lingua materna
(Bagno, 2002; Rojo, 2000), e esse documento serviu como referencial para a elaboracdo de
propostas curriculares municipais, como a de Jaragua do Sul, onde atuo como professor de
Lingua Portuguesa na rede municipal, € como professor universitario do curso de Letras.

No entanto, quando recebo alunos de 5* a 8" série, transferidos de outras escolas dessa
mesma rede, vejo em seus cadernos que as atividades propostas pelos professores de
Portugués, na maioria das vezes, sdo apenas exercicios estruturais sobre gramatica normativa.
Se formos observar o que postulam os Parametros Curriculares Nacionais e a Proposta
Curricular de Jaragua do Sul (doravante PCJS), podemos constatar que a proposta oficial para
o ensino de lingua ¢ outra. Referindo-se as novas abordagens de ensino da lingua materna,

Rojo (2000, p. 29) afirma que “a organizagdo dos conteudos encontra-se distribuida, nos

! No tocante a parte de Lingua Portuguesa, “O documento est4 organizado de modo a que os professores tenham
acesso panoramico a orientagdo tedrica assumida, as concepgoes de metodologia, conteudo e aprendizagem, bem
como as concepcdes especificas da area de estudos da linguagem e da lingua portuguesa” (PROPOSTA
CURRICULAR DE SANTA CATARINA, 1998, p. 55).
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PCNs de LP, por dois eixos de praticas de linguagem: as praticas de uso da linguagem e as
praticas de reflexdo sobre a lingua e a linguagem [...]”. Na Proposta Curricular de Jaragua do

Sul (2001, p.11), o objetivo geral da disciplina Lingua Portuguesa ¢ assim descrito:

Possibilitar aos alunos a aquisi¢do progressiva da competéncia em relagdo a
linguagem, desenvolvendo as habilidades de fala, audigdo, leitura e escrita, através da
selecdo de contetidos com base no eixo agao/reflexdo/agdo, para que possam exercer
sua cidadania de maneira critica, responsavel e construtiva.

Pelo que estd exposto acima, percebemos que a intencdo das propostas oficiais ¢ a de
que em sala de aula o professor seja o0 mediador de um trabalho efetivo e reflexivo com/sobre
a lingua/linguagem. Para tanto, esse profissional terd de romper com um modelo de ensino
tradicional, no qual ele ¢ o Unico protagonista e o aluno ¢ um ser passivo. A nova perspectiva
¢ a de que o professor fomente situacdes em que o aluno possa perceber a linguagem nas mais
diversas situacdes de uso, e possa refletir sobre os efeitos que certas escolhas sintaticas ou
lexicais podem causar no interlocutor; ¢ preciso que o aluno identifique a funcionalidade da
gramatica nos textos e que articule a lingua (oral ou escrita) para fazer-se compreender pelo
ou agir sobre seu interlocutor.

Ainda no tocante a praticas tradicionais, recordo-me de relatdrios de estagio escritos
pelos estagiarios do curso de Letras ao observarem aulas de professores de lingua materna.
Nao raro lia criticas em relacdo a metodologia do professor de sala: professores que s
trabalham com os textos do livro didatico cujas perguntas “de interpretagdo” ja vém
formuladas; com atividades gramaticais do tipo “siga 0 modelo” (sem que o aluno ao menos
soubesse o porqué de estar aprendendo o conteudo), entre outras.

No ano de 2001 foi elaborada, por professores de Lingua Portuguesa da rede
municipal de Jaragua do Sul, a Proposta Curricular do municipio. A proposta, construida a

partir dos PCNs”, contempla os eixos oralidade — escuta — leitura — produgdo de textos e

* Na PCJS nio ha referéncia de que o documento sofrera influéncias da Proposta Curricular de Santa Catarina.
Entre as etapas para a construgdo da proposta, houve “reunides para estudo dos Pardmetros Curriculares
Nacionais, em p6los, durante as quais foram escolhidos relatores” (PCIJS, 2001, p. 5).
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andlise e reflexdo sobre a lingua. Todavia, conforme ja explicitei anteriormente, ha muitos
professores que ndo a colocam em pratica em suas aulas. A pergunta que deu origem a este
trabalho ¢ a seguinte: como explicar a dicotomia entre o trabalho proposto pelos documentos

oficiais nacional e municipal e a pratica efetiva em sala de aula?

1.1 Justificativa

Tendo em vista essa dicotomia entre a praxis de professores e as novas exigéncias para
o ensino de lingua materna, senti a necessidade de realizar uma pesquisa para investigar a
construcdo da identidade do professor de lingua materna da rede municipal de Jaragua do Sul.
Acredito que essa minha intencdo de pesquisa esteja em consonancia com as palavras de

Moita Lopes (2003, p. 250):

Entendo a investigagdo da construcdo social da identidade profissional como crucial
para um melhor entendimento da inscrigdo do professor em nossa sociedade e como
um inicio significativo de um caminho que pode, futuramente, levar a uma interago
mais estreita entre vidas pessoal e profissional, visando a uma melhoria na pratica
educacional e na propria construgdo de quem nds, professores, somos, para nos
mesmos e para aqueles com quem trabalhamos e vivemos.

Assim como Moita Lopes, varios pesquisadores consideram oportunas reflexdes
concernentes a identidade do professor de lingua materna: Coracini (2003, 2004), Benites
(1997), Oliveira (1999), Rollemberg (2003), e muitos outros.

Diante disso, penso que a presente pesquisa também seja relevante para a sociedade,
pois possibilitara identificar professores cujas praticas se aproximam das propostas
pedagogicas dos PCNs e da PCJS ou se distanciam delas em virtude de fatores sociais e
pessoais (crengas), ou, ainda, identificar profissionais cujas praticas caracterizam-se como

hibridas.
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1.2 Objetivos e questdes de pesquisa
A fim de nortear minha pesquisa e, conseqiientemente minhas reflexdes, elaborei duas
questdes de pesquisa sobre as quais me aterei durante a realizacao deste trabalho:
a) Como a identidade do professor da rede municipal de Jaragua do Sul se constréi

e se altera através de suas praticas discursivas profissionais?

b) Como os professores de lingua materna da rede municipal de Jaragua do Sul se
relacionam com os Parametros Curriculares Nacionais e com a Proposta Curricular

do Municipio?

O presente trabalho, que oportuniza uma reflexdo, entedidamente relevante, acerca da
identidade do professor de lingua materna, objetiva analisar criticamente a identidade do
professor de Lingua Portuguesa da rede municipal de Jaragua do Sul, através de seu
discurso sobre a sala de aula.

Além disso, fazem parte desse processo objetivos especificos como: a) identificar
como se forma a identidade do professor de Lingua Portuguesa da rede municipal de Jaragua
do Sul; b) refletir acerca do impacto que as novas abordagens sobre o ensino de lingua

materna causam nos professores de lingua portuguesa da rede municipal de Jaragua do Sul

1.3 Procedimentos de coleta de dados e metodologia de analise
A pesquisa, que tem como foco a questdo identitaria, toma por base os dados obtidos

através de questionarios® respondidos por doze professores de Lingua Portuguesa da Rede

3 Elaborei os questionarios a partir das trés partes constitutivas apresentadas por Rauen (1999): cabegalho,
questoes de caracteriza¢do do informante e o corpo de questoes (7 questdes). Esses questiondrios serdo
explicitados detalhadamente no capitulo de metodologia
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Municipal de Jaragua do Sul, todos licenciados em Letras, com, no minimo, um ano de

experiéncia na area.

1.4 Estrutura da dissertacao

O presente trabalho organiza-se em quatro capitulos, incluindo esta introducdo. O
segundo capitulo, Fundamentagdo Teorica, foi dividido em trés se¢des: 1) Origem, conceito e
abrangéncia da Andlise Critica do Discurso; 2) Gramatica Sistémico-Funcional: recurso
instrumental para a ACD; e 3) O discurso e a relagdo com as identidades. No primeiro
momento fago uma abordagem sobre a importincia da ACD para investigar questdes
relacionadas a interacdo entre linguagem e sociedade. Em seguida, introduzo de forma breve a
teoria da linguagem postulada por M. A. D Halliday (Halliday, 1978; Favero & Koch, 1998;
Neves, 2002; Neves,1997) que serviu de ferramenta para a andlise de dados da minha
pesquisa. No terceiro momento, abordo o tema identidade; inicio de forma mais genérica para
depois refletir sobre a identidade do professor de lingua materna (assunto da minha pesquisa).

No terceiro capitulo, apresento a metodologia escolhida para a etapa de coleta de
dados, a qual ¢ sugerida por Medeiros (2000), Ramos et al (2003) e Rauen (1999). Fago
referéncia, também, aos participantes que dela fizeram parte, além de apresentar a descri¢ao
dos instrumentos de coleta e os procedimentos de analise dos dados.

No quarto capitulo, meu olhar esta voltado aos dados que coletei, os quais serdo
analisados e discutidos. Essa andlise sera realizada a partir dos trés efeitos constitutivos do
discurso propostos por Fairclough (2001): representagdes da realidade, relacdes sociais e
identidades sociais. Esse construto teorico esta intimamente relacionado as metafuncoes da
linguagem propostas pela gramatica sistémico-funcional (Halliday 2004). A categoria
“representacdes da realidade" corresponde a metafuncdo ideacional; as categorias “relagdes

sociais” e “identidades sociais”, por sua vez, correspondem a metafun¢ao interpessoal.
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Por fim, no capitulo cinco, teco comentarios acerca da pesquisa desenvolvida. Faco
referéncia aos motivos que me levaram a desenvolver este trabalho; apresento as conclusdes
que tive ao analisar os questionarios respondidos pelos doze professores, considerando as trés
categorias de analise: representagcdes da realidade, relagdes e identidades sociais; explicito
também as contribui¢des deste trabalho para a area de formagao de professores e de ensino de

lingua materna, além de implica¢des para futuras pesquisas na area.



2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Origem, conceito e abrangéncia da Analise Critica do Discurso

A Analise Critica do Discurso (doravante ACD) surgiu no final dos anos 80, como
uma nova vertente da Analise do Discurso. Ela mantém relagdo estreita com a Lingiiistica
Aplicada; tem origem britanica, todavia, hd pesquisadores nessa area em diversos paises da
Europa, Asia e América do Sul que estudam a relagio intrinseca entre linguagem e sociedade.

Nosso cotidiano é permeado por diversas e interconectadas praticas sociais:
econdmicas, politicas, publicitarias, religiosas etc, as quais acontecem via linguagem. Os
analistas de discurso que adotam a abordagem critica acreditam que, no uso da linguagem,
estdo implicitas relacdes de poder que reforcam desigualdades sociais. Sendo assim, a ACD
vem conquistando espago nos ultimos anos como uma teoria social do discurso, interessada
em estimular a criticidade no processo de “ler o mundo”. E ler criticamente subentende
imergir profundamente nos intersticios dos textos a fim de buscar pistas que explicitem o
vinculo entre linguagem e praticas sociais.

A ACD nasceu da necessidade de se analisar o discurso como parte intrinseca do
social. Para van Dijk (1998 apud Heberle 2000), “a ACD representa uma perspectiva de
teorizagdo, andlise e aplicagdo em estudos do discurso, enfatizando que o discurso é uma

forma de agdo social”. Portanto, essa abordagem ndo se restringe a lingua materna e muito
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menos a analise lingiiistica: extrapola o nivel da lingua como instrumento comunicacional,
tomando-a como formadora da prépria estrutura social.

A ACD caracteriza-se como um campo de estudo multidisciplinar da linguagem, pois
possibilita que se busque, em varias areas das ciéncias humanas, subsidios que ajudem a
construir seu arcabougo tedrico, e que permitam que esta disciplina, oriunda da lingiiistica,
possa investigar e teorizar o social.

Como aponta Heberle 2002, p. 101), referindo-se a proposta de Fairclough:

A ACD constitui uma area interdisciplinar de estudos da linguagem, uma alternativa
tedrica e metodologica para se estudar o uso da linguagem em diferentes contextos
histéricos e socioculturais, que envolve tanto aspectos lexicais, gramaticais,
pragmaticos e funcionais como também perspectivas socioculturais diversas.

Para a ACD, as praticas discursivas que ocorrem por meio da linguagem, produzem,
reproduzem e transformam relagdes de poder. Essa abordagem tedrica acredita que um
interlocutor critico, ao ser abordado por um texto publicitario, por exemplo, podera analisar
melhor o produto ou servico oferecidos, uma vez que dispde de ferramentas tedricas que
podem auxilia-lo a identificar as ideologias que subjazem aos enunciados propostos.

Nesse sentido, percebemos que a ACD extrapola as fronteiras do texto, ou seja,
questdes superficiais (por exemplo, forma) dao lugar a questdes que exigirdo do interlocutor,
além de conhecimento de mundo, perspicacia para identificar aspectos implicitos nas praticas
discursivas.

Nesse novo campo teorico e analitico, o discurso ¢ considerado como o uso efetivo da
linguagem na sua dimensdo pratica, tanto como modo de acdo como modo de representagdao
da sociedade. Norman Fairclough, ao usar o termo discurso, propde “considerar o uso da
linguagem como forma de pratica social e ndo como atividade puramente individual ou
reflexo de variaveis situacionais” (2001, p. 90). Considera que, através do discurso, as pessoas
representam o mundo como também agem sobre ele e, conseqiientemente, sobre os outros.

Por conseguinte, o discurso constitui 0 mundo e, além disso, também o transforma em
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significado. Magalhaes (2001, p. 27-28) ratifica essa idéia: “[...] o discurso ¢ entendido como
elemento integrante do mundo social, constituindo esse mundo, além de ser constituido por
ele”.

Nessa perspectiva, entendemos que o discurso ¢ constitutivo de representagdes de
mundo, de relagdes sociais ¢ de identidades sociais, ou seja, o discurso nos define como
pessoas, define nossa visdo de mundo, como vemos o outro, ¢ a forma como nos relacionamos
com esse outro. Nas palavras de Fairclough, “[...] o discurso contribui para construir as
relagdes sociais entre as pessoas. [...] contribui para a construg¢ao de sistemas de conhecimento
e crenga” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 91).

Todavia, as pessoas, de modo geral, ndo tém consciéncia de que, nas suas agdes mais
corriqueiras do dia-a-dia estdo sempre “reconstituindo o mundo em que vivem, refor¢ando
formas de perceber e conceituar a ‘realidade’, de construir relacdes e identidades sociais”
(Meurer, 2000, p. 160). Meurer (2002, p. 135) assegura que, ao usar um determinado género
de texto, o produtor/consumidor textual faz trés coisas concomitantemente através desse
género: “(1) estard criando uma determinada imagem de algum aspecto da realidade, (2)
estard estabelecendo algum tipo de relacdo social, e (3) estard refor¢ando e desafiando
identidades especificas” (2002, p. 6).

Portanto, a natureza constitutiva do discurso nos leva a refletir sobre a forma como o
texto representa a realidade a qual se relaciona; que tipos de relagdes estdo refletidas nesses
textos e que impactos essas relagdes causam nos interlocutores; e que identidades ou papéis
sociais estdo imersos nesses textos.

Para realizar uma analise critica, o interlocutor critico deverd, quanto a relagao social
refletida no (ou instigada pelo) texto, considerar aspectos cognitivos dos participantes do
discurso. Além disso, devera analisar como “identidades diferentes envolvidas em um

determinado texto se relacionam, como elas interagem e/ou influenciam uma a outra.
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Podemos também analisar como as pessoas sentem as coisas, porque sentimento também ¢
uma forma de interacdo com diferentes aspectos da ‘realidade’” (MEURER, 2002, p. 137). E,
por fim, ele precisara refletir acerca da maneira como cada individuo representa a realidade a
partir de suas crengas, seus valores etc. Acredita-se que essa seja uma forma de ler/explorar
criticamente um texto, ja que este representa um determinado aspecto da realidade social, na
qual diversas identidades sdo reproduzidas, criadas e recriadas.

Meurer (ibid, p. 138) conclui: “A representagdo do mundo dependerd muito das
identidades dos individuos (quem eles s30) e suas relagdes (como eles se situam diante do
aspecto do mundo)”. A partir dessa consideracdo, podemos vislumbrar a aplicabilidade da
ACD a interpretacao de varios eventos discursivos que ocorrem na sociedade. Por exemplo, as
relacdes que se estabelecem numa sala de aula, numa empresa, num consultério etc. sdo
praticas sociais que incluem praticas discursivas, que s3o objeto da ateng¢do dos analistas
criticos do discurso. Nas palavras de Figueiredo (2001, p. 266-267): “Os analistas criticos do
discurso acreditam que praticas sociais e praticas discursivas se apéiam mutuamente, [sendo
assim,] a linguagem ¢ tanto fonte quanto receptora de processos discursivos, sociais €
ideologicos mais amplos™ (2001, p. 266-267).

Fairclough (2001, p. 25) faz referéncia a certos setores sociais, por exemplo a
educacdo, cujas atividades/praticas vém sendo reestruturadas e ressignificadas em fun¢do de
mudangas sociais que tém atingido de forma profunda tanto as interagdes sociais quanto as
identidades sociais e profissionais das pessoas que trabalham nesse setor. O autor assegura
que uma boa parte do impacto acontece devido a mudangas nas praticas discursivas, ou seja,
mudangas na linguagem.

Podemos dizer que o universo da sala de aula ¢ permeado de relagdes de poder,
dominagdo e desigualdades. Isso fica evidente se considerarmos, por exemplo, as escolhas

realizadas pelos professores em relagdo a conteudos, metodologias para reprodugdo ou
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constru¢do do conhecimento, organizacdo da sala de aula, participacdo oral dos alunos,
instrumentos de avaliagdo. Segundo Figueiredo (2001):

A interag@o de sala de aula entre professor/a e aluno/a [...] segue uma série de convengdes
discursivas especificas, e estas convencdes personificam certas ideologias — conhecimentos e
crencas, posicdes subjetivas particulares para os sujeitos sociais que participam da interagdo, e
relagdes especificas entre os participantes.

Considerando a interagdo que acontece em sala de aula entre professor e aluno,
podemos dizer que, nas aulas de lingua materna, por exemplo, a visdo de lingua
proposta/imposta pelo professor prejudica ou favorece a interacao professor-aluno (NUNES,
2001).

Vemos também que, no setor educacional, ¢ comum que as pessoas sejam
pressionadas a abandonar praticas correntes para adotar novas praticas pedagdgicas em
surgimento. Isso € visto por muitos professores como ter que “engolir” novos paradigmas que
podem lhes parecer inadequados. Tais exigéncias podem vir ao encontro das expectativas de
alguns professores, mas também podem ser vistas por outros professores como uma afronta as
suas praticas correntes. Nesse sentido, ¢ necessario considerar o aspecto identitario desse
profissional. Tal aspecto ¢ o foco desta pesquisa, e sera discutido na terceira secdo da
fundamentagdo teorica. Antes disso, transitarei por duas dimensdes inerentes a ACD: o
modelo tridimensional do discurso proposto por Norman Fairclough ¢ a Gramatica Sistémico-

Funcional (desenvolvida por Halliday), considerada por Fairclough como ferramenta analitica

que se adapta bem a visdo social de discurso proposta pela ACD.

2.2. O modelo tridimensional de analise do discurso

Fairclough postula uma teoria inovadora, pois propde que se analise ndo so o papel da

linguagem na reproducdo das praticas sociais e das ideologias, mas também seu papel

fundamental na transformacao social.
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Segundo Heberle (2000, p. 294), “Fairclough propde que se examine o discurso como
reflexo, reproducao e perpetuagdo de relagdes sociais existentes”. No entanto, a autora nao faz
referéncia a um outro aspecto imprescindivel da ACD: a mudanca social contemporanea.
Nesse sentido, considera-se que, para a ACD, o discurso constitui 0 mundo como também ¢
constituido por ele, ou seja, o discurso €, a0 mesmo tempo, ferramenta de dominagao e de
mudan¢a. Essa mudanca sé sera possivel a partir do momento em que se instaura uma
conscientizagiio para a transformagao social (MAGALHAES, 2001). As palavras de Leeuwen,
(apud Wodak 2001, p. 28) evidenciam essa visdo do discurso como instrumento de poder e de
mudanga social: El andlisis critico del discurso se ocupa, o deberia ocuparse, de los dos
aspectos: del discurso como instrumento de poder y de control, y también del discurso como
instrumento de la construccion social de la realidad”.

Para Fairclough a ACD objetiva analisar, de forma sistematica, as pressuposi¢des
ideologicas naturalizadas que permeiam os processos discursivos. Para tanto, o autor propde
um quadro tridimensional de analise para explicitar a relagdo de opacidade entre discurso,
ideologia e relagdes de poder que costumam caracterizar muitos dos textos dos quais somos

produtores ou consumidores.

TEXTO

PRATICA
DISCTIRSIVA

PRATICA SOCIAL

Figura 1 — Modelo tridimensional de analise (Fairclough, 2001)

O tripé texto, pratica discursiva e pratica social forma um arcabougo tedrico que nos
possibilita analisar como praticas discursivas e praticas sociais se interligam.

Iniciarei a andlise pela categoria texto.
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2.2.1 Texto

No que se refere a categoria texto, que, no escopo deste trabalho, abrange tanto a
forma oral quanto a escrita, Fairclough considera que qualquer aspecto textual é passivel de
significado para o analista do discurso. Fairclough ressalta que, ao se analisar textos,
concomitantemente sdo analisados tanto aspectos relacionados a forma quanto aspectos
relacionados ao sentido.

Segundo ele, a analise textual compreende quatro itens: vocabulario, gramatica, coesao
e estrutura textual. O vocabulario contempla escolhas lexicais, sindnimos, antonimos,
hiponimos, repeti¢cdes, metafora, eufemismos, etc; a gramatica trata da sintaxe dos periodos:
nominalizag¢des, voz ativa e passiva, modo imperativo, os agentes ¢ os tipos de verbos; a
coesdo esta relacionada a ‘arquitetura do texto’, ou seja, aos elementos que garantirdo a
tessitura do texto; e, por fim, a estrutura textual trata das propriedades organizacionais do
texto.

Além desses quatro itens, Fairclough afirma que também podem ser abordados na
analise das praticas discursivas elementos que nao estdo associados aos aspectos formais do
texto: os atos de fala, a coeréncia e¢ a intertextualidade. Esses aspectos sdo apenas
mencionados, uma vez que ndo sio o foco desta pesquisa. Passemos, portanto, ao item prdatica

discursiva.

2.2.2 Pratica Discursiva

A pratica discursiva esta interligada ao texto e a pratica sociocultural; abarca

processos de producgdo, distribui¢cdo e consumo textual. Esses processos sao oriundos de

(como também variam em) diferentes tipos de discurso, conforme circunstancias sociais.
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Para Heberle (2000, p. 296):

Nossos discursos sdo integrados com muitas relagdes sociais, sendo influenciados por
variaveis como classe, género, idade, etnia, ocupacao, status econdmico, € por normas
de diferentes institui¢des (direito civil, midia e educacdo, por exemplo).

Antes de especificarmos as trés dimensdes da pratica discursiva, seria importante nos
atermos ao conceito de texto e discurso.

Meurer (1997, p.16) define discurso como “o conjunto de afirmagdes que, articuladas
através da linguagem, expressam os valores e significados das diferentes institui¢des; o texto
¢ a realizagdo lingliistica na qual se manifesta o discurso”.

Féavero e Koch (1998, p. 24), tendo em vista a perspectiva da andlise do discurso,
conceituam discurso como sendo mais amplo que texto, uma vez que aquele contempla tanto
“enunciados pertencentes a uma mesma formacgdo discursiva como as suas condi¢des de
producdo; [este] seria apenas a manifestacdo verbal resultante”.

Entendo, portanto, que o discurso é uma pratica inerente a uma formagio discursiva®
que articula idéias afins, crengas, valores, por exemplo, enquanto o texto ¢ o portador
lingtiistico dessa formagao discursiva. Entretanto, Fairclough considera texto e discurso como
indissociaveis.

No tocante ao processo de produgdo, os textos emergem de “formas particulares em
contextos sociais especificos” (FAIRCLOUGH, 2001, p 107). Devemos considerar também
que os textos sdo produzidos tendo em vista determinadas especificidades num determinado
contexto social. A noticia jornalistica, por exemplo, se pretende um relato neutro de
acontecimentos ou eventos sociais. Todavia, tal texto ¢ editado num ambiente em que pessoas

comungam de ideologias comuns, logo essa tdo propalada neutralidade ficard apenas na

* Formagdo Discursiva (FD): “Manifestagdo, no discurso, de uma determinada formacdo ideolégica em uma
situagdo de enunciagdo especifica. A FD ¢ a matriz de sentidos que regula o que o sujeito pode e deve dizer e,
também, o que nao se pode e ndo deve ser dito (Coutrine, 1994), funcionando como lugar de articulagdo entre
lingua e discurso” (FERREIRA, 2001, p. 15).
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teoria, pois no texto havera a subjetividade de quem a redigiu como também havera marcas

das ideologias subjacentes ao jornal.

2.2.3 Pratica Social — Terceira dimensao

Na terceira dimensdo da teoria tridimensional de Fairclough, somos convidados a
refletir um pouco mais sobre a relagdo entre discurso, ideologia e poder. O discurso ¢
abordado a partir de “uma concep¢do de poder como hegemonia ¢ em uma concep¢ao da
evolucdo das relagdes de poder como luta hegemonica” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 116). A
hegemonia, conceito atribuido a Gramsci, ¢ interpretada pela ACD como a constituicdo de
“um foco de luta constante sobre pontos de instabilidade entre as classes e os blocos
dominantes, com o objetivo de construir, sustentar ou, ainda, quebrar aliangas e relagdes de
dominagdo e subordinagdo tomando formas econOmicas, politicas e ideoldgicas”
(MAGALHAES, 2001, p. 18).

Fairclough trata do conceito de ideologia considerando postulados teoricos de
Althusser. Ele inicia suas consideragdes a partir de trés afirmagdes acerca de ideologia. A
primeira afirmagdo ¢ a de que a ideologia esté cristalizada nas praticas das instituigdes, o que
possibilita um estudo mais aprofundado de eventos discursivos como formas concretas de
ideologia. A segunda asser¢do ¢ a de que a ideologia ‘interpela os sujeitos’, o que, na opinido
de Fairclough, é ignorado por outros lingliistas; por ultimo, o autor afirma que os ‘aparelhos
ideologicos de estado’ (instituicdes como a educagdo e a midia) sdo portadores da luta de
classe como também marcos delimitadores dessa luta; considerando que esses aparelhos
ocultam ideologias, abre-se a possibilidade para uma andlise critica do discurso.

No entanto, Fairclough considera que os postulados teéricos de Althusser tornam-se

limitados e contraditérios, uma vez que apresentam uma visdo de dominagdo imposta e
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reproduzida por uma ideologia dominante cujo terreno e marcos delimitadores sdo os
aparelhos ideologicos do estado, que mantém a luta de classe sempre controlada. Na visao
faircloughiana, as ideologias sdo representagdes da realidade; elas surgem das mais diversas
situacdes das praticas discursivas favorecendo a criagdo, a reproducdo ou a mudanga das
relagdes de dominagao.

Meurer (2000, p. 169) corrobora as idéias de Fairclough ao afirmar que a
“ideologia perpassa nossas praticas discursivas e sociais e estd implicita nas formas de ver,
pensar, compreender, recriar ou desafiar e mudar maneiras de falar e agir.” Entretanto, ndo
temos consciéncia de que somos constantemente abordados pelas ideologias presentes nos
textos na forma de significados implicitos (FIGUEIREDO, 2001). Ao se referir a contetidos
ideologicos implicitos em um texto, Figueiredo considera as pressuposi¢cdes como “cruciais
porque permitem que o/a autor/a do texto transmita muito mais do que o contetdo explicito
no mesmo” (2001, p. 269). Nesse sentido, através de pressuposi¢des ideoldgicas o autor pode
ocultar, por tras das estruturas lingiiisticas, ironias e preconceitos, por exemplo.

Fairclough afirma que a ideologia estd presente nos textos e discursos através dos
sentidos, em especial dos sentidos ideoldgicos de certas palavras. Cada vez que optamos por
uma palavra em detrimento de outra estamos fazendo escolhas. No entanto, ele considera de
igual importancia outros aspectos semanticos como pressuposigoes, metaforas e coeréncia.

No tocante as palavras, podemos refletir sobre seus sentidos ideoldgicos ou vivenciais.
E necessario examinar o emprego de uma palavra a partir de um contexto discursivo, pois ela
carrega diferencas de sentido que cada individuo ou segmento social lhe atribuem conforme
seus desejos e interesses, e suas ideologias. Por exemplo, o substantivo anzol para uns

significa sobrevivéncia; para outros, ¢ sinonimo de agressdo ao meio ambiente.
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Para Barbosa (2000, p. 167) “existem [...] escolhas lexicais que sdo devidas nao s6 ao
género em si, mas também a questdes ideoldgicas [...]. Escolher entre usar ‘grande
fazendeiro’ ou ‘latifundiario’ tem implicagdes ideologicas”.

Nesse ponto, torna-se relevante considerarmos que, para Bakhtin, hd uma distingdo

entre significado e sentido. A autora Freitas (2002, p. 136), referindo-se a Bakhtin, afirma:

Significado refere-se ao significado abstrato, dicionarizado, que é reconhecido pelos lingiiistas.
O sentido € o significado contextual [...]. Correspondendo ao significado abstrato ha por parte
do ouvinte uma compreensdo passiva que apenas decodifica. O sentido exige uma
compreensdo ativa, mais complexa, em que o ouvinte, além de decodificar, relaciona o que esta

sendo dito com o que ele estd presumindo e prepara uma resposta ao enunciado.

Nessa perspectiva, percebemos que o dicionario, apesar de ter sua importancia no que
diz respeito a forma das palavras e aos significados legitimados, genéricos, ndo consegue
manter a neutralidade das palavras, uma vez que essas emergem do sistema de referéncia de
cada falante. Ou seja: “O diciondrio que ¢ um exemplar de documento de controle (guarda)
dos arquivos, ndo consegue pressionar suficientemente os sujeitos a ndo usarem/nao criarem
certas palavras” (FURLANETO, 2000, p. 136).

Fairclough ressalta, entretanto, que os sentidos dos textos se constroem a partir da
juncao de conteudo e forma. Em suas palavras, “os aspectos formais dos textos em varios
niveis podem ser investidos ideologicamente” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 119). Assim, vemos
que ha intencionalidade em se optar por nominalizagdes, ao selecionar um determinado modo
verbal, etc.

Portanto, percebemos que as ideologias subjazem a linguagem que medeia o processo
de interlocucao, ou seja, as ideologias estdo nos textos. Todavia, segundo Fairclough (2001, p.
118), “ndo € possivel [1€-las] nos textos.” Ele argumenta que essa impossibilidade se explica
pelo fato de que, na interagdo com os textos, as pessoas atribuem-lhes diferentes sentidos, ou
seja, os textos sdo passiveis de diversas interpretagdes que “podem diferir em sua

importancia ideoldgica e porque os processos ideoldgicos pertencem aos discursos como
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eventos sociais completos — sdo processos entre as pessoas — ndo apenas aos textos que sao
momentos de tais eventos” (FAIRCLOUGH, 2001, p. 119).

Por fim, ainda no que concerne a ideologia, Fairclough (2001, p. 121) acredita na
possibilidade de que os sujeitos, embora envoltos nos fios ideoldgicos, sejam “também
capazes de agir criativamente no sentido de realizar suas proprias conexdes entre as diversas
praticas ¢ ideologias a que sdo expostos e de reestruturar as praticas e as estruturas

posicionadoras”.

2.3 A Gramatica Sistémico-Funcional: recurso teérico-metodologico para a ACD

Do ponto de vista formal, a gramatica é considerada como um sistema organizado da
lingua. Através desse sistema é que se concretiza a linguagem verbal. Todavia, além da
capacidade cognitiva de estruturagdo do pensamento de forma linear na construgdo de textos,
as pessoas tém a habilidade de manipular a lingua a fim de representar e transformar a
sociedade (NEVES, 2001).

Considerando a gramatica como veiculo de comunicagdo/relagdes sociais, Fairclough
(2001, p. 27) propde a Gramatica Sistémico Funcional (GSF) de Halliday como método de

analise lingtiistica e discursiva:

Um bom ponto de partida ¢ uma teoria sistémica da linguagem (Halliday, 1978) que
considera a linguagem como multifuncional e considera que os textos
simultaneamente representam a realidade, ordenam as relagdes sociais e estabelecem

identidades.

Conforme lkeda (2005), Fowler considera o modelo funcional de Halliday como o

mais adequado para examinar a relacdo entre estrutura lingiiistica e valores sociais. As
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palavras de Jorge e Heberle (2002, p. 181) sobre a importincia da gramatica sist€émico-

funcional estdo em consonancia com a posi¢ao de Fairclough:

A gramatica sist€mico-funcional (GSF) de Halliday apresenta-se como um dos
recursos instrumentais lingiiisticos mais adequados para se desenvolver uma analise
critica do discurso, pois fornece subsidios pertinentes para a analise de textos em
relagdo ao contexto de situacdo, as fungdes a aos significados que os interlocutores
desejam dar as suas interlocugdes verbais.

Da perspectiva da GSF, a gramatica de uma lingua ndo pode ser analisada somente a
partir de aspectos morfologicos e sintdticos, mas também como algo dindmico, vivo, que ¢
articulada conforme o contexto de interlocucdo, ou seja, “a gramatica [€] acessivel as pressdes
de uso” (NEVES, 1997, p. 15) para atingir objetivos sociais.

Sobre a adequacdao da GSF como instrumento analitico para o tipo de analise proposto
pela teoria social do discurso, Heberle (2000, p. 295-297) argumenta que “a gramadtica
sistémico-funcional de Halliday (1985; 1994) [...] [estabelece] conexdes entre aspectos
textuais e o contexto social [...] A linguagem, o texto e o contexto social integram-se no
processo de significag¢do, de organizacao e constru¢do da experiéncia humana.”

Nas palavras de Nichols (1994, p.97 apud Neves 1997, p. 3): “A gramatica funcional,
embora analise a estrutura gramatical, inclui na andlise toda a situacdo comunicativa: o
proposito do evento de fala, seus participantes e seu contexto discursivo”.

Fairclough (2001), referindo-se ao uso da linguagem como discurso, considera
necessario analisa-lo do ponto de vista social e também tedrico, uma vez que o discurso
configura-se como pratica social. O autor salienta que “o uso da linguagem ¢ sempre
simultaneamente constitutivo de (i) identidades sociais, (ii) relagdes sociais e (iii) sistemas de
conhecimento e crenca — embora com graus diferentes de proeminéncia em casos diferentes”
(2001, p. 33).

Meurer (2005, p. 97) também assegura que, quando usamos a linguagem, estamos,

concomitantemente, realizando trés coisas, as quais ele associa as metafungdes da linguagem
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postuladas por Halliday: “a) representar a ‘realidade’ de determinada maneira,
refletindo/criando determinados conhecimentos e crengas (significados ideacionais); b)
estabelecer relagdes sociais (significados interpessoais) e ¢) organizar o texto de determinada
maneira, dependendo em parte do canal oral ou escrito (significados textuais)”. Nesse
sentido, a teoria da linguagem postulada por Halliday ¢ bastante adequada para a ACD, uma
vez que considera que os textos sdo constituidos a partir da conjuncdo de trés fungdes da
linguagem: “ideacional”, “interpessoal” e “textual”.

A funglo ideacional é inerente ao processo de comunicacdo, a vida humana. As
pessoas usam a linguagem de forma automatica para expressar sua experiéncia de mundo.
Essa fun¢do, segundo Heberle (2000), ¢ realizada lingiiisticamente pelo sistema de
transitividade, “que classifica uma oracdo como representacdo de experiéncias” (2000, p.
182). Através da oragdo, por exemplo, expressamos significados particulares como ser, ver,

gostar etc.

Conforme Neves (1997, p. 12-13):

E por meio [da fungdo ideacional] que o falante e o ouvinte organizam e incorporam
na lingua sua experiéncia dos fenomenos do mundo real, o que inclui sua experiéncia
dos fendmenos do mundo interno da propria consciéncia, ou seja, suas reagoes,
cognigdes, percepgdes, assim como seus atos lingiiisticos de falar e de entender.

A fungdo interpessoal diz respeito a presenca do falante/escritor no evento discursivo.
Nesse processo de interacdo explicitam-se julgamentos, atitudes, comentarios e se
estabelecem relagdes de poder. Nas palavras de Halliday (1978, p. 151) “[a funcdo
interpessoal] abrange todos os usos da lingua para expressar relagdes sociais e pessoais,
incluindo todas as formas de intervencao do falante na situagao de fala ¢ no ato de fala”.

Fairclough (2001, p. 36) considera pertinente subdividir a funcdo interpessoal em
fungdo de identidade e fungdo relacional. A primeira subdivisdo diz respeito a caracteristica

do texto como portador de identidades sociais e pessoais. A segunda subdivisdo diz respeito a
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constituicdo de relagdes no texto. Na oragdo, a funcdo interpessoal é expressa pelo modo
verbal e pela modalidade.

Na fungdo fextual percebe-se a contextualizacdo de componentes lingiiisticos que
garantem a materializagdo do discurso, a interlocu¢do. Ela possibilita que se “distinga uma
mensagem viva de um mero item numa gramatica ou num diciondrio. [...] proporciona os
ultimos fios de potencial de significado a serem entrelacados no tecido da estrutura
lingtiistica” (HALLIDAY, 1978, p. 157).

Na visao de Halliday (1985, apud Neves 2002, p. 163) ha “dois propodsitos mais gerais
que fundamentam todos os usos da linguagem: entender o ambiente (ideacional ou reflexivo);
influir sobre os outros (interpessoal, ou ativo).” Halliday considera o aspecto textual como
‘metafuncional’, pois torna relevante os outros dois.

Concluo, portanto, que as trés fungdes propostas por Halliday estdo interligadas e
configuram um construto analitico para os analistas criticos do discurso. Na proxima se¢ao

passo a centrar minha atengao a questao identitaria.

2.4 O discurso e a relacdo com as identidades

Na primeira se¢ao da fundamentagdo tedrica, argumentei que o discurso ¢ uma forma
de acdo social; através do discurso, interagimos com o outro e, sendo assim, marcamos
presenga em varios eventos comunicativos; representamos, construimos e reconstruimos o
mundo. Também mencionei que na interagdo social sdo construidas e expressas as identidades
das pessoas e a maneira como se relacionam com o mundo ¢ entre si.

Iniciarei a reflexdo tedrica sobre identidade abordando o tema de forma geral; passarei
entdo para a identidade do professor, culminando com a identidade do professor de lingua

materna, que ¢ o objeto do meu projeto de pesquisa.



32

Para Moita Lopes (2003, p. 19) os estudos sobre identidade emergem de uma
concepgdo de linguagem como discurso, ou seja, considera-se que as pessoas usam a
linguagem tendo em vista um interlocutor inserido num contexto especifico. O autor assegura
que ndo se pode pensar em discurso sem que o foco sejam os sujeitos participantes do evento
discursivo. Assim ele argumenta que “todo discurso provém de alguém que tem suas marcas
identitarias especificas que o localizam na vida social e que o posicionam no discurso de um
modo singular assim como seus interlocutores” (MOITA LOPES, 2003, p. 19).

Na concepgdo desse autor, somos constituidos simultancamente de diferentes
identidades: classe social, género, profissdo, etc. Na interagdo social, somos reconhecidos
como “‘um certo tipo de pessoa’ ou mesmo como diversos ‘tipos’ diferentes a0 mesmo
tempo” (GEE, 2001, p. 99 apud MOITA LOPES, 2003, p. 19).

Nas praticas discursivas, o cidaddo ndo se despoja completamente de sua classe social,
etnia, idade, orientacdo sexual, etc. Algumas identidades prevalecem em detrimento de outras.
Tais manifestagdes, na maioria das vezes, ndo dependem de nossas escolhas, mas sao
impostas pelas “praticas discursivas impregnadas pelo poder, nas quais agimos embora
possamos resistir a essas praticas” (MOITA LOPES, 2002, p. 37).

Além disso, quando usamos a linguagem nas interlocugdes construimos o nosso
discurso também para atingir um interlocutor constituido de diversas identidades; nessa
relacdo de alteridade, nos ndo s6 nos construimos como também construimos o outro.

Para Hall (1999), o ser humano vive em um processo de constante construcio e
reformulagdo. Sendo assim, o autor considera o termo “identificagdo” mais oportuno do que o
termo “identidade”. Ele pondera que a identidade do sujeito pds-moderno oscila em fungao
das representacdes e interpelagdes culturais. Tendo em vista essa perspectiva, ¢ possivel
afirmar que nos sujeitos residem identidades contraditérias, ou seja, as pessoas tém

identidades multiplas € nem sempre coerentes. Assim argumenta o autor:
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O sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades que néo
sd0 unificadas ao redor de um “eu” coerente. Dentro de nds ha identidades
contraditérias, empurrando em diferentes dire¢cdes, de tal modo que nossas
identificagdes estdo sendo continuamente deslocadas (Hall, 1999, p. 13).

No tocante ao professor, Rollemberg (2003) afirma que a identidade desse profissional
também ¢ constituida de tracos de sua identidade de raca, religido, idade etc. Além disso,
segundo a autora, “a constru¢do da identidade do professor ¢ cercada de idéias e mitos
desenvolvidos na sociedade, baseando-se principalmente no estabelecimento de aspectos
negativos e positivos dessa caracterizagdo” (2003, p. 251).

Sabemos que uma situagdo que afeta consideravelmente a identidade do professor
brasileiro diz respeito a politica de baixos salarios. H4 muito tempo sua imagem na sociedade
vem sendo desgastada; o professor ndo vé perspectiva de melhorar seu poder aquisitivo, e
muitas vezes sente-se desmotivado para a busca de formagao continuada. Conseqiientemente,
nas salas de aula atuam inumeros professores cujas praticas evidenciam o comodismo e a
resisténcia a novas abordagens de ensino. A questdo salarial influencia também na construcao
social da identidade profissional. Na verdade, o discurso do professor manifesta uma
identidade constituida de vozes que ecoam no seu inconsciente: familia, crengas, grupo social,
historico da vida escolar etc. Por conseguinte, pesquisar sobre a identidade de professores
torna-se um meio de “colaborar na compreensdo do papel desempenhado por esses
profissionais em nossa sociedade” (MOITA LOPES, 2003, p. 33).

A seguir, centrarei as reflexdes na identidade do professor de lingua materna.

2.4.1 Professor(a) de Lingua Portuguesa: uma questdo de identidade

Inicio minhas consideragdes sobre a identidade do professor de Lingua Portuguesa a

partir do alerta feito por Moita Lopes (1996, p. 12): “[a lingua materna] precisa de atencao
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urgente no Brasil, tanto do ponto de vista da pesquisa quanto do ponto de vista da sala de
aula”.

Em grande parte das universidades que formam professores as teorias e a pratica
docente ainda permanecem divorciadas. Além disso, persiste uma relagdo de poder muito
forte entre professores e alunos, separando quem ensina de quem aprende (CELANI e
MAGALHAES, 2002, p. 323).

Tendo em vista que significados e identidades se formam através do discurso,
conseqilientemente o egresso do curso de Letras, tendo vivenciado essa dicotomia entre teoria
e pratica como também tendo presenciado as relagdes de hierarquia no contexto da sala de
aula de graduacdo, tendera a reproduzir essas vivéncias em suas praticas profissionais de sala
de aula.

Segundo Oliveira (1999, p. 28) a escola caracteriza-se como uma entidade cujo
discurso estabelece relagdes de poder que definem os papéis dos interlocutores. A autora cita
Fairclough (1989): “professor ¢ alunos ocupam suas respectivas posi¢des de professor e
alunos através do discurso, reproduzindo, assim, a estrutura social que os cerca. [...] Professor
e alunos sdo aquilo que eles fazem por meio do discurso” (apud OLIVEIRA, 1999, p. 28-29).
Dentro desse quadro, como se constitui a identidade do professor de lingua materna?

Conforme explicitei anteriormente, ha professores cuja identidade se constitui de
forma conservadora, ou seja, sdo aqueles que se véem como detentores do conhecimento
sobre a lingua. Logo, sdo professores que se encontram em confronto com o aluno, uma vez
que este, via de regra, ndo corresponde as expectativas em relacdo a visdo de lingua
construida/reproduzida pelo professor.

No universo discursivo do professor conservador e normativo, prevalecera a voz de
um docente que considera a lingua apenas como um sistema de regras que orientam o falar e o

escrever corretamente. Esse tipo de professor identifica-se com gramaticos normativos que
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condenam a abordagem de ensino de lingua postulada pelos lingiiistas aplicados. O aluno,
portanto, ocupara, inevitavelmente, a posicdo de objeto, j& que um padrao de lingua serad
imposto sobre ele, que devera aprendé-la a partir de modelos propostos pelo livro didatico.
Nesse contexto de sala de aula, o ensino de lingua é abordado a partir dos eixos ler, ouvir,
escrever e realizar exercicios gramaticais.

No que tange as atividades de leitura e produgdo escrita nas aulas de lingua materna,
Coracini (1998) afirma que a realidade das escolas publicas brasileiras denuncia que os
professores, ao lerem os textos dos alunos, assinalam apenas erros gramaticais, e enfatizam “a
necessidade da letra legivel, de uma pontuagdo correta ou [modificam] o texto do aluno em
nome da corre¢dao formal e tradicional” (CORACINI, 1998, p. 9). A autora lembra também
que aspectos formais, por exemplo, pronuncia e gramatica, sdo pontuados na aula de leitura.

Como ja mencionei, essa concepgao de lingua que permeia as aulas de portugués esta
relacionada a identidade multifacetada do professor: alguém que teve sua historia de estudante
marcada pela corregdo rigida da linguagem; alguém que representa e reproduz um discurso
escolar e social ainda pautado pela idéia de aula de lingua materna como espaco para
discussdo sobre ‘bem’ falar e ‘bem’ escrever; um professor que se acomoda devido a sua
identidade familiar de pai/mae, com dificuldades financeiras etc que o impedem de buscar
uma formacgao continuada.

Diante dessa realidade, manifesta através de praticas discursivas, surgem vozes de
lingiiistas aplicados e educadores na tentativa de transformacao das praticas de sala de aula;
contribuindo, portanto, para uma mudanca social. Por exemplo, Neto (1996, p. 16), referindo-
se ao trabalho do professor de lingua materna, enfatiza que suas agdes devem ser as de um
educador-interlocutor, a fim de construir/reconstruir uma praxis centrada na palavra.

A partir dessa perspectiva, o autor vé a possibilidade de o professor participar na

construcdo do saber do aluno e ndo como aquele que detém o conhecimento. Nas palavras de
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Neto (1996, p. 38), “Nessa relacdo, o afetivo e o intelectual se unem”. Geraldi vé a
necessidade de um professor como mediador reflexivo. Para tanto, segundo o autor, ¢
necessario que o professor “abandone a posi¢do de guardar para si o territorio de
detentor/transmissor de um saber, para se colocar, com os alunos, em um outro territorio: o da
construcdo de reflexdes e, portanto, de conhecimentos a proposito da linguagem” (GERALDI,
1995, p. 221/222).

Percebe-se que, a partir dessa forma de interlocugdo na sala de aula, surge uma nova
identidade. Todavia, € preciso salientar que essa possibilidade do professor de se colocar na
condi¢do de aprendiz com o aluno ndo o exime do papel de pesquisador, de conhecedor.
Muito pelo contrario, ao romper com uma pratica autoritaria, da-se espaco a um aluno mais
participativo, portanto, mais questionador. Isso exigira do professor mais leitura sobre o
mundo que o cerca. Além disso, a postura do professor como leitor reflexivo muito
contribuird para a configuragdo da identidade de aluno leitor e, conseqlientemente, produtor
de textos.

Seguindo as novas tendéncias em Lingiistica Aplicada, no ano de 1998 foram
editados os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa, visando a atender
exigéncias comuns a todas as escolas brasileiras. Para o lingiiista Marcos Bagno, os PCNs
significam um grande passo a renovagdo do ensino de lingua materna. Conforme Bagno, os
professores deveriam se preocupar em “adquirir, copiar, ter sempre a mao esses Parametros
para [se] defender das pessoas que [lhes] cobram um ensino a moda antiga: ‘Olha aqui, 6 o
Ministério da Educagao ta dizendo que a gente deve ensinar de uma maneira diferente, nova,
atualizada” (BAGNO, 2002, p. 140).

Com os parametros pretende-se, portanto, “criar condigdes, nas escolas, que permitam
aos nossos jovens ter acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e

reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania” (BRASIL, 1998, p. 5). Os



conteudos propostos pelo documento relativos ao ensino da lingua materna foram organizados
em Pratica de escuta e de leitura de textos e Pratica de produgdo de textos (orais e escritos)
— USO e em Pratica de andlise lingiiistica — REFLEXAO (BRASIL, 1998, p.35).

Os PCNs surgem da necessidade de o professor refletir sobre sua postura como
professor de lingua materna, o que implica tornar-se alguém que trabalhe a linguagem numa
perspectiva de uso e de reflexdo. Nesse sentido, professor € alunos passam a ser parceiros em
sala de aula, e a lingua objeto de estudo. A partir desse novo olhar sobre as aulas de lingua
materna ¢ possivel emergir um professor cuja identidade manifeste o valor que a lingua
portuguesa tem para si. Conseqlientemente, ¢ possivel também que os alunos construam uma

nova identidade em relacdo a lingua materna.



3. METODOLOGIA DA PESQUISA

Apresento, neste capitulo, a metodologia que adotei para a realizacdo do presente
trabalho. Faco referéncia, também, aos participantes que dele fizeram parte, além de

apresentar a descricao dos instrumentos de coleta e os procedimentos de andlise dos dados.

3.1 Tipo de pesquisa

Pesquisei a origem e a abrangéncia da ACD assim como o modelo tridimensional de
analise do discurso proposto por Fairclough. Considerando que a andlise dos dados procura
investigar, no discurso dos professores, os trés efeitos constitutivos do discurso -
representacoes da realidade, relagcoes e identidades sociais -, aspectos correspondentes as
metafuncdes ideacional, interpessoal e textual propostas por Halliday, precisei de
fundamentagdo tedrica da Gramatica Sistémico Funcional de Halliday. Além disso, busquei
referencial tedrico sobre identidade, em especial a identidade do professor de lingua materna.

Considerando que este trabalho consiste de uma andlise critica da identidade do
professor de Lingua Portuguesa, o mesmo se vale da pesquisa de base interpretativista cujo
foco encontra-se no processo de uso da linguagem (MOITA LOPES, 1996, p. 22). Segundo
Moita Lopes, a pesquisa de cunho interpretativista pode ser etnografica ja que esta centrada na
percepcao que os participantes t€ém em relacdo a interagdo lingiiistica e ao contexto social que

os circunda.
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3.2 Instrumentos de coleta de dados

Utilizei como instrumento de coleta de dados o questiondrio. Para sua elaboragdo,
procurei seguir as trés partes constitutivas do questionario, conforme apresentadas por Rauen
(1999, p. 116 ): cabegalho, questoes de caracteriza¢do do informante e o corpo de questoes
(ver questionario em apéndice).

No cabegalho, identifiquei-me como mestrando em Ciéncias da Linguagem e
explicitei o tema da minha pesquisa: Identidade do Professor de Lingua Portuguesa da Rede
Municipal de Jaragua do Sul. Em seguida, solicitei a colabora¢do do/da informante para
responder ao questiondrio e salientei a importancia de suas respostas, uma vez que estaria
contribuindo ndo s6 com a minha pesquisa, mas também com o campo de formagdo dos
professores de Lingua Portuguesa’. Por fim, lembrei que, dos resultados da pesquisa,
poderiam surgir reflexdes acerca dos fatores que interferem na aplicacdo das propostas
oficiais para o ensino fundamental ¢ médio e, conseqiientemente, poderia haver um
intercdmbio de informag¢des que ajudaria a desencadear novas politicas educacionais,
auxiliando, inclusive, na formagao continuada dos professores.

No item questoes de caracterizagdo do informante, objetivei saber a escola, sexo,
formagdo, ano de formacgao, carga horaria na rede municipal e total da carga horaria semanal
de cada professor participante, além do tempo que o/a informante leciona na rede municipal.
Considerei importante informar o sexo de cada sujeito de pesquisa, ja que, socialmente, ha
formas de representacao de professor e professora discursivamente construidas e cristalizadas.
A professora ndo raro aparece como amorosa, dedicada, carinhosa etc (SILVEIRA, 2002); ja
ao professor € reservada a imagem de alguém mais racional, autoritario, por exemplo. Tendo

em vista essas identidades construidas e reproduzidas pela sociedade, objetivei saber como

> A formagio de professores ¢ uma area que estd se expandindo no Brasil. Essa area ndo conta apenas com
saberes formais, mas privilegia também as crengas e sistema de valores dos professores e dos seus alunos
(Heberle, 2002).
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elas apareceriam refletidas no discurso de cada professor e influenciariam a configuragao de
sua identidade profissional.

Acredito que o item ano de formacdo seja relevante uma vez que também esta
arraigada na sociedade a idéia de que o professor com mais tempo de formagdo ¢ mais
tradicional e conservador em comparagdo com um profissional com formagao mais recente e
que teve contato, na graduagdo, com novas abordagens de ensino ligadas a uma postura mais
reflexiva e inovadora e, conseqiientemente, de maior prestigio social.

Da mesma forma, a questdo carga horaria semanal torna-se pertinente, pois,
supostamente, o profissional com uma carga horaria semanal extensa ndo teria muito tempo
para a sua formacgao continuada e para a realizagdo de pesquisas relacionadas a sua area de
atuacdo. Conseqiientemente, seu trabalho em sala de aula também refletiria o separatismo
entre teoria e pratica.

Em relagdo a carga horaria na rede municipal, pensei na possibilidade de visualizar, no
dizer dos professores, a representacdo do papel dos cursos ou encontros por area, promovidos
pela SE.

No corpo das questdes, apresentei 7 (sete) questdes abertas® (a questdo n°® 4 subdivide-
seem “4a” e “4b”).

Elaborei as duas primeiras questdes: (1. Vocé tem realizado pesquisas na darea de
Lingua Portuguesa ou participado de cursos de formagdao continuada? Quais? 2. Os cursos
de formagdo continuada tém contribuido para sua pratica em sala de aula? Como?) tendo em
vista minhas questdes de pesquisa, através das quais objetivo identificar professores que se
alinham com as abordagens propostas pelos PCNs e pela PCJS, se distanciam delas ou ainda

professores cujas praticas se caracterizam como hibridas. Em relagdo aos professores cujas

% As perguntas abertas permitem ao informante responder livremente, proporcionando a obtengio de respostas
com mais detalhes, oferecendo ao pesquisador aprofundamento sobre a pesquisa (Ramos et al, 2003, p. 34), e
se adequando mais ao modelo de pesquisa qualitativa realizado na area de ACD.
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praticas se encontram em consonancia com as propostas oficiais, surge a concepgdo de
professor inovador e reflexivo. Entende-se que o adjetivo inovador esteja associado ao
engajamento em pesquisas, ou seja, ndo ha como falar de professor inovador sem fazer
referéncia a professor pesquisador ja que qualquer mudanga que ocorre nas praticas em sala
de aula ¢ reflexo de uma autoformagao que, na maioria das vezes, passa por um processo de
investigagdo (Bireaud, 1995, p. 194 apud Castanho, 2000, p. 78). Caracteriza-se como
professor reflexivo o educador que analisa sua pratica com o objetivo de compreender as
formas pelas quais ele “enfrenta a complexidade de sala de aula, utiliza as ferramentas
tedricas e reconstroi estratégias, procedimentos e recursos” (HORIKAVA, 2004, p. 123).

Acredita-se que a formagdo continuada seja também uma oportunidade para o/a
professor/professora revisitar metodologias que, muitas vezes, devido ao acumulo de
atividades e fungdes inerentes ao magistério, ficam esquecidas. Devido a rotina, o professor
acaba tendo pouco tempo para analisar sua pratica ou refletir, através de referencial tedrico,
acerca da sua postura em sala de aula. Sendo assim, os cursos de formagdo continuada
tornam-se cruciais para que o professor, através do confronto com o outro (seja professor ou
mesmo o conhecimento novo), possa constituir ou reconstituir sua identidade.

A formagdo continuada pode ser uma oportunidade impar para o confronto entre o
velho (praticas arraigadas) e o novo (praticas inovadoras), em detrimento da repeti¢do, do
senso-comum. Em relacdo a formagdo como oportunidade de ampliagdo dos horizontes em
que o fazer do sujeito-professor se altera com o fazer do outro, num movimento de construgao
e desconstrucdo, evidenciando a marca de uma identidade heterogénea, Eckert-Hoff (2003, p.

281) salienta:

[...] os cursos de formagdo devem ser vistos ndo como uma repetigdo que ndo historiciza,
mas como uma formacdo que acolhe as inovagdes e possibilita o atravessamento da memoria
ideologica, que permite a (re)significagdo do movimento de identificagdes do sujeito-professor
e a construgdo historica dos sentidos. E necessario, entdo, que os cursos de formagio
oportunizem os sujeitos-professores a vivenciarem o estranho, o diferente, [...]
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Elaborei a questdo 3 (Como vocé avalia as propostas educacionais oficiais como os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e a Proposta Curricular do Municipio de
Jaraguad do Sul?) acreditando que fosse pertinente e possivel verificar se os professores
haviam tido contato com essas propostas e esperando poder investigar se os argumentos
favoraveis ou nao as propostas fariam sentido. Além disso, teria oportunidade de visualizar as
representacdes da realidade construidas pelos professores em torno delas.

A questdo 4 (a e b) (Como vocé vé a aplicabilidade desses eixos (eixos de linguagem)
em sala de aula? Cite alguns conteudos e/ou atividades que possam ajudar a explorar esses
eixos de pratica da linguagem em sala de aula) possibilitaria também evidenciar a
representacdo da realidade (como os professores se relacionam com os PCNs e com a PCJS)
construida através do discurso dos professores.

Através da questdo 5 (Que fatores (pessoais, formagdo, condi¢oes de ensino, recursos
instrucionais, socioculturais etc) contribuem para ou dificultam a realiza¢do de uma pratica
efetiva do ensino de Lingua Portuguesa a luz dos PCNs e da Proposta Curricular de Jaragua
do Sul?) teria como visualizar, além de como os professores interagem com as propostas
oficiais, as relagdes sociais que os professores, através do seu discurso, estabelecem com
alunos, com outros professores, com a equipe administrativa, e com o6rgaos oficiais como a
Secretaria da Educacdo. Outrossim, teria a oportunidade de ver como as identidades dos
professores se alteram a partir de diferentes fatores pontuados por eles.

Por fim, ao elaborar as questdoes 6 ¢ 7 (Como vocé se vé sendo professor(a) de Lingua
Portuguesa da rede municipal de Jaragua do Sul? Que situagoes afetam positiva ou/e
negativamente sua imagem de professor(a) de Lingua Portuguesa?), pensei na possibilidade
de ver refletido no dizer de cada professor como sua identidade se constrdi ou se altera a partir
da ou na realidade que o circunda e das relagcdes sociais inerentes ao seu contexto escolar,

materializadas através do seu discurso. Moita Lopes (2003, p. 17) aponta a necessidade de se
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estudar as identidades sociais e argumenta que tal necessidade se justifica em vista do grande
momento de reflexividade que vivenciamos na contemporaneidade no tocante as formas
atuais de “experienciar a vida social ou as novas identidades sociais que se apresentam”.
Acredito que investigar a identidade profissional dos professores ¢ uma forma de
contribuir para a compreensdo do papel que esse profissional exerce em nossa sociedade
(MOITA LOPES, 2003). A respeito da identidade do professor, Celani e Magalhaes (2002, p.
323) lembram que se faz necessario considerar uma série de elementos que a caracterizam ou

impulsionam a sua constitui¢do: “um complexo conjunto de representacdes que envolvem

valores, interesses, ideologias e questdes da estrutura escolar em questao”.

3.3 Populagio e amostra

Foram distribuidos, no més de junho de 2004, 23 (vinte e trés) questiondrios a
professores de Lingua Portuguesa da rede municipal de Jaragua do Sul. Na escolha desses
professores prevaleceram dois critérios: 1) professores que participaram, no ano de 2000, da
elaboracdo da PCJS; 2) professores que lecionavam em escolas proximas a minha casa, na
escola na qual eu lecionava ou em escolas proximas a escola onde eu trabalhava, ou seja, aos
quais eu teria maior acesso. Desses 23 professores, apenas 12 responderam ao questionario.
Assim, o corpus para a analise de dados consiste dos 12 (doze) questionarios respondidos por
professores de Lingua Portuguesa da Rede Municipal de Jaragua do Sul.

Com excecdo das escolas mais distantes onde trabalhavam as professoras Juliana e
Cacilda (professoras que participaram da elaboracdo da PCIJS), as demais foram visitadas
pessoalmente por mim. Na ocasido dessa visita, tive a oportunidade de conversar com alguns
dos sujeitos de pesquisa e explicar-lhes o objetivo do meu trabalho. Nas escolas em que nao
encontrei professores de Lingua Portuguesa, em virtude do dia de trabalho desses professores,

conversei com pessoas da administragdo escolar e deixei o questiondrio para que 0s
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professores pudessem respondé-lo e deixarem-no na secretaria. No entanto, s6 retornaram 12

(doze) questionarios, os quais serdo analisados no proximo capitulo.

3.4 Procedimentos metodologicos

Conforme ja explicitei no inicio desse capitulo, analisarei os questionarios a partir das
categorias correspondentes aos trés efeitos constitutivos do discurso (Fairclough 2001):
representagoes da realidade, relagoes sociais ¢ identidades sociais. Todavia nem sempre ¢
possivel separar essas trés categorias na fala dos professores, ja que elas aparecem
simultaneamente, porém com diferentes graus de proeminéncia (Fairclough, 2001). As
divisdes usadas no capitulo analitico tém, portanto, propositos basicamente organizacionais.

Os questionarios respondidos constam no apéndice dessa pesquisa (organizados por
nuamero: Q1, Q2...). Lembro, porém, que ndo ha preocupagdo em analisar todas as respostas
de cada questiondrio, ja que ndo ¢ possivel visualizar, em todas as respostas, as categorias
propostas para essa analise. Assim, serdo selecionados nos questionarios, a titulo de exemplo,
apenas aqueles trechos que ilustram a construg¢do discursiva de representagdes de mundo,
relacdes sociais e identidades sociais.

Ao longo da andlise, serdo transcritos excertos dos questiondrios (para facilitar a
leitura) os quais aparecerdo em negrito ¢ identificados pelos nomes dos professores e pelo
nimero da questdo. Além disso, serdo destacadas palavras — através da sublinha — quando
estas forem o foco da andlise. Por uma questdo ética, ndo mencionarei os nomes das escolas
nem dos sujeitos dessa pesquisa. Os professores serdo identificados por nomes ficticios
(procurei ndo utilizar nomes de professores que trabalharam na rede municipal de Jaragua do
Sul no ano de 2004). Os nomes que utilizei s3o de pessoas da minha familia: mae, irmaos ¢

sobrinhas.



4. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

4.1 Palavras introdutorias

No capitulo da fundamentagdo tedrica (capitulo 2, secao 2.2), referi-me ao modelo
tridimensional proposto por Fairclough (2001), que ele divide em trés categorias: texto,
pratica discursiva e pratica social. Na dimensao analise textual (no caso da minha pesquisa, a
producdo escrita — respostas dos professores ao questionario) sao focadas tanto a
representacado quanto a significacdo do mundo, ¢ a forma como essas representagdes
constroem identidades sociais, rela¢cdes sociais ¢ sistemas de conhecimentos e crencas
(MAGALHAES, 2001)..

Portanto, analisarei os questionarios dos professores considerando as seguintes
categorias:

1. representacgoes da realidade;,

2. relagoes socais;

. . 4
3. identidades sociais

7 o .
Se retomarmos o a figura correspondente ao modelo tridimensional (p. 22), veremos
que essas trés categorias ficardo assim distribuidas: 1 representacdes da realidade: praticas sociais; 2 e 3 relagdes
sociais e identidades sociais, respectivamente: nivel das praticas discursivas.
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4.2 Analise

Rauen (1999, p. 120) lembra que, antes de iniciar a andlise dos dados, o pesquisador
precisa “estabelecer uma organizacdo para que os mesmos possam ser interpretados e as
conclusdes possam ser obtidas”. Ainda segundo esse autor, antes de proceder a andlise o
pesquisador pode adotar o procedimento da codificacdo, ou seja, ele estabelecerd “simbolos
especificos para cada classe ou categoria. Com a codificacdo se pode elaborar uma tabua de
dados, geralmente na forma de tabelas e quadros, procedimento este denominado de
tabulagao” (RAUEN, 1999, p. 120). Rauen esclarece que a tabulagdo objetiva a sintese dos
dados com o intuito de facilitar a sua compreensdo e possibilitar a otimizacdo da
interpretacao.

A seguir apresento o quadro 1, no qual apresento de forma diagramatica informacdes
sobre os doze sujeitos dessa pesquisa: sexo, formacdo, ano de formagdo, carga horaria

semanal total e carga horaria na rede municipal.

Carga Tempo de
Carga horaria na | trabalho na
Professor/ Sexo Formacio Ano |horaria |rede rede
Professora semanal | municipal | municipal
JS. de JS?
P1 Claudete |Fem. | Letras 1990 30 30 18 anos
P2 Carmem |Fem. | Letras 1990 38 38 18 anos
P3 Patricia Fem. | Letras — Port. | 1994 33 33 06 anos
P4 Katiane |Fem. | Letras 1990 33 33 17 anos
P5 Antonio Masc.| Letras 1985 50 40 16 anos
P6 Ana Fem. | Letras = | ----- 40 40 12 anos
P7 Jair Masc.| Letras 1999 29 25 04 anos
P8 Clarice Fem. | Letras 2002 50 40 01 ano
P9 Geisa Fem. | Letras 2002 40 40 04 anos
P10 Juliana |Fem. | Letras 1989 | ----- 29 13 anos
P11 Cacilda |Fem. | Letras 1975 40 40 14 anos
P12 Amélia |Fem. | Letras 37 37 18 anos

Tabela 1 — Dados dos sujeitos de pesquisa
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Como podemos ver na tabela acima, a maioria dos professores pertence ao universo
feminino (somente dois s3o do sexo masculino). Rollemberg (2003) argumenta que, apesar de
a regulamentacdo da profissdo garantir a homens ¢ a mulheres, desde na metade do século
XIX, a igualdade em relagdo a salérios, na pratica os homens recebiam mais que as mulheres.
Além disso, a autora destaca que a criacao das Escolas Normais privilegiaram formagao de
mulheres professoras que, “por seu instinto materno, teriam naturalmente, melhores condigdes
de educar criancas” (ROLLEMBERG, 2003, p. 252-253). Conseqiientemente, os homens
partiam em busca de outras profissdes que lhes garantissem melhores salarios, ou seja, a base
do sustento da familia. Sendo assim, a partir desse periodo “a mulher comega a predominar no
meio do magistério, encontrando-se muito mais mulheres do que homens nas escolas. Essa
situacdo ainda parece ser muito verdadeira e evidente em nossa sociedade” (ibidem).

A maioria dos professores investigados formou-se nos anos 90, o que evidencia que
ndo sdo professores “antigos”; a maioria trabalha apenas na rede municipal® ¢ ha mais de dez

anos.

4.2.1 A representacio da realidade

Representamos a realidade através da linguagem, ou seja, representamos nossa
experiéncia do mundo, nossas crengas e nossas percepgdes através de nossas praticas
discursivas. Para tanto, fazemos escolhas lexicogramaticais dentro dos sistemas da lingua que
estamos usando, escolhas essas que representam ndo somente conteiidos proposicionais

explicitos, mas também conteudos ideologicos. Nesse processo (muitas vezes inconsciente)

¥ A maioria dos professores atua apenas na rede municipal pelo fato de o salario ser consideravelmente melhor
que o salario pago pela rede estadual. Nenhum desses professores atua na rede particular. Na rede municipal
existe plano de carreira do magistério que, entre outras vantagens em relagdo a rede particular, oferece um
triénio de 6%, auxilio refeicdo e adicional aperfeicoamento.
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de escolhas lingiiisticas, constroi-se, destroi-se ou reconstroi-se uma realidade em torno de
cada individuo.

Segundo Kezen (2004, p. 2.) “a representagdo da realidade [...]¢ feita por processos,
caracterizados por verbos e seus participantes”. Mas a autora destaca também que essa
representacdo pode se manifestar através de escolhas lexicais. Fowler (1991) também
argumenta que, ao representarmos o mundo através da linguagem, realizamos escolhas
lexicais. Ou seja, o mundo ¢é representado através do vocabulario. Segundo Fowler, as
escolhas lexicais que realizamos ndo sdo aleatorias, mas tém relagdo com nossas
circunstancias, ideologias e interesses. Sendo assim, as palavras ndo carregam apenas um
significado estatico, dicionarizado, mas também os diferentes sentidos que atribuimos a elas.

Meurer (2005) pontua que Fairclough, na analise de uma situagdo comunicativa como
texto, privilegia a descri¢do do 1éxico, as escolhas gramaticais como também a coesdo ¢ a
estrutura do texto. Todavia, Meurer alerta que a descricdo das palavras ndo se restringe ao
significado estatico no dicionario; da mesma forma que as estruturas gramaticais ndo podem
ser analisadas conforme descrigdes em gramaticas normativas. No tocante ao vocabulario, o
autor lembra que “Fairclough enfatiza as implicagdes ideologicas e o que ele chama de
relexicalizagdo” (MEURER, 2005, p. 96).

Fowler (1996, p. 211) lembra que, nesse processo de representacdo da realidade,
tornam-se aplicaveis as metafungdes cunhadas por Halliday, em especial a fungdo ideacional,
através da qual “o falante ou escritor incorpora a lingua a sua experiéncia dos fendmenos do
mundo real” (HALLIDAY, 1978 apud FOWLER, 1996)°. Ainda, segundo o autor (ibid, p.

31),

A professora Dra. Maria Marta Furlaneto, em seu parecer de qualificagdo dessa dissertagdo, em 31/8/05, fez a
seguinte reflexdo: “Afirma-se que, através do mundo real, o falante representa sua visdo de mundo. Até aqui
nao foi feita nenhuma observagdo sobre o seguinte: muito do mundo real nds ndo observamos diretamente,
mas ja através dos discursos (nomeagdes, argumentacdo, impressdes...), incluindo todo tipo de imagens (que
jé sdo representacdes, ou diretas ou em segunda, terceira mao...)”.
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Através [do mundo real] ele [o falante ou escritor] representa sua visdo de mundo (seu sistema de
categorizacdo) para si mesmo e para os outros. A visdo de mundo do falante, de como ele é estruturado
e dividido em sistemas de coisas separadas e processos, ¢ obviamente mantida amplamente pelo
vocabulario, pelo modo como as coisas sdo nomeadas e classificadas, [...].

Apesar de Fowler (ibidem) considerar o vocabulario como o aspecto que mais
representa as experiéncias do mundo do falante ou escritor, o autor esclarece que outros
aspectos da lingua exercem fun¢do importante no texto, como a sintaxe. A forma como
organizamos as frases, por exemplo, pode denotar diferentes significados, apesar de as
palavras serem as mesmas.

Sendo assim, na andlise que farei dos questionarios, no tocante as representagdes da
realidade, discutirei diferentes escolhas lexicogramaticais, tais como o emprego de
substantivos, adjetivos, pronomes pessoais € possessivos, advérbios, e tempos e modos
verbais. No que tange a representacao da realidade, discutirei como os professores, sujeitos
de pesquisa, véem o oficio do professor, e, além disso, como véem a aplicabilidade (ou os
fatores que contribuem ou dificultam a aplicagdo) das propostas oficiais (PCNs e PCJS) em
sala de aula.

A representacdo da realidade dependera consideravelmente das identidades das
pessoas (quem elas sdo) e suas relagdes sociais - como elas se véem/encontram diante da
realidade que ¢ configurada (MEURER, 2002). Volto a lembrar que, embora eu esteja
analisando as falas dos professores em termos de trés efeitos constitutivos distintos do
discurso (representagdes da realidade, identidades e relagdes sociais), essas trés categorias
estdo freqlientemente imbricadas nas praticas discursivas dos sujeitos investigados. A
distin¢do, portanto, ¢ mais de carater organizacional do que de carater conceitual.

Conforme mencionei acima, a representagdo da realidade sera discutida a partir dos
olhares dos sujeitos de pesquisa em relagdo ao oficio do professor e a partir da relagdo que os
professores estabelecem com as propostas oficiais € como véem a aplicabilidade (como

também os fatores que dificultam ou contribuem para a aplicabilidade), em sala de aula, dos
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eixos propostos pelos PCNs e, conseqiientemente, pela PCJS (sobre esses eixos, ver capitulo
2, secdo 2.3.1).

Para andlise dessa categoria, evidentemente, seria importante o discurso das
professoras que participaram da elaboragdo da proposta oficial de Jaragua do Sul (Katiane,
Juliana e Cacilda). No entanto, diante do universo de professores que responderam ao
questionario (doze), achei a quantidade (trés questionarios) pouco representativa. Entdo, a fim
de ndo ser tendencioso na escolha dos questionarios e para contemplar as trés professoras que
participaram da elabora¢do da proposta, optei por analisar os quatro primeiros ¢ o0s trés
ultimos questionarios do apéndice.

Avaliando as propostas educacionais oficiais, a professora Claudete afirma haver um

distanciamento entre os parametros curriculares e a realidade educacional:

Acho que a realidade educacional estid dissociada dos parametros curriculares
estabelecidos, todavia se mudancas nido comecarem a acontecer pelo menos nas leis
[provavelmente nos Parametros Curriculares Nacionais], ficara muito dificil de modifica-
las na pratica. (Profa. Claudete, questdo 3)

Ao utilizar o operador adversativo “todavia”, percebe-se que, aparentemente, a
professora Claudete apresenta um argumento favordvel as propostas oficiais, porém nao
evidencia ter conhecimento dessas propostas. Isso também ¢ perceptivel em relagdo a questao
n° 4a, como veremos abaixo, ja que, quando lhe ¢ perguntado sobre a aplicabilidade dos eixos
da linguagem (uso e reflexdo), d4 uma resposta evasiva: E uma forma mais prazerosa de
ensinar e aprender a lingua portuguesa (Profa. Claudete, questdo n° 4a). Nota-se uma
relacdo de pertinéncia muito evidente entre o adjetivo “prazerosa” e os exemplos de
conteudos e atividades que realiza a partir desses eixos: poesias, teatro de mimicas, de
sombras. Reinterpretaciao de livros, filmes, musicas (questdo n°® 4b - cite alguns conteudos

e/ou atividades que possam ajudar explorar esses eixos de prdtica da linguagem na sala de

aula).
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No entanto, os exemplos ndo contemplam uma pratica que privilegia o uso da
linguagem (pratica de escuta e leitura de textos, pratica de produgdo de textos orais e escritos)
e a pratica de reflexdo — pratica de analise lingiiistica - sobre a lingua e a linguagem, como
recomendam os PCNss.

No tocante a reflexdo sobre a lingua, por exemplo, consideremos o que esclarece Rojo

(2000, p. 30):

[...] os contetdos indicados para as praticas do eixo da reflexdo sobre a lingua e a linguagem
abrangem aspectos ligados a variagdo lingiiistica; a organizagdo estrutural dos enunciados; aos
processos de construgdo da significacdo; ao 1éxico e as redes semanticas ¢ aos modos de
organizacdo dos discursos.

Entende-se, portanto, que a andlise e reflexdo sobre a lingua ndo se reduzem apenas a
questdes gramaticais, mas sim a analise da lingua no e como discurso, e essa nova concepgao
de ensino da lingua ndo parece estar presente na fala de Claudete.

Considerando que a representacdo da realidade acontece também através de escolhas
lexicais, destaco os adjetivos empregados ao longo do questionario respondido pela
professora Claudete, que categorizei em dois grupos: os que representam a realidade

“positiva” e 0s que representam o universo “negativo”.

Realidade positiva Universo negativo
motivadora, instigadora, prazerosa,|dissociada, dificil, incapacitadas,
bom ignorantes, despreparadas, pedras no

caminho, estranha no ninho.

Antes de iniciarmos a reflexdo sobre o universo positivo e negativo representados por
Claudete, cito as palavras de Kezen (2004, p. 4) a respeito das duas faces que constituem o ser

humano:

Considera-se que todo individuo possui duas “faces”, uma negativa e outra positiva. A face
negativa ¢ seu territorio pessoal, sua intimidade, seu desejo de ser livre para agir ¢ de néo
sofrer imposi¢des. A face positiva é sua auto-imagem positiva consistente, ou “personalidade”,
que cada um tenta apresentar aos outros, em busca de apreciagio e aprovagao.
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Podemos notar, na fala da professora, que a quantidade de qualificagdes que
configuram o universo negativo ¢ consideravelmente maior que a que configura a realidade
positiva. Os adjetivos “motivadora e instigadora”, caracterizando o substantivo “for¢a” (Os
cursos funcionam como for¢ca motivadora, instigadora — Profa. Claudete, questdo 2),
representam o mundo interior do sujeito-professora, que vé os cursos de formacao continuada
como o combustivel que lhe possibilita continuar seguindo a trajetéria no magistério. O
adjetivo “prazerosa” (E uma forma mais prazerosa de ensinar e aprender a lingua
portuguesa — Profa. Claudete, questdo 4a), evidencia a relacdo de Claudete com as atividades
que lhe satisfazem e, segundo ela, sdo exemplos representativos de aplicabilidade dos eixos de
pratica de linguagem propostos pelos PCNs; o adjetivo “bom”, precedido do advérbio de
intensidade “muito” (De positivo quando o aluno te surpreende, supera as expectativas
isso é muito bom. — Profa. Claudete, questao 7), refere-se também a satisfagcdo interior da
professora Claudete quando v€ que seus alunos superam as expectativas em relacdo as
atividades planejadas/aplicadas por ela.

Todavia, o grupo dos adjetivos do universo “negativo” exige uma analise mais
profunda. Consideremos o excerto: Conviver com pessoas incapacitadas, ignorantes, mas
que ocupam “cargos” o que faz desses seres incapacitados, despreparados e ignorantes
uma pedra no caminho (Profa. Claudete, questdo n° 5 — Que fatores — pessoais, formagao,
condigoes de ensino, recursos instrucionais, socioculturais etc — contribuem para ou
dificultam a realiza¢do de uma pratica efetiva do ensino de Lingua Portuguesa a luz dos
PCNs e da PCJS?).

Os adjetivos “incapacitadas” e “ignorantes”, repetidos na seqiiéncia, evidenciam uma
excessiva carga negativa. E importante considerar também que os adjetivos sdo empregados
no plural, denotando, assim, uma realidade social pela qual a professora se sente fortemente

afetada, uma vez que “essas pessoas” sdo consideradas por ela como desqualificadas para
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exercerem suas fungdes e como fatores que dificultam seu trabalho. No entanto, a0 mesmo
tempo em que entram em choque com a identidade de Claudete, constituem, igualmente, a
identidade dela (a auto-imagem da Profa. Claudete se constr6i a partir das “deficiéncias” do
outro) que pretende impor-se como uma professora reflexiva que vé a relacdo teoria e pratica
como imprescindivel a sua praxis. Quanto ao uso da expressao como uma estranha no ninho
(Profa. Claudete, questdo 6) a andlise sera realizada na se¢ao sobre relagdes sociais.

A professora Carmem, em relagdo a avaliacdo das propostas educacionais oficiais —

PCNs e Proposta Curricular de Jaragua do Sul (questao 3) -, afirma:

A proposta até considero interessante, o problema é alcancar os objetivos da proposta, ja
que os estabelecimentos escolares preocupam-se com paredes, tintas, professor em sala de
aula... Mas o problema é o que vem sendo aplicado em sala de aula, jaA que os nossos
alunos parecem desaprender ao invés de aprender. (Profa. Carmem, questdo 3)

A palavra “até”, nesse contexto, ¢ um elemento modalizador que enfraquece a
assercdo da professora no que concerne as propostas oficiais. O operador argumentativo “ja
que” ¢ usado duas vezes nesse excerto. Na primeira ocasido, aparece como argumento que
justifica o ndo alcance dos objetivos; na segunda, diz respeito a restricdo quanto a
aplicabilidade dos PCNs, uma vez que, segundo a professora, os nossos alunos parecem
desaprender ao invés de aprender. (Profa. Carmem, questio 3)

Nota-se que o argumento 1 (A proposta até considero interessante, o problema é
alcancar os objetivos da proposta, ja que os estabelecimentos escolares preocupam-se
com paredes, tintas, professor em sala de aula - oracdo causal) fica diluido a partir do
emprego da conjuncdo adversativa “mas” (Mas o problema é o que vem sendo aplicado em
sala de aula, jA que os nossos alunos parecem desaprender ao invés de aprender),
introdutora de um argumento mais forte que, inevitavelmente, nos leva a concluir que os
principais entraves ao processo sdo os proprios alunos. Essa atitude, manifesta ndo s6 pela

professora Carmem, representa uma carga de culpa atribuida aos alunos, a cultura brasileira,
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quando ndo ao proprio professor, pelas decepcdes decorrentes de um ideal construido por ele
em confronto com o real também por ele vivenciado (CORACINI, 2003).

Apenas para ilustrar como a representacdo da realidade configurada por essa
professora estd associada especialmente aos alunos, nos excertos infratranscritos, veremos a

recorréncia dos substantivos aluno-alunos, usados sempre em descri¢des negativas.

[...] Mas o problema é o que vem sendo aplicado em sala de aula, ja que os nossos alunos
parecem desaprender ao invés de aprender. (Profa. Carmem, questao3)

[...] apesar do aluno apresentar grandes dificuldades tanto na pratica oral quanto na
escrita quando chega a 8" série, em um ano letivo é dificil recuperar tantas dificuldades.
(P2, questao 4a)

[...] o aluno devera reescrevé-los [seus textos] para poder perceber seus deslizes... (Profa.
Carmem, questdo 4b)

A minha falta de motivagio gerada pela falta de interesse dos alunos, a falta de educacéo
e de responsabilidade. (Profa. Carmem questio 5)

[...] a falta de limites e 0 nio cumprimento de normas (com os alunos) torna o nosso
trabalho muito dificil. (Profa. Carmem, questdo7)

Ainda em relagdo a questdo 3, podemos verificar que o pronome possessivo “nossos”
em ja que os nossos alunos parecem desaprender ao invés de aprender (Profa. Carmem,
questdo 3) também ¢ um elemento que merece atengao no texto. Para Coracini (2003, p. 199)
“o uso da primeira pessoa do plural incluindo o autor tem um efeito persuasivo
inquestionavel”. Dalmoénico (2002, p. 83) acrescenta que o pronome funciona como
generalizador: “O emprego da primeira pessoa do plural tem o mérito também de sugerir que
todos [...] estdo sujeitos as mesmas dificuldades que a tarefa impde. Na utilizacdo do nos, hé
um comprometimento, uma cumplicidade entre os interlocutores”.

Parece-nos que, através do uso do nds inclusivo, a professora procura eximir-se da
responsabilidade pelo retrocesso dos alunos (ou pelo menos diminui-la compartilhando-a com
outros professores). E como se a insatisfacdo e as dificuldades especificas dessa professora se
transformassem numa responsabilidade coletiva, ou seja, ela ndo as vé como inerentes a sua

pratica, mas como uma realidade das escolas de modo geral. Além disso, ¢ preciso lembrar
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que Carmem ndo leva em consideragdo que os protagonistas do discurso de sala de aula —
professor e alunos - vivem numa relagcdo de heterogeneidade, uma vez que sdo interpelados
por vozes que ora estdo em concordancia ora em discordancia. Essa relagdo, inevitavelmente,
gera confrontos que, na verdade, sdo imprescindiveis a constru¢do e a transformacao
constante pela qual passamos (CORACINI, 2003).

Nos excertos acima transcritos, vemos também a incidéncia de verbos no tempo
presente do modo indicativo. Esse tempo ¢ empregado com a intengdo de atribuir aos fatos a
idéia de realidade, e isso confere ao discurso um efeito de imposi¢do, autoritarismo,
impossibilitando outras manifestacdes (BEHM, 2002). A escolha do tempo ¢ modo verbal ¢

um recurso para atingir os efeitos de verdade que a professora quer produzir.

J& a professora Patricia, ao responder a questao 3, assegura:

As propostas enfocam o uso da Lingua Portuguesa, abrangendo diversos géneros
(publicitarios, correspondéncia, literario, textos legais, utilitarios, nao-verbais), deixando
de lado as listas de classificacées a decorar (o que seria uma perda de tempo). Elas
propdem que os contetdos gramaticais sejam trabalhados conforme as necessidades dos
alunos. Por outro lado, na Proposta Curricular do municipio, nas séries iniciais isso nao
ocorre. Sugerem-se contetidos gramaticais e suas classificacdes para alunos de 1* a 4*
série, 0 que é um disparate, visto que esses deveriam aparecer conforme a necessidade,
como aconteceu de 5" a 8 série. (Profa. Patricia, questdo 3)

Conforme o excerto acima, a fala de Patricia traz a tona a voz dos PCNs'’. A
professora destaca que as novas propostas privilegiam o uso da Lingua Portuguesa,
abrangendo diversos géneros [...] (Profa. Patricia, questdo 3) em oposi¢do a um ensino
mecanico e descontextualizado de contetidos gramaticais. Ela revela ter conhecimento de que
esses conteudos deverdo emergir das necessidades dos alunos. A fala dessa profesora, no que
diz respeito as novas propostas para o ensino de lingua materna, alinha-se com o que Rojo

(2000, p. 67) afirma em relagdo aos PCNss:

“[é] necessario contemplar, nas atividades de ensino, a diversidade de textos e géneros, [...] O que deve ser
ensinado ndo responde as imposi¢des de organizagdo classica de conteudos na gramatica escolar, mas aos
aspectos que precisam ser tematizados em func¢do das necessidades apresentadas pelos alunos nas atividades
de produgdo, leitura e escuta de textos” (BRASIL, 1998, p. 23-29).
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Os PCNs constituem um grande avango para o ensino/aprendizagem de leituras e produgio de
textos na educacdo basica (nivel fundamental e médio) por proporem uma metodologia de
enfoque enunciativo-discursivo a ser desenvolvida nas salas de aulas. Por conseqiiéncia,
quebram a concepgdo de ensino tradicional de lingua materna de feito normativo e conceitual.

Nessa perspectiva, e aparentemente também na visdo de Patricia, nas aulas de lingua
materna aluno e professor devem identificar-se como parceiros de um processo reflexivo
sobre a linguagem, no qual a lingua passa a ser objeto de estudo.

Em contrapartida, Patrica manifesta preocupacdo em relagdo a Proposta Curricular de
Jaragua do Sul, porque os contetidos gramaticais de 1* a 4* série encontram-se organizados
por série, ou seja, segundo ela ndo se d4 atencdo especial aos géneros do discurso (leitura,
analise e producdo), mas parte-se de uma grade curricular antiga, na qual os contetidos
gramaticais obedecem a uma linearidade.

Essa preocupagdo ¢ também apontada por Ribeiro (2001, p. 149). Ao se referir ao
ensino de gramadtica, a autora destaca a necessidade de “desmistificar o seu uso inadequado na
escola, principalmente nas séries iniciais, quando o aluno nao ¢ tratado como um usuario da
lingua, mas sim como um depositdrio da nomenclatura e regras gramaticais’.

Ao se referir a aplicabilidade dos eixos de linguagem propostos pelos PCNs (questao
4), ela mostra-se a vontade e segura para incorpord-los a sua pratica: Em sala de aula,
procuro seguir, na medida do possivel, esses conteudos, propondo atividades que
envolvam a oralidade, a leitura, a producao escrita e a analise lingiiistica, sem grandes
dificuldades. (Profa. Patricia, questao 4)

Na resposta acima, as locucdes adverbiais “na medida do possivel” e “sem grandes
dificuldades” levam-nos a caracterizar Patricia como alguém cuja identidade se constitui
através da busca pela melhoria da qualidade do ensino e que acredita na possibilidade de uma
praxis coerente, que privilegie o desenvolvimento das habilidades dos educandos. Todavia, ao
empregar a locucdo verbal “procuro seguir”, parece evidenciar que existem situagdes adversas

(experiéncia real) que se distanciam de uma pratica ideal.
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A professora Katiane também avalia positivamente as propostas oficiais, uma vez que
estas, segundo ela, nao centralizam o ensino da Lingua Portuguesa na gramatica, como as
anteriores faziam. (Profa. Katiane, questdo 3), A professora salienta que as propostas atuais
privilegiam o desenvolvimento das habilidades: ler, escrever, ouvir e falar. Todavia, a
professora katiane tem a mesma percep¢ao que a professora Patrica sobre a parte da proposta
relativa as séries iniciais (1* a 4%). Ela destaca:

Se analisarmos a Proposta Curricular de Jaragua do Sul veremos que a proposta de
Lingua Portuguesa de 1* a 4° série ndo esta coerente, com a de 5" a 8" série, muito menos
com os PCNs. Ela estd totalmente centrada no ensino da gramatica (Um absurdo!).
(Proafa. Katiane, questdo 5)

Além disso, enfatiza: Obs.: é preciso refazer a Proposta C. de J. do Sul de 1* a 4°
série, urgentemente. (Profa. Katiane, questdo 3) Nota-se que o emprego do advérbio
“totalmente, associado a frase nominal “Um absurdo!”, além de conferir a professora um tom
de propriedade, sugere uma hipérbole'!, como se a Proposta de Jaragua do Sul — 1% a 4* série —
ndo contemplasse a leitura e a producao escrita, por exemplo.

O emprego da oragdo subordinada substantiva subjetiva é preciso refazer a Proposta
C. de J. do Sul de 1 a 4 série, urgentemente. (Profa. Katiane, questdo 3), acompanhada do
advérbio “urgentemente”, confere ao discurso de Katiane um carater imperativo. Talvez isso
se deva ao fato de ela ter participado da elaboragdo da Proposta Curricular de Jaragud do Sul —
5* a 8 série, considerando-se, portanto, conhecedora das propostas oficiais, com estatuto
suficiente para manter a sua posi¢ao enunciativa (BERTOLDO, 2003). Essa posi¢do de quem
fala com propriedade ¢ manifestada também quando ela se refere a aplicabilidade dos eixos de
linguagem previstos pelos PCNs: Totalmente possivel de serem aplicados. Prova disso é
que meu plano de curso também se baseia nesses eixos. (Profa. Katiane, questdo 4a). Essa

assercdo enfatica (modalidade de alta afinidade com a proposicdo — cf. Hodge e Kress 1988)

"' “Hipérbole é um exagero intencional com a finalidade de intensificar a expressividade e, assim, impressionar o
leitor (ou ouvinte)” (Ferreira, 1992, p. 442).
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evidencia que a identidade profissional da P4 se constrdi a partir da relagdo simultanea entre
teoria e pratica, subjacentes aos PCNs (Rojo, 2000), e isso parece lhe dar suficiente
autoconfianga para posicionar-se de forma assertiva diante da questdo da aplicabilidade dos
PCNes.

Entretanto, a posicdo de Katiane também ¢ afetada e se altera em virtude das
circunstancias pessoais apresentadas por ela. Novamente inicia seu posicionamento, agora em
relagdo a situagdio, com uma oragdo subordinada substantiva subjetiva: E claro que,
infelizmente, dificilmente consigo trabalhar tudo que planejei para o ano [...] (Profa.
Katiane, questao 4a). Essa oragdo subjetiva sugere um tom de imposi¢do, mas ¢ diluida pelo
advérbio “infelizmente”, que suscita uma forma de desculpar-se. Todavia, a posi¢do de
sujeito-professor que incorporou as propostas oficiais e se identifica com elas novamente se
manifesta, desta vez numa posi¢do de defesa. A professora justifica a dificuldade da
concretizacdo das diretrizes oficiais, declarando que algumas praticas tomam muito tempo
até os alunos demonstrarem progressos (Profa. Katiane, questdo 4a). Acredito também que
a fala dela valoriza a imagem de professora reflexiva e atualizada, em sintonia com as novas
teorias ¢ com os PCNs, tanto que as dificuldades e entraves a aplicagdo das propostas
precisam ser justificadas, até mesmo ‘desculpadas’. Da mesma forma, o excerto abaixo

aponta mais um entrave para a aplicacao da proposta municipal:

Isso [a proposta municipal de 1* a 4* centrada no ensino da gramatica] tem dificultado
meu trabalho principalmente com as 5% séries que, além de apresentarem conceitos
gramaticais errados, tém muitas dificuldades quanto ao uso da linguagem (ortografia,
producio de textos, leitura...) (Profa. Katiane, questao 5)

Em contrapartida, a professora Cacilda me parece bastante critica em relagdo a
avaliacdo das propostas oficiais e a aplicabilidade destas em sala de aula (questdes 3 e 4a,

respectivamente):

Sendo bastante sincera, avalio as normas educacionais oficiais um tanto quanto utépicas,
uma vez que os alunos chegam a 5* série semi analfabetos, e, 0 que é pior, sem a menor
motivaciio para a aprendizagem. (Profa. Cacilda, questao 3)
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Eu participei da organizacio da Proposta Curricular de Jsul, e em conjunto, procuramos
contemplar essas praticas. No papel a Prop. de Jsul estd muito boa e bastante clara. Sua
aplicabilidade devera ser dosada de acordo com a clientela (escola/comunidade). (Profa.
Cacilda, questdo 4 a)

Poderiamos dizer que, ao usar o advérbio “bastante”, associado ao adjetivo “sincera”,
Cacilda nao se alinha completamente com as propostas, ¢ seu discurso ¢ uma forma de
explicar a ndo aplicagdo dos eixos das propostas oficiais em sua totalidade. Isso, de certa
forma, exime-a da responsabilidade que se instalou a partir do momento em que ela se
identifica como parceira na elaboragdo da proposta. Ao escolher a expressao “sendo bastante
sincera”, indica que sua posicao de ceticismo em relacao a aplicabilidade dos PCNs e da PCJS
¢ algo que nao se alinha com a imagem de um professor progressista, reflexivo e
“antenado”com as novas tendéncias teoricas, tanto ¢ que ¢ preciso coragem e ‘“‘sinceridade”
para assumir essa posi¢ao vulneravel e criticavel.

O uso do adjetivo “utdpicas”, atrelado ao advérbio “bastante”, ¢ muito significativo e
de efeito hiperbolico. Segundo Luft (2000, p. 662), “utopico” significa s.f. Plano, ideal ou
desejo impossivel de realizar/...]. (grifo meu). Apesar de Cacilda usar o operador
argumentativo “um tanto quanto”, ela ndo consegue amenizar a carga semantica que a palavra
“utdpicas’ carrega no seu interior.

Todavia, com o intuito de “desculpabilizar-se”, ela apresenta a causa de a proposta
“fracassar”: [...] uma vez que os alunos chegam a 5 série semi-analfabetos, e 0 que é pior,
sem a menor motivacdo para a aprendizagem. (Profa. Cacilda, questdo 3) Essa questdo
instaura duas reflexdes bastante pertinentes. Em primeiro lugar, acredito que deveriamos
discutir o sentido da palavra “analfabeto” a partir da perspectiva de letramento discutida por

Soares (2002, p. 39-40):

[...] um individuo alfabetizado ndo é necessariamente um individuo letrado; alfabetizado ¢
aquele individuo que sabe ler e escrever; ja o individuo letrado, o individuo que vive em estado
de letramento, é ndo s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura
e a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais de leitura
e de escrita.
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Considerando as palavras de Soares, poderiamos afirmar que “semianalfabeto” seja
um termo em desuso, uma vez que “alfabetizado” caracteriza apenas aquele aluno que 1€ e
escreve (codifica e decodifica simbolos) segundo a ortografia oficial e a gramatica normativa.
O conceito de “alfabetizado” ndo leva em consideracdo a apropriagcdo que o individuo faz da
lingua, ou seja, ndo valoriza a gramatica implicita que ele traz do contexto em que vive
(PCNSs, 1998); o que € pior, poderiamos dizer que esse conceito nao valoriza a forma como o
individuo “I€” e “escreve” o mundo que o cerca.

A segunda reflex@o diz respeito aos “culpados” das dificuldades apresentadas pelos
alunos ao chegarem, por exemplo, a 5% série. Diante das dificuldades apresentadas por alguns
ou muitos alunos que transitam para a 5* série, Guedes (1997) lembra que cabe ao professor
ajuda-los nesse processo de leitura e escrita (alfabetizacdo e letramento) ao invés de se
queixar e “procurar culpados”. Aqui também ¢ importante ressaltar a necessidade de se
trabalhar os contetdos de forma ciclica, considerando o conhecimento prévio do aluno e as
suas possibilidades (BRASIL, 1998; ROJO, 2000; PCJS, 2001)."

Podemos fazer duas leituras do uso dos advérbios de intensidade “muito” e “bastante”
(No papel a proposta de Jsul esta muito boa e bastante clara — Profa. Cacilda, questao 4a):
ou a professora Cacilda reproduz a voz de pessoas que estdo familiarizadas com as propostas
oficiais, ou realmente esta convicta disso, todavia sente-se frustrada devido as fragilidades e
desmotivacdo demonstradas por seus alunos: [..] os alunos chegam a 5" série semi

analfabetos, e, 0 que é pior, sem a menor motivaciao para a aprendizagem (Profa. Cacilda,

12 Soares (2002, p. 101), ao discutir a questdo “alfabetizado” X “letrado”, considerando a vontade social de
medir o letramento de um individuo que chega a uma determinada série, pondera: “[...] a suposi¢do de que se
pode avaliar ¢ medir letramento pelo critério de conclusdo de determinada série escolar é, certamente, uma
suposicdo equivocada”. A autora lembra que as pessoas realizam diferentes interagdes dependendo do género do
discurso. Por exemplo, posso ser iletrado para ler um texto que envolve férmulas de quimica, mas poderei ser
letrado para ler um texto sobre futebol.

Levando-se em consideragdo ainda caracteristicas apresentadas pelos alunos da 5% série, por exemplo,
Possenti (2002, p. 37) lembra ao professor da necessidade de montar o seu programa considerando a 4* série:
“verificando o que [os alunos] ainda ndo sabem, ou ainda erram, em relagdo ao padrdo. Selecionam-se alguns
topicos importantes e trabalha-se com eles mais do que com outros”.
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questao 3); [...] falta de preparo dos alunos [...] a falta de interesse da grande maioria
(Profa. Cacilda, questdo 5).

Seu discurso torna-se contraditério quando afirma que a aplicabilidade [dos eixos de
pratica de linguagem| devera ser dosada de acordo com a clientela (escola/comunidade).
(P11, questdo 4 a) Anteriormente, Cacilda afirmava que as propostas sdo utdpicas, pois 0s
alunos chegam a 5" série “semianalfabetos” e desmotivados. Se a aplicabilidade dos eixos de
linguagem propostos pelos PCNs depende da adequacdo a realidade da escola e da
comunidade, por que isso ndo é uma pratica dela? Essa contradi¢do evidencia a
heterogeneidade e a ndo coeréncia presentes nas identidades da alta modernidade. Com
relacdo a identidade do professor de lingua portuguesa no terceiro milénio, a fala de Cacilda
registra um embate entre a necessidade de “abragar” os PCNs e as teorias relativas a eles, e as
davidas e questionamentos que a professora demonstra (presentes nas expressdes “sendo
bastante sincera”, ‘“normas educacionais utdpicas”). Essa contradi¢gdo ¢ reforgada pela
expressao no papel a proposta esta muito boa e bastante clara (Profa. Cacilda, questao 4a).

Devemos destacar também a resposta que essa professora deu a questdo 4b, quando
cita exemplos de contetidos e/ou atividades que possam explorar os eixos de linguagem em
sala de aula: Procuro, particularmente, trabalhar a releitura através da contacio de
historias (de grandes autores, dos proprios alunos, individualmente ou em grupo)
oralmente ou por escrito. (Profa. Cacilda, questdo 4b)

Considerando que a PCJS prevé o desenvolvimento das habilidades de escrita, leitura,
oralidade, e anélise lingiiistica'”, os exemplos acima sdo pouco representativos de uma pratica
a luz das propostas oficiais (PCNs e PCJS — ver cap. 2, secdo 2.3.1). Diante disso, nota-se

que, apesar de Cacilda ter participado da elaboragdo da PCJS, o que se constata ao longo do

1 Ver (na introdugdo deste trabalho) o Objetivo Geral da Disciplina de Lingua Portuguesa, segundo a PCJS.
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questionario ¢ uma dicotomia entre o que prevéem as propostas oficiais e a sua praxis em sala
de aula.

Ainda em relacdo a representacdo da realidade, ¢ importante destacar como a
professora Cacilda caracteriza o local de trabalho: um ambiente marcado ora por “faltas” ora
por “excessos”, conforme expresso nas respostas as questdes 6 e 7: Como vocé se vé sendo
professor(a) de Lingua Portuguesa da rede municipal de Jaragua do Sul? Que situagoes

afetam positiva ou/e negativamente sua imagem de professor(a) de Lingua Portuguesa?

“Me sinto bastante podada”...
faltam recursos — biblioteca (acervo e espaco);
- livro didatico e paradidatico para todos;

- video, TV, computador... etc. etc.
As condi¢does de trabalho acabam por sufocar toda e qualquer manifestacio de

criatividade. (Profa. Cacilda, questao 6)

Negativamente — excessivo barulho na escola;
numero de alunos em sala;
apoio de orientacio/supervisio;
direciio mais acessivel.
Positivamente - colegas de escola e da Secretaria que compreendem
nossas angustias. (Profa. Cacilda, questdo 7)

Poderiamos destacar algumas escolhas lexicais usadas por ela: “bastante podada”;
“sufocar”; “excessivo barulho”; “dire¢do mais acessivel”; “nossas angustias. O adjetivo
“podada” (do verbo “podar”, que significa também “prejudicar”, “por limites” (Ferreira, 1999,
p. 1591)), atrelado ao advérbio ‘“bastante”, adquire um sentido ideologico: “impedida”,
“impossibilitada”, como se as condi¢cdes de trabalho fossem o Unico fator que dificultasse a
realizagdo de uma praxis inovadora, reflexiva. O verbo “sufocar”, empregado nesse contexto,
adquire efeito de “matar”, “aniquilar” qualquer perspectiva de sucesso no trabalho. Ao usar o
termo ‘“nossas angustias” (que, apesar de pertencer ao grupo de aspectos positivos,
paradoxalmente sugere algo negativo) ¢ como se Cacilda, ao sentir-se “desesperada”, sem

vislumbrar qualquer perspectiva positiva em relacdo as condi¢des de trabalho, apelasse para a

solidariedade dos demais docentes. Quando ela se refere a “direcdo mais acessivel”, permite-
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nos visualizar como se sente desamparada nesse contexto retratado por ela como conturbado,
desprovido das minimas condi¢des para exercer sua fungao.

Assim como as professoras Patricia e Katiane, a professora Juliana é também
favoravel as propostas oficiais: Acredito que sao propostas educacionais coerentes,
embasadas na realidade brasileira, [...] (Profa. Juliana, questdo 3). No entanto, ela lembra
que a aplicagdo dessas propostas depende também da capacitacdo dos professores: a
aplicabilidade depende [...] de sua capacitacio adequada. (Profa. Juliana, questdo 3) Além
da capacitagdo, a professora considera de igual importancia a reflexdo constante do professor

acerca da sua pratica pedagdgica no que diz respeito ao trabalho com a gramatica:

Analisar os porqués de um ou outro uso da norma culta exige que o professor use de seus
conhecimentos e também de um certo “feeling” para perceber o que é realmente
importante ensinar, qual a aplicabilidade daquele contetiido especifico e de que forma
pode-se atingir a sua aquisicao, sem ficar preso a uma “decoreba gramatiqueira”. (Profa.
Juliana, questdo 4 a)

Em relacdo a essa capacitagdo adequada e no que tange a reflexdo sobre sua pratica
diaria, o ponto de vista de Juliana coaduna-se com o perfil de professor reflexivo descrito por
Horikawa (2004). A autora considera que um professor reflexivo busca uma relacao dialética
entre teoria e pratica, num movimento de constru¢do e desconstrugdo. Salienta que esse
profissional analisa constantemente sua pratica pedagogica, objetivando compreender as
maneiras como enfrenta as diversas situagoes de sala de aula, busca referencial teorico e,
assim, reconstroi sua metodologia e suas atitudes.

Ainda no que concerne ao ensino de gramatica em sala de aula, a pratica descrita por
essa professora aproxima-se do que ¢ proposto nos PCNs (1998, p. 28), pois estes também
enfatizam que € necessdrio ao professor saber “o que, para que e como ensinar [gramatica]”.
Nesse ponto, € necessario retomar o que ja foi discutido anteriormente: a posi¢do defendida
por muitos professores e pesquisadores de LM (POSSENTI, 2002; RIBEIRO, 2001; GIL
NETO, 1996; GERALDI, 2002), e adotada também nesta pesquisa, ¢ a de que o papel do

professor ndo ¢ ignorar o ensino da gramdtica normativa; entretanto, ¢ preciso saber em que
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momento, de que maneira ¢ com que objetivos ensind-la (RIBEIRO, 2001). Conforme ja
explicitado, os parametros também ressaltam a importancia de o professor considerar as
possibilidades dos alunos, ou seja, atender as diversidades, sendo necessario, portanto,
trabalhar os contetidos de forma ciclica.

Em contrapartida, a professora Amélia, em relacdo a avaliacdo das propostas oficiais e
quanto a aplicabilidade dos eixos de linguagem em sala de aula, respectivamente, assim se
posiciona:

Sou novata na area mas os PCNs estiio certos na sua esséncia, de que os alunos entendam
desde uma receita de bolo, uma bula ou um contrato. (Profa. Amélia, questdo 3)

Tenho visto dificuldades em que o aluno se torne um leitor pratico de conta de luz, agua,
contratos, documentos, etc. Eles tém muita dificuldade em entender, inclusive, os
enunciados das questdes de atividades em sala de aula. O raciocinio e a exposiciao de suas
proéprias idéias, em alguns momentos até é quase impossivel. (Profa. Amélia, questao 4 a)

No que tange a diversidade de géneros que se deve apresentar aos alunos, Amélia

parece estar em sintonia com os PCNs, que assim descrevem:

[...] a selecdo de textos deve privilegiar textos de géneros que aparecem com maior freqiiéncia
na realidade social e no universo escolar, tais como noticias, editoriais, cartas argumentativas,
artigos de divulgacdo cientifica, verbete enciclopédico, contos, romances, entre outros (1998,
p. 26).

Percebe-se que, discursivamente, a professora evidencia ter clareza da
responsabilidade que o professor tem de possibilitar ao aluno o desenvolvimento de
habilidades de leitura que transcendem a decodificacdo de signos, ou seja, que contemplem a
habilidade de comparar, captar sentidos construidos, estabelecer relacdes, realizar inferéncias
etc. Para Soares (2002, p. 69) o aluno s6 desenvolverd essas capacidades quando lhe for
oportunizado o contato com “diversos tipos de materiais de leitura: literatura, livros didaticos,
obras técnicas, diciondrios, listas, enciclopédias, quadros de horério, catdlogos, jornais,
revistas, anuncios, cartas formais e informais, rétulos, cardapios, sinais de transito, sinalizacao

urbana, receitas...”
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Nao obstante a pratica de uso da linguagem (pratica de leitura e producao de textos),
nota-se que Amélia ndo incorporou a sua pratica, na integra, os eixos de praticas da
linguagem: USO e REFLEXAO (Rojo, 2000; BRASIL, 1998; PCJS, 2001). Isso fica evidente

quando descreve as atividades correntes de praticas em sala de aula (conforme resposta a

questao 4b):
Sortear colegas, descrevé-los no papel; ler sem dizer nomes e a classe conclui quem é. (?)
Depoimentos sobre assunto em estudo.
Justificar respostas (Por que vocé acha que é assim?)
Rever assuntos e pedir explicacdes a alunos que as queiram dar. (Profa. Amélia, questdo
4b)

Ela também retrata o nivel de compreensdo escrita dos alunos como bastante
deficitario: Eles tém muita dificuldade em entender, inclusive, os enunciados das
questdes de atividades em sala de aula — Profa. Amélia, questdo 4a (ha recorréncia, dessa
representacdo, na questdo 5, quando a professora faz referéncia aos fatores que contribuem ou
dificultam a realizagdo de uma pratica efetiva a luz dos PCNs e da PCJS — Fazer entender
um enunciado, observar uma figura para perceber detalhes — Profa. Amélia, questao 5).
A sala de aula ¢ descrita como um ambiente constituido de alunos que ndo conseguem
interagir com os textos, além de apresentarem dificuldades em articular as idéias para expd-
las em aula.

Nesse ponto, podemos refletir acerca do seguinte aspecto: os alunos ndao conseguem
depreender o sentido dos textos nem perceber suas especificidades porque a maioria deles nao
tém acesso em casa a portadores de textos (jornais, revistas...) € a escola ndo privilegia esse
contato (ndo se pode atribuir essa responsabilidade somente ao professor de LP), tornando
dificil essa interagao.

Sobre as habilidades de leitura, Soares (ibidem) lembra ainda que as pessoas podem

apresentar diferentes graus de dificuldade para interagir com alguns textos, ou seja, € possivel
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que alguém interaja com determinado texto (sendo considerada letrada), mas nio consiga
depreender o sentido de outro texto, o que ndo significa que seja iletrada. Nessa perspectiva,
admite-se que hé graus de letramento.

Diante das reflexdes acima, podemos dizer que a situagdo descrita por Amélia, em
relacdo a interacdo de seus alunos com os textos, pode ser considerada recorrente ¢ também
admissivel do ponto de vista processual. E recorrente se levarmos em conta a realidade
brasileira: o contato do aluno com a leitura de jornais, revistas, textos literarios etc acontece
geralmente na escola; os alunos encontram dificuldades em depreender o sentido de certos
textos também porque estes tém suas especificidades, portanto a distdncia entre alunos e
textos reduzird a medida que eles estiverem expostos a diversidade de géneros ¢ se o professor
for um mediador durante todo o processo.

Nessa secdo, foi analisado o discurso de sete professores. O que ficou evidente é que,
apesar de haver incursdes de aceitagdo das propostas oficiais, muitos ainda nao incorporaram
ao seu fazer pedagogico os eixos de pratica de uso e de reflexdo sobre a linguagem. Desses
professores ha aqueles cujo dizer estd pautado no senso comum (Ex.: Interpretacio e
compreensao de texto — Professora Clarice, questao 4b; poesias, teatro de mimicas... de
sombras, reinterpretacao de livros, filmes, musicas... — Profa. Claudete, questdo 4b). A
fala dos professores corrobora a opinido de Magalhdes (2004, p. 16) de que “existe uma
dicotomia entre a teoria e a pratica do professor”.

Percebe-se, em relagdo as vozes de alguns professores, uma identidade profissional
que se encontra dividida entre a teoria (novas abordagens de ensino) ¢ a realidade de sala de
aula (representada pelas dificuldades que se instauram em virtude da heterogeneidade dos
alunos no tocante a aprendizagem, das condigdes de ensino, etc.).

Pode-se, portanto, estabelecer uma relacdo entre o que esta exposto acima com as

minhas questdes de pesquisa (Como a identidade do professor da rede municipal de Jaragua
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do Sul se constroi e se altera através de suas praticas discursivas profissionais?; Como os
professores de LM da rede municipal de Jaragud do Sul se relacionam com os PCNs e com a
PCJS?). Nota-se um sujeito-professor que v€ as propostas oficiais como um avango para o
ensino de lingua materna, a maioria é favoravel aos cursos de formagao continuada; todavia,
percebe-se, em algumas vozes, uma identidade que se altera face as dificuldades inerentes a
pratica de sala de aula; evidencia-se a existéncia de professores cujas posturas se caracterizam

como hibridas.

4.2.2 As relagoes sociais

Um texto, além de representar a realidade, é portador de relagdes sociais que as
pessoas estabelecem umas com as outras (JORGE e HEBERLE, 2002). Conforme explicita
Figueiredo (2004, p. 12), quando investigamos as relagdes sociais que estdo presentes num
texto, “queremos saber como as diferentes identidades envolvidas num texto se relacionam,
interagem, e¢/ou influenciam umas as outras”. Essas relagdes podem ser de poder, submissao,
manipulagdo, compaixdo, solidariedade etc, todas elas construidas por meio de escolhas
lingtiisticas.

Wodak (2003, p. 31-32) destaca que ¢ do interesse da ACD o modo como sdo
utilizadas as formas lingiiisticas em diversas expressoes ¢ manipulagcdes de poder. A autora
Wodak enfatiza: “El poder no sélo viene sefiado por las formas gramaticales existentes en el
interior de un texto, sino también por el control que puede ejercer una persona sobre una
situacion social mediante el tipo de texto”.

Segundo Fairclough (1989), os interlocutores agem no mundo conforme as condigdes

socio-historicas de cada um que estdo presentes em seus projetos politicos como também nas
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relacdes de poder que realizam. Sendo assim, o que as pessoas dizem esta sempre relacionado
a posicdo que ocupam em relagdes simétricas/assimétricas na sociedade. Oliveira (1999, p.
28) acrescenta: “A andlise das relagdes de poder permite que se identifique quem ocupa
posic¢des de maior controle ou lideranga nas organizagdes de carater social”.

Portanto, nesta se¢do discutirei como os professores, através do seu discurso,
representam suas relacdes com os alunos, com outros professores, com a equipe
administrativa, e com 6rgdos oficiais como Secretaria da Educagéo. E pertinente lembrar que
a escolha dos professores para analise das relagdes sociais deu-se pelo fato de eu encontrar,
em suas vozes, exemplos que melhor ilustrassem essa categoria.

A professora Claudete, ao se referir aos cursos de formagdo continuada, usa nomes

marcados como PUC-PR, UNC e UNERJ, por exemplo.

Estou dando continuidade a pesquisa-acio que iniciei no Mestrado em Educacio
(PUC/PR), apresentei alguns resultados obtidos desta pesquisa este ano no ANPED SUL.
Participei da pesquisa integrada realizada na TUITI-PR e no momento faco parte do
grupo de pesquisa integrada da Universidade do Contextado — UNC (pesquisa aprovada
pelo CAPES). Participei de cursos de formacdo continuada promovidos pela UNERJ.
(Profa. Claudete, questio 1)

A professora utiliza-se de argumento de autoridade (nomes de universidades,
programas de mestrado e agéncias de fomento a pesquisa), que confere credibilidade a sua
formagdo profissional. Poderiamos inferir que, ao mencionar as institui¢des de ensino
superior, a professora Claudete legitima o seu dizer como professora que transita por espagos
em que as discussdes sobre educacao ultrapassam as expectativas do que se pode esperar de
cursos promovidos pela SE.

Na segunda questdo, quando lhe ¢ perguntado se “os cursos de formacao continuada

tém contribuido para sua pratica em sala de aula e como”, Claudete responde:

Acredito que a producio do conhecimento acontece quando exercitamos nosso pensar,
nosso agir como educadores. Nesse sentido, os cursos funcionam como forca motivadora,

instigadora. (Profa. Claudete, questdao n° 2)
Claudete usa o pronome possessivo “nosso” antecedido das formas substantivadas

“agir” e “pensar”. Com isso, inclui todos os educadores e evidencia que essas sdo atitudes
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necessarias a pratica educativa, quase que uma obrigacdo, sendo, portanto, inconcebivel um
fazer profissional que ndo esteja ancorado nesse bindmio (agir/pensar). O emprego do verbo
“acredito” modaliza o discurso de Claudete, distanciando-a do que esta sendo dito; os verbos
“acontece”, “exercitamos” e “funcionam” (tempo presente do modo indicativo) denotam uma
idéia de realidade que se configura como imutavel, inquestionavel. Todavia, Claudete nao
explicita atividades praticas realizadas em sala de aula, ou seja, ndo diz “como” os cursos
auxiliam em seu trabalho em sala de aula.

Ela menciona que Conviver com pessoas incapacitadas, ignorantes, [...] (Profa.
Claudetel, questdo n° 5) ¢ um dos fatores que dificultam a realizagdo de uma pratica efetiva
do ensino de LM a luz dos PCNs e da Proposta Curricular de Jaragua do Sul, uma vez que
essa situagdo afeta negativamente sua imagem de professora de LM (elementos ja discutidos
na se¢do representacdes da realidade). Coracini (2001, apud Eckert-Hoff 2003), ao abordar o
assunto identificacdo do sujeito-professor de lingua materna, afirma que as relagdes que
acontecem entre o0s sujeitos, manifestadas através dos discursos, “sdo sempre e
inevitavelmente relagdes de poder”. Nessa relagdo ha uma luta pela verdade. Fairclough
(1989) caracteriza relagdes de poder como sendo relagdes de confronto, nas quais grupos de
interesses diversos interagem entre si. Fairclough ressalta também que o poder nio pertence a
um individuo ou a um grupo. Na sociedade, o poder se estabelece em virtude dos conflitos
sociais que sao inerentes ao discurso. Cunha (1996, p. 232) lembra que “ha [...] na dimensao
do poder, um reconhecimento tacito por parte dos interagentes de que um deles estd numa
posicdo socialmente ‘superior’, que um ¢ privilegiado em relagdo aos outros”.

Em relagdo a fala de Claudete, acredita-se que o conflito se instaura a medida que, por
um lado, ela posiciona-se como uma profissional com formagdo superior aos representantes
da direcdo, supervisdo e orientagdo, mas, por outro lado, os membros do corpo administrativo

estdo, hierarquica e ideologicamente, posicionados num patamar superior em relagdo ao corpo
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docente ¢ a propria Claudete. Sabe-se que muitos professores, ao dar continuidade a sua
formagao (por exemplo, cursos de pos-graduacdo), ou mesmo quando realizam cursos de
formag¢ao continuada, chegam as institui¢des de ensino com uma postura diferente: buscam
inovar sua pratica de sala de aula; em reunides pedagdgicas, posicionam-se de forma
diferenciada, e isso muitas vezes gera conflitos.

Nao raras, também, sdo as cobrancas por parte de diretores e supervisores a
professores quanto a entrega de planejamento, a apresenta¢ao de notas, por exemplo, (ha
professores que consideram questdes burocraticas como desnecessarias, um entrave no
processo ensino-aprendizagem), o que pode ser também motivo de confronto no ambiente
escolar.

Conforme ja explicitado, as relagdes sociais configuradas através do discurso podem
também ser relacdes de solidariedade. Para Cunha (1996, p. 233-234) “a solidariedade denota
reciprocidade de interesses e objetivos [...]. Na solidariedade, ha uma relagdo de intimidade e
demonstragdo de cooperagdo e terreno comum entre os interagentes”. Assim, diferente da
professora Claudete, a professora Patricia fala de um fazer pedagdgico que se concretiza a
partir das relagdes com o outro: O plano de curso, elaborado com uma colega de trabalho,
reflete essa organizaciao dos conteudos proposta pelos PCNs. (Profa. Patricia, questao 4a).
O aposto ¢ um elemento significativo nesse contexto, uma vez que representa uma pratica que
se constitui a partir da parceria da P3 com outra profissional.

As duas ultimas questoes (6 - Como vocé se vé sendo professor da rede municipal de
Jaragua do Sul? e 7 — Que situagdes afetam positiva ou/e negativamente sua imagem de
professor(a) de Lingua Portuguesa?) também indicam as relagdes interpessoais que se
estabelecem entre a professora e a realidade escolar.: quase sempre [a escola] atende as
minhas solicitacoes de materiais e/ou espacos. (Profa. Patricia, questdo 6) e ha “divulgacio

de trabalhos realizados em outros ambientes ou no proprio ambiente escolar;
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reconhecimento de esforcos realizados em prol do aluno” (Profa. Patricia 3, questdo 7).
Parece haver uma relagdo reciproca de interesses e objetivos, pois Patricia afirma que o
contexto escolar contribui significativamente para que ela se sinta realizada com o trabalho
que desenvolve..

Moita Lopes (2002, p. 47-48) destaca que “[...] as identidades sociais ndo estdo nos
individuos, mas sdo construidas nas interacdes com as pessoas”. Eu diria ainda que essas
interagdes podem ser de poder ou de solidariedade, tudo dependera dos interesses comuns ou
contraditdrios que permeiam os ambientes nos quais os individuos se encontram.

Ja a professora Katiane, apesar de posicionar-se favoravel as propostas oficiais e
admitir que os eixos de linguagem podem ser aplicados em sala de aula (conforme discutido

na secao representacdes da realidade), destaca um entrave para a aplicagdo da proposta:

Isso [a proposta de 1* a 4* centrada no ensino da gramatica] tem dificultado meu trabalho
principalmente com as 5" s séries que, além de [os alunos] apresentarem conceitos
gramaticais errados, tém muitas dificuldades quanto ao uso da linguagem (ortografia,
producio de textos, leitura...) (Profa. Katiane, questao 5)

O emprego do substantivo “alunos” (presente de forma eliptica na fala de Katiane)
denota uma generalizagao instalada no discurso da professora. Além disso, infere-se que ela,
tendo em vista o seu conhecimento acerca das propostas oficiais para o ensino de lingua
materna, confere a si uma posi¢do de hegemonia em relagdo aos professores que atuam nas
séries iniciais. Através de seu dizer, essa professora indica indiretamente que os professores
das séries iniciais ndo ddo conta de ensinar os conteudos gramaticais, talvez por pouco
conhecimento lingiiistico.

Nesse ponto, ¢ importante discutirmos a responsabilidade que ¢ depositada nos
professores das séries iniciais, sem que haja uma reflexdo sobre a quantidade de matérias que
eles precisam lecionar. Acredito também que seja necessario proporcionar cursos de formagao

continuada a fim de que eles possam discutir, por exemplo, as propostas oficiais.
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No discurso do professor Antonio, através da resposta a questdo 5 (Que fatores -
pessoais, formagdo, condi¢oes de ensino, recursos instrucionais, socioculturais etc —
contribuem para ou dificultam a realizagdo de uma pratica efetiva do ensino de Lingua
Portuguesa a luz dos PCNs e da Proposta Curricular de Jaragua do Sul?) ficam claras as
marcas de relagdes sociais desse professor com os orgdos oficiais e com o corpo

administrativo da escola.

Destacaria como entraves para tal aplicacdo a auséncia de democracia na rede municipal
de educacio. (Prof. Antonio, questio 5)

As escolhas lexicais “entraves” e ‘“auséncia” (auséncia de democracia) sdo
extremamente significativas, criam um efeito hiperbolico e ao mesmo tempo ideolégico.'*
Afirmo que ha um efeito hiperbolico, ja que também sou professor da rede municipal e ndo
percebo empecilhos por parte da SE quanto & metodologia utilizada pelos professores da rede
municipal, muito pelo contrario, o professor tem autonomia para desempenhar suas fungdes
da forma como considerar melhor, desde que prime pelo aprendizado dos seus alunos.

A palavra “auséncia” subjaz um limite maximo de uma escala quantificativa
(DALMONICO, 2002), essa palavra ndo poderia ser substituida pela palavra “falta”, que
significa “deficiéncia”. A palavra “democracia”, aliada a ‘“auséncia”, tem um valor de
interdito e contribui para a configuragdo da representacdo da realidade constituida pelo
professor Anténio. O discurso dele sugere a existéncia de uma assimetria de poder entre a SE

e os professores que, segundo ele, encontram-se numa posi¢do hierarquicamente inferior.

' Afirmo que ha um efeito hiperbélico, j& que também sou professor da rede municipal e nio percebo
empecilhos por parte da SE quanto a metodologia utilizada pelos professores da rede municipal, muito pelo
contrario, o professor tem autonomia para desempenhar suas fungdes da forma como considerar melhor,
desde que prime pelo aprendizado dos seus alunos.

Na PCJS (2001, p. 5), ha um texto de apresentacdo escrito pela Equipe da Secretaria Municipal de Educagao
no qual aparecem marcas de uma postura democratica: “Neste processo, procurou-se envolver diretores,
especialistas, professores e técnicos da Secretaria de Educagdo com o objetivo de oportunizar a discusséo e
reflex@o sobre os pressupostos técnico-metodologicos que devem nortear a Educagido na Rede Municipal de
Ensino. Ressaltamos que o presente documento, apesar de supostamente pronto, ainda esta aberto a possiveis
contribuigdes e alteragdes, pois as marcas principais no processo educativo ¢ de tudo o que respalda sdo a
flexibilidade e a mutabilidade. Para que o novo venha, o velho precisa ser alterado”.
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De acordo com Luft (2002, p. 280), o substantivo “entraves” (utilizado para se referir
a aplicacdo dos eixos), significa embarago, estorvo, obsticulo; ndo tem, nesse contexto, a
mesma conotacdo que “dificuldade”. Portanto, infere-se que Antdnio atribui a secretaria
municipal a “culpa” pelo hiato entre teoria e pratica dos PCNs e da Proposta Curricular de
Jaragua do Sul.

Todavia, muitos professores, tendo em vista obstaculos (auséncia de material, alunos
com dificuldade de aprendizagem, por exemplo) buscam formas para adaptar os eixos a sua
realidade, respeitando, assim, caracteristicas, dificuldades e expectativas da comunidade em
que trabalham (ROJO, 2000). O proprio professor Antoénio usou um exemplo de uma
aplicabilidade possivel ao se referir a reestruturacao de texto (resposta a questdo 4b): [...]
acredito que a reestruturacio de um texto ¢ um campo 6timo para refletir sobre o ato de
escrever: “uso-reflexdo-uso” (Prof. Antonio, questao 4b).

Em relagdo ao professor Jair, analisarei a categoria relagdes sociais a partir da resposta
a pergunta 4a “Como vocé vé a aplicabilidade desses eixos (de pratica de linguagem) em sala

de aula?”’:

Pouco aplicada. Porque falta uma preparacio maior dos profissionais dessa drea e um
interesse por parte dos mesmos em fazer cursos de aperfeicoamento. Por outro lado, nio
ha um acompanhamento pelas secretarias de Educacio. (Prof. Jair, questio 4a)

Na medida em que o professor Jair apresenta os possiveis entraves para a
aplicabilidade dos PCNs e da PCIJS, ele se coloca numa posi¢do privilegiada, ja que ao
responder a questdo 1(Vocé tem realizado pesquisas na darea de Lingua Portuguesa ou
participado de cursos de formagdo continuada? Quais?) afirmou, de forma exclamativa,
participar de pesquisas e de cursos de formagdo continuada: Sim! Leitura e Producio de
Textos, como usar a gramatica em sala de aula, congressos e seminarios em Lingua
Portuguesa e Literatura, Palestras (Prof. Jair, questdo 1). A frase exclamativa Sim! (que

aparece como resposta as questdes 1 e 2) representa uma afirmacdo bastante expressiva, ou
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seja, parece haver um misto de satisfacdo pessoal, empolgacdo e necessidade de busca de
credibilidade por parte dele. Parece que o novo lhe garante prestigio (BENITES, 1997).

Ele demonstra ter consciéncia da importancia da formagdo continuada para uma
pratica eficiente. No entanto, podemos dizer que existe no discurso de Jair marcas de uma
identidade social que se constroi através da relagdo de supremacia sobre os professores que
ndo se reciclam. O fato de ele identificar-se como um professor que participa de cursos de
formacao, lhe garante estatuto para afirmar que falta uma preparagdo maior dos profissionais
e interesse para fazer cursos de aperfeicoamento. Conseqiientemente, esses profissionais nao
estariam (como ele) preparados para a aplicacdo das propostas oficiais em sala de aula.

Hé uma seqliéncia de nominaliza¢des (preparagdo e interesse) que aparecem de forma
enfatica, pois vém precedidos de artigo indefinido (falta uma preparacio maior dos
profissionais dessa area e um interesse por parte dos mesmos em fazer cursos de
aperfeicoamento). Tkeda (2005, p. 56) menciona o livro Language and Control (Flowler,
Hodge, Kress, Trew, 1979), no qual “a nominalizacdo ¢ considerada potencialmente
mistificadora, permitindo o ocultamento, especialmente das relagdes de poder e bem como do
posicionamento do escritor”. Fairclough (2001) pondera que op¢ao por sujeitos pacientes
(agentes da passiva) em detrimento de sujeitos agentes sugere que a atencdo do enunciador
centra-se no resultado das agdes e atitudes dos sujeitos. No entanto, no exemplo acima o
agente ndo ¢ inteiramente omitido, ele apenas € posto em segundo plano. Para Bertoldo (2003,
p. 118) “a ocultagdo do agente da acdo [...] faz recair uma énfase maior sobre a agdo
propriamente dita em detrimento do agente”. Penso que a escolha de Jair pela nominalizagido
seja uma forma mitigada de tecer criticas aos colegas, ou seja, ao invés de dizer “os
professores ndo se preparam e nao tém interesse”, ele opta pelos nominais “preparagdo” e
“interesse” dos professores, 0 que soa um pouco menos agressivo, € lhe permite um pouco

mais de autoprotegao.
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O substantivo “acompanhamento” (Por outro lado, ndo ha um acompanhamento
pelas secretarias de Educa¢ao — Prof. Jair, questdo 5) indica que Jair, da mesma forma
mitigada que teceu comentarios sobre seus colegas docentes, critica também a atuacdo das
secretarias, que ndo exercem supervisao sobre os professores “desinteressados” em buscar a
formagao continuada.

A categoria ‘relacdes sociais’ também esta bastante evidente no dizer da professora
Geisa. Em vérias respostas que ela deu ao questionario aparecem elementos que denotam
relacdes de poder. Por exemplo, a professora afirma ter participado tanto de pesquisas quanto

de cursos:

Sim, tanto pesquisa quanto cursos. Na pesquisa, desde a graduacio, venho buscando e
acumulando informacées e reflexdes sobre a fragilidade dos métodos ditos “tradicionais”
de ensino, buscando desenvolver projetos na area de formacido de leitores em minha
pratica docente, pois creio que este é o caminho de conhecimento, reconhecimento,
interacfdo e melhor uso da lingua (Profa. Geisa, questdo 1).

Através de sua fala, Geisa mostra-se como alguém que apresenta uma atitude
inovadora, investigativa, motivada por uma postura resistente a praticas, segundo ela,
tradicionais de ensino. Percebe-se também que a professora ¢ portadora de um discurso
especializado'”, consistente, que Ihe confere propriedade e poder.

A forma verbal no participio passado (“métodos ditos tradicionais”) expressa uma
omissdo do sujeito, o que pode ser interpretado como pouco interesse em saber de onde ecoa
essa voz, ou como um desejo de abrandar a sua insatisfacdo e suavizar sua critica, ndo se
assumindo como autora da denominag¢do ‘“métodos tradicionais” (sdo outros sujeitos,
indistintos, que classificam certos métodos como ‘tradicionais’). Sobre o apagamento dos
agentes, Heberle (2000, p. 293) argumenta que “quando se utiliza nominalizac¢des, agentes

abstratos, fontes indeterminadas, enfim quando ndo hé agentes humanos explicitados no texto,

' Bertoldo (2003, p. 162) usa o termo “discurso especializado” para referir-se as estratégias de legitimagdo
usadas para conferir credibilidade ao dizer do enunciador. Por exemplo, um enunciador (professor) em sala
de aula, para abordar um determinado assunto, recorre a autores, teorias ou mesmo a exemplos do cotidiano
para ilustrar/comprovar as suas idéias.
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temos, pois, os agentes excluidos, como forma ou estratégia discursiva para encobrir,
disfargar ou ndo comprometer os agentes sociais reais”.
Em relagdo a questdo 2 (Os cursos de formagdo continuada tém contribuido para sua

pratica em sala de aula? Como?), Geisa afirma:

Sim. Na maioria das vezes, para fortalecer minhas convicgdes, pois da graduacgio aos
demais cursos, o que se percebe é a distincia do discurso em relacio as praticas docentes.
Com o tempo, aprendi a transformar minha indignacio em reacdo, procurando
distanciar minha pratica da maioria das “coisas” que tenho visto. (Profa. Geisa, questdo 2)

Nessa questo, ela ancora seu discurso num processo de narrativizagdo'®, trazendo a
tona experiéncias marcadas pela dicotomia entre teoria e pratica. E interessante notar também
a recorréncia ao emprego do pronome possessivo “minha”, que denota um tom de “exilio
espontaneo”: Com o tempo, aprendi a transformar a minha indignacio em reacao,
procurando distanciar minha pratica da maioria das “coisas” que tenho visto. (Profa.
Geisa, questdo 2).

No excerto acima Geisa constréi uma realidade e uma auto-imagem positivas. A
expressio Com o tempo, aprendi a transformar a minha indigna¢do em reacio,
procurando distanciar minha pratica da maioria das “coisas” que tenho visto (Profa.
Geisa, questdo 2) ancora a experiéncia da professora no passado, a0 mesmo tempo em que a
presentifica. Nesse sentido, os substantivos “indignagdo” e “reacdo” sdo representativos de
uma realidade que marcou a historia dessa professora (infere-se, em sua fala, que ha uma
inércia por parte da maioria dos professores), mas essa realidade dd espaco a um novo
universo construido por ela. Essa oposicdo representa uma relacdo de conservadorismo x
inovacdo. Por exemplo, o substantivo coisas, segundo Luft (2001), apresenta inumeros
significados, entre eles joga (coisa imprestavel; droga) ou trogo (cacarecos). Nesse contexto,

o substantivo “coisas” (com aspas) pode estar sendo usado para caracterizar certas praticas

'® Bertoldo (2003, p. 162-163) emprega o termo narrativizagdo objetivando caracterizar “um narrador que da
testemunho daquilo que viu, ou seja, de sua experiéncia como alguém que conhece a area”.
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pedagdgicas como ‘extremamente ruins’ (tdo ruins que ndo merecem uma denominacao
especifica, sendo simplesmente chamadas de “coisas”). Sendo assim, Geisa coloca-se numa
posicdo hegemonica em relagdo ao outro, uma vez que suas agdes evidenciam novos
paradigmas para o ensino de lingua materna, enquanto que os demais continuariam
distanciados das novas teorias, tradicionais € anacronicos.

A locugdo verbal “tenho visto” (presente do indicativo) reforga o dizer de Geisa de ter
vivenciado e continuar vendo “coisas imprestaveis; cacarecos”. O verbo “procurando”
aparece como um marcador de modalidade , ou seja, ela ndo quer ser abertamente critica do
fazer dos demais professores (o que ficaria expresso em algo como “distancio minha pratica
das ‘coisas’ ruins que vejo”). Ela opta, entdo, por um marcador de modalidade de baixa
afinidade com a proposicdo (procurando distanciar) para suavizar sua fala e nio se
incompatibilizar completamente com os professores ‘tradicionais’.

O discurso da professora Geisa possibilita-nos visualizar as relagdes sociais que
circundam o seu fazer pedagdgico. Percebe-se que ela se sente em uma posi¢do de
superioridade em relagdo a outros professores e agéncias educacionais oficiais. Seu discurso
enfatiza, em varios momentos, a dicotomia entre teoria e pratica. Nota-se isso, por exemplo,

quando Geisa se refere as propostas oficiais (PCNs e PCJS):

Ambas sdo interessantes enquanto elementos tedricos, mas nio percebo o conhecimento
efetivo dessas propostas na secretaria de educaciio e, principalmente, no poder publico.
[...] Os documentos sempre podem melhorar, mas precisam ser, de fato, implementados.

Além disso, o excerto acima reflete as relagdes sociais que essa professora estabelece
com 6rgdos como a secretaria de educacdo e o poder publico. O que se evidencia ¢ uma
relacdo de poder muito forte. Entretanto, quando ¢ solicitado que ela responda a questdo 4b
(Cite alguns conteudos e/ou atividades que possam ajudar a explorar esses eixos de pratica

da linguagem em sala de aula), ela destaca:
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Observo, no campo da pratica docente, um “furo” pedagégico muito grande nas 5%
séries. Pela tradicio de olhar essa etapa como o inicio de um novo ciclo, a construcio do
leitor é dinamitada. Normalmente, jA na primeira visita a biblioteca, os alunos sio
intimidados de ainda buscar titulos na literatura infantil. Desta forma, o novo professor
nio tem a oportunidade de saber quem era esse leitor antes desta série e, por
conseqiiéncia, quebra a sua formacio. (Profa. Geisa, questio 4b)

Percebe-se, pelo excerto supracitado, que o discurso de Geisa ¢ sempre construido em
relacdo ao outro. Implicitamente, conforme ja discutido, aparecem marcas das relagdes que
ela estabelece no contexto escolar: sua auto-imagem ¢ construida a partir das “deficiéncias”
do outro. O emprego do adjetivo “dinamitada” retrata a formagdo do leitor como uma area
problemadtica e sem perspectiva de melhora, impedindo que se vislumbre possibilidades de
aquisicao de leitura a partir da 5* série. Todavia, a professora Geisa ndo menciona fatores
alheios a sala de aula (por exemplo: problemas de estrutura familiar, motivagdo, etc) que
dificultam a formagdao de um leitor (BRASIL, 1998; SOARES, 2002; POSSENTI, 2000;
GERALDI, 1995; NETO, 1996).

Por outro lado, verifica-se que a resposta dada a questdo ndo responde exatamente a
pergunta feita (ela ndo cita os contetidos e/ou atividades pedidos). Isso indica que Geisa
procura no outro a culpa por ndo aplicar os eixos de pratica da linguagem propostos pelos
PCNs, ou que ela também desconhece alguns aspectos da teoria postulada pelos PCNs em
relacdo a sua pratica corrente. Talvez isso possa justificar sua resposta a questdo 4a: Como
vocé vé a aplicabilidade desses eixos em sala de aula? Fragil. (Profa. Geisa, questdao 4a) No
entanto, novamente seu discurso reside na busca por culpados, eximindo-se assim de sua
responsabilidade: Para a maioria dos professores [...], a comodidade de “dar” aula é
constante. (Profa. Geisa, questao 4a)

Esse tom negativo e de superioridade em relagdo aos outros profissionais ¢ visivel
também quando Geisa se refere aos fatores que dificultam a realiza¢do de uma pratica efetiva
do ensino de Lingua Portuguesa a luz dos PCNs e da PCJS: comodidade dos professores;

falta de leitura dos professores; baixo interesse que professores de outras areas [...].
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(Profa. Geisa, questdo 5). Penso que seja imperativo considerar que muitas criticas em relagao
a postura dos professores, tanto em relagdo a sua atitude investigativa quanto a sua praxis no
cotidiano escolar, e que contribuem para a constru¢do de uma imagem negativa dos docentes,
ndo levam em conta questdes de politica educacional que transcendem a competéncia ¢ a
vontade do professor, pois sdo de responsabilidade do Estado (SILVA, 2001).

No discurso da professora Juliana também sdo evidentes algumas marcas de um
discurso de superioridade em relacdo a outros profissionais. Ao avaliar as propostas

educacionais oficiais como os PCNs e a PCJS (questdo 3), ela destaca:

Acredito que sdo propostas educacionais coerentes, embasadas na realidade brasileira,
cuja aplicabilidade depende nio somente de boa vontade por parte dos professores, mas
também de sua capacitacio adequada. (Profa. Juliana, questdo 3)

Na fala de Juliana, ¢ recorrente uma inquietude em relacdo a identidade do professor
de LM. Em resposta as questdes 5 (Que fatores [...] contribuem para ou dificultam a
realiza¢do de uma pratica efetiva do ensino de LP a luz dos PCNs e da PCJS?), 6 (Como
vocé se vé sendo professor (a) de LP da rede municipal de Jaragua do Sul?) e 7 (Que
situagoes afetam positiva ou/e negativamente sua imagem de professor(a) de LP?) Juliana

assim escreve:

[...] ma escolha da profissio e conseqiiente frustracio pessoal; formacio
deficiente nas universidades; auséncia de objetivos claros durante as aulas de
Portugués (para que é que estou ensinando isso?) (Profa. Juliana, questdo 5)

[...] mas percebo que infelizmente ha professores que nao sabem muito bem a que
vieram. Amostra disso temos nos encontros por drea, nos quais se percebe
claramente quem esta disposto a sempre reavaliar o que esta fazendo e tentar
tudo de novo, de outra maneira, se for preciso, e quem prefere nio se arriscar.
(Profa. Juliana, questio 6)

Professores que niio sabem a que vieram afetam negativamente nossa imagem,
pois ha uma tendéncia errdnea de se generalizar as praticas pedagogicas. Os
proprios alunos tém essa imagem e, conseqiientemente, aversio a aprender os
“doces mistérios” de nossa lingua [...]. (Profa. Juliana, questio 7)

Os excertos acima denunciam uma relacdo de poder muito forte dessa professora em

relacdo aos demais professores da rede municipal, opondo-se, assim, a uma postura de
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solidariedade. Nao obstante a referéncia a deficiéncia da formacao universitaria, parece-me
que Juliana responsabiliza os professores por ndo saberem “a que vieram”. Entretanto, ela nao
discute condicdes sociais, familiares ou do préoprio local de trabalho que afetam/alteram a
identidade dos professores e, conseqiientemente, comprometem seu trabalho em sala de aula.

A postura hegemonica de Juliana também se evidencia em relagdo aos (alunos tém
essa imagem [negativa] e, conseqiientemente, aversiao a aprender os “doces mistérios” de
nossa lingua), ¢ em relacdo a sua formagao continuada (Participei de todos os cursos e
eventos promovidos pela Secretaria Municipal de Educacio, tais como: sobre os
“Parametros Curriculares Nacionais”, “A Pesquisa Escolar como Principio
Educativo”[...] (Profa. Juliana, questdo 1). Nesse sentido, podemos afirmar que, em seu
discurso, ela constroi um fazer pedagogico que reflete as concepg¢des de ensino de lingua
propostas pelos PCNs ou PCJS, mas acredita que muitos professores da rede municipal, por
falta de capacitagdo adequada, ndo estdo aptos para realizar uma pratica a luz das propostas
oficiais.

No tocante as vozes dos sete professores cujas respostas foram analisadas nessa se¢ao,
percebe-se que a relagdo que maioria deles estabelece com outros profissionais no ambiente
escolar ¢ uma relagdo de poder. A relagdo de solidariedade apareceu apenas no dizer da
professora Patricia.

Nota-se, por exemplo, que os professores que se caracterizam como profissionais em
sintonia com as novas abordagens de ensino e que buscam a formagdo continuada,
conseqiientemente posicionando-se de forma hegemodnica em relagdo a outros colegas de
trabalho. Implicitamente, esses professores condenam aqueles que ndo se reciclam ou que nao
se sentem motivados para o exercicio do magistério. No entanto, ndo percebi no discurso

desses profissionais uma preocupagdo quanto a fatores que, de certa forma, dificultam o fazer
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pedagogico: condi¢des de trabalho, excesso de alunos por turma, questdes sociais, por

exemplo.

4.2.3 Identidades sociais

Além de representagdes de mundo e relagdes sociais, nos textos também encontramos
marcas de como os individuos utilizam o discurso para construir ¢ desvelar suas identidades
pessoais e sociais, além de reconstrui-las e modifica-las.

Vale ressaltar que, cada vez mais, as identidades pessoais dos individuos encontram-se
fragmentadas e se alteram em virtude dos papéis multiplos e conflitantes que ocupam na
sociedade, estando, por conseguinte, sempre em processo de metamorfose (MOITA LOPES,
2003).

3

. ., . . 0l . .
Hall (1999) lembra que o individuo da “modernidade tardia”'’ vive “uma crise de
identidade”, ou seja, identidades outrora centradas e estaveis ddo lugar a identidades sem
referéncia, instaveis, em virtude das mudangas constantes que ocorrem na estrutura social.

Hall (1999, p. 10) distingue trés concep¢des muito diferentes de identidades do sujeito:

.. .o .. e, . .. , 1
sujeito do Iluminismo; sujeito socioldgico e sujeito poés-moderno'®. Segundo o autor, a

17 Segundo Chouliaraki e Fairclough, as duas décadas do século XX caracterizaram-se como um periodo de

profundas transformagdes economicas em escala global. Houve uma relativa mudanga de foco de um sistema
Fordista de produgdo e consumo de bens em massa para um sistema de ‘acumulaggo flexivel’. A flexibilidade ¢
uma constante no momento atual, tanto no que diz respeito a intensa inovagdo tecnologica na diversificagdo da
producdo, quanto a questdo trabalhista, com um aumento de empregos temporarios, de meio periodo, e de
trabalhadores autonomos ou ‘free-lancers’. Essas mudangas econdmicas profundas marcam o que alguns
chamam de era ‘pos-industrial’, ou ‘era de servigos’, na organizagdo do capitalismo moderno. As unidades de
producdo sfo em grande parte transnacionais, e politicamente o neo-liberalismo se estabeleceu no cenario
internacional.

Para alguns teoricos, as mudangas culturais que acompanharam esse periodo, geralmente chamado de pds-

Modernismo’, sdo a faceta cultural das profundas mudangas econémicas ocorridas a partir do final do século
XX. A teoria pos-modernista enfatiza a centralidade economica e cultural dos signos, livres de locais materiais
especificos e em constante circulac@o através de fronteiras de tempo e espaco. Segundo Baudrillard (1983, apud
Chouliaraki e Fairclough, 1999), a realidade foi substituida por um ‘simulacro’constituido por esses signos em
circulagdo. Essa nova fase da vida social Fairclough e outros tedricos chamam de ‘modernidade tardia’
(CHOULIARAKI, FAIRCLOUGH, 1999, p. 3).
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concep¢ao de identidade socioldgica se constitui através da interagdo entre o sujeito e a
sociedade. Ele lembra que esse sujeito “ainda tem um nticleo ou esséncia interior que é o ‘eu
real’, mas este ¢ formado e modificado num didlogo continuo com os mundos culturais
‘exteriores’ e as identidades que esses mundos oferecem” (HALL, 1999, p. 11).

A partir dessa perspectiva, emerge um sujeito fragmentado que se constitui a partir de
varias identidades, as quais sdo, muitas vezes, contraditdrias e mal resolvidas (Hall, ibidem).

A respeito da construcao discursiva das identidades, Meurer (2002, p. 136) afirma que:

[...] temos varias identidades dependendo das normas sociais representando ambientes onde
estamos. Por exemplo, a0 mesmo tempo que sou filho de alguém, eu posso ser também neto de
alguém, ou irmdo, marido, tio, primo, irmdo adotivo ou sobrinho, etc. [...] Além disso, ha
outras identidades relacionadas ao trabalho, a nacionalidade, ao poder aquisitivo, a raca etc.

No que se refere a identidade do professor, devemos considerar que esta se relaciona
com a realidade que ele constréi ou reconstréi a partir do seu discurso. Depende, em grande
parte, das relagdes sociais que ele estabelece, como professor, no contexto escolar € no
contexto social mais amplo. Por exemplo, o professor que, em suas praticas de sala de aula,
posiciona-se como detentor do conhecimento, promove uma relagdo de assimetria com o0s
alunos e provavelmente identifica-se como alguém que detém poder sobre eles.

Nessa mesma realidade escolar, esse professor pode identificar-se também como
alguém “sufocado” pelas exigéncias de superiores (dire¢do, supervisao), ou impossibilitado de
desenvolver estratégias de ensino em virtude das condigdes de trabalho. Da mesma forma, um
sujeito-professor que se identifica com praticas inovadoras e reflexivas podera sentir-se tenso
em virtude de discursos sociais que lhe cobram uma postura mais austera e mais normativa
em relacdo ao ensino de lingua materna, por exemplo.

Nessa secao discutirei como onze professores, através de suas falas, véem o oficio de
professor, qual € o valor do professor de lingua materna na escola e na sociedade, € como os

cursos de formagdo continuada contribuem para sua auto-imagem.

'8 Neste trabalho ndo utilizarei os conceitos de sujeito do iluminismo nem de sujeito pés-moderno, uma vez que
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Ao responder a questdo n° 6, referindo-se a como se sente como professora da rede
municipal de JS, a professora Claudete afirma sentir-se uma estranha no ninho, o que
evidencia uma identidade que se altera a partir das relagdes sociais que ela estabelece com a
realidade na qual estd inserida. A palavra “ninho”, metaforicamente, nos remete a um
ambiente aconchegante, solidario. Apesar disso, Claudete alega estar “perdida” num espago
cujas pessoas nao compartilham de suas crencas, ideais, valores etc. Penso que a professora,

~ . 19
a0 usar a expressao “uma estranha no ninho”

, esteja tecendo um comentario negativo acerca
de seus colegas de trabalho (supervisores, dire¢ao): loucos, fora da realidade...

Além disso, nota-se que o discurso dessa professora (considerando a resposta a
questdo 4 a - Como vocé v¢€ a aplicabilidade desses eixos [eixos de pratica de linguagem/] em
sala de aula K uma forma mais prazerosa de ensinar e aprender a lingua portuguesa;? ¢
4b - Cite alguns conteudos e/ou atividades que possam ajudar a explorar esses eixos de
pratica da linguagem na sala de aula - Poesias, teatro de mimicas... de sombras,
reinterpretacdo de livros, filmes, musicas...)) representa um fazer que se constroi e se
reconstrdi empiricamente, tendo em vista as necessidades praticas imediatas.

Em contrapartida, através do dizer da professora Carmem, percebem-se outros
aspectos que a caracterizam como sujeito social. Referindo-se a contribuicdo dos cursos de
formag¢ao continuada para a pratica em sala de aula, ela destaca: Sempre colabora, além de
recarregar suas energias, faz desencadear novas idéias e praticas diversificadas (Profa.
Carmem, questao 2).

Analisando o discurso dessa professora, infere-se que o emprego do advérbio de

tempo “sempre”, atrelado ao adjetivo “novas” (novas idéias) e “diversificadas” (praticas

ndo estdo diretamente relacionados ao foco desta pesquisa.

"% O filme “Um estranho no ninho”, classico de 1975, traz a histéria de um prisioneiro que simula estar insano
para ndo trabalhar e vai para uma institui¢do para doentes mentais, onde estimula os internos a se revoltarem
contra as normas impostas pela enfermeira-chefe. Mas ele ndo tem idéia do prego que ira pagar por desafiar
uma clinica “especializada”.
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diversificadas) indica a diade de elementos resultantes do processo de formacdo continuada
dos professores, necessarios a pratica de sala de aula.

No entanto, ao usar a expressdo recarregar suas energias, (Profa. Carmem, questio
2), Carmem emprega o pronome “suas” como uma forma de falar do outro, eximindo-se,
assim, de falar de si; ¢ como se atribuisse ao outro a responsabilidade de considerar a
formagao continuada como uma mola propulsora, o combustivel do seu dia-a-dia, do seu fazer
e ser professora. Ao se referir a identidade do professor, Coracini (2003, p. 205) ressalta: “a
auto-imagem [do professor] se constitui no e pelo olhar do outro que, internalizado, contribui
para o sentimento de identidade que todos nés experimentamos”.

A escolha lexical de “energias”, tendo em vista o contexto em que ¢ empregada,
carrega um valor semantico muito significativo: “for¢a”; “vigor”. Fowler (1996) lembra que a
escolha do Iéxico que uma pessoa faz, nem sempre de forma consciente, estd relacionada as
suas idéias e as suas vivéncias; os itens lexicais sdo, portanto, mais dindmicos que o
significados propostos pelo dicionario.

Carmem, quando responde as questdes 5, 6, ¢ 7, deixa também transparecer aspectos

da sua identidade como professora da rede municipal. Ela usou freqlientemente o substantivo

“falta”:

A minha falta de motivagio gerada pela falta de interesse dos alunos, a falta de educacio
e de responsabilidade. (Profa. Carmem, questdo5)

Sinto-me desestimulada, falta apoio pedagogico, liberdade de trabalhol...] (Profa. Carmem,
questdo 6)

[...] a falta de limites e 0 ndo cumprimento de normas (com os alunos) torna o nosso
trabalho muito dificil. (Profa. Carmem, questdo7)

O pronome possessivo “minha” — minha falta — indica que Carmem constitui-se como
alguém frustrada e conseqiientemente desmotivada em relacdo ao seu trabalho. E alguém que

se encontra dividida entre o desejo de um fazer pedagodgico em que teoria e pratica atendam as
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expectativas e as necessidades dos alunos, ¢ uma realidade que se configura através da
incompletude, da falta e, conseqiientemente, da angustia.

Ja no discurso da professora Patricia, percebo a constituicdo de um sujeito-professora
completamente diferente do que descreve a professora Carmem. Em relagdo aos cursos de

formagao continuada, ela afirma que estes t€ém contribuido para sua pratica pedagogica:

Sim. Eles tém contribuido para sugerir novas metodologias, novas formas de pesquisa ou
novas idéias para trabalhar a literatura em sala de aula. (Profa. Patricia, questao 2)

O verbo “sugerir” parece-me bastante significativo no texto. Ao utiliza-lo, Patricia
indica que os cursos vém acrescentar ao seu fazer pedagdgico, o que ¢ diferente de abandonar
praticas correntes em virtude dos conteudos apresentados nesses cursos. A principio, ela
parece partilhar da posicao de Coracini (2003, p. 193) de que “a centralizagdo do processo [de
formag¢ao continuada] ainda se encontra no professor”. Entretanto, ndo se pode esquecer de
que o professor em formagdo, segundo Patricia, vé a possibilidade de agregar novas
metodologias, novas formas de pesquisa [...] (Profa. Patricia, questdo 2) a sua pratica
corrente. Isso evidentemente ndo o obriga a abandonar conhecimentos e posturas adquiridos
na sua formagao inicial, por exemplo.

A escolha do verbo “sugerir” representa a consciéncia critica e a experiéncia
(conhecimento prévio) dessa professora em relagdo as praticas reais de sala de aula. Ou seja,
discursivamente, Patricia mostra-se favoravel aos cursos de formacao continuada; todavia, sua
identidade ndo se altera totalmente em vista disso. Infere-se que ela, ao utilizar a frase
nominal Sim, revela a importancia da formacgdo continuada, mas ndo abre mado de seus
conhecimentos e experiéncias anteriores.

Acredito que a resposta de Patricia a questdo n° 2 tem relagdo com o que afirma

Coracini (2003, p. 279):
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[...] o fazer do sujeito-professor ndo pode ser marcado por um antes e um depois de um periodo
de formacdo. [...] os fazeres do professor [...] ndo sdo oposi¢des, eles se imbricam, uma vez que
as identifica¢cGes ndo sdo nunca singulares, mas fragmentadas, fraturadas e multiplamente
construidas ao longo de sua histdria pessoal, das experiéncias vividas, das leituras realizadas

[..]

A professora Katiane também apresenta uma auto-imagem positiva. Ela se posiciona
como alguém que busca a formag¢do continuada e consegue uma articulagdo/aplicagdo teoria e
pratica, que confere voz e propriedade as suas posi¢des. Em relagdo aos cursos de formacao
continuada (Os cursos de formagdo continuada tém contribuido para sua prdtica em sala de

aula? Como? — questao 2) ela afirma:

Neles sempre se aprende algo (nem sempre novo) que pode ser aplicado em sala de aula.
No ultimo curso, por exemplo, revi formas de explorar a poesia que eu nao usava mais.
Também vi a possibilidade de usar a literatura como alavanca para projetos de pesquisa
(Profa. Katiane, questio 2)

Katiane assegura que, através dos cursos de formagdo continuada, sempre se aprende
algo. Lembra, porém, que nem tudo que se aprende é novidade. Infere-se que, para ela, a
formag¢ao continuada seja também uma oportunidade para revisitar metodologias que, muitas
vezes, devido ao acimulo de atividades e fung¢des inerentes ao magistério, acabam ficando
esquecidas. Devido a rotina, o professor acaba tendo pouco tempo para analisar sua pratica ou
refletir, através de referencial tedrico, acerca da sua postura em sala de aula. Sendo assim, os
cursos de formagdo continuada tornam-se cruciais para que o professor, através do confronto
com o0 outro (seja outro professor, ou o conhecimento novo), possa constituir ¢ reconstituir
sua identidade.

Ao mencionar Também vi a possibilidade de usar a literatura como alavanca para
projetos de pesquisa (Profa. Katiane, questao 2), Katiane reconhece a formacao continuada
como uma oportunidade impar para o confronto entre o velho (praticas arraigadas) e o novo
(praticas inovadoras), evitando a repeticdo ¢ o senso-comum. Em relagdo a formacdo como

oportunidade de ampliagdo dos horizontes em que o fazer do sujeito-professor se altera com o
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fazer do outro, num movimento de construgdo e desconstrucao, evidenciando a marca de uma

identidade heterogénea, Eckert-Hoff (2003, p. 281) salienta:

[...] os cursos de formagdo devem ser vistos ndo como uma repeti¢do que nado historiciza, mas
como uma forma¢do que acolhe as inovagdes e possibilita o atravessamento da memoria
ideoldgica, que permite a (re)significagdo do movimento de identificagdes do sujeito-professor
e a construgdo historica dos sentidos. E necessario, entdo, que os cursos de formagio
oportunizem o0s sujeitos-professores a vivenciarem o estranho, o diferente, [...]

Essa professora caracteriza-se também como alguém bastante engajado com sua

fun¢do; nota-se uma imagem positiva como professora de LP da rede municipal de Jaragua do

Sul:

Na minha opinidio, sou uma boa professora. Nao sou 6tima, pois poderia, digo, deveria ser
mais exigente em algumas questdes (corregdes, por exemplo). Mas eu me empenho muito
para que o aluno aprenda a usar a lingua portuguesa a seu favor na vida. (Profa. Datiane,
questdo 6)

A oragdo adversativa Mas eu me empenho muito para que o aluno aprenda a usar

a lingua portuguesa a seu favor na vida (Profa. Katiane, questdo 6), tendo em vista marcas

lingiiisticas analisadas anteriormente (na secdo representacdes da realidade), permite-nos

considerar o pronome “eu’’e o advérbio “muito”’como elementos fortemente significativos no

discurso, uma vez que ajudam a construir uma identidade profissional critica, reflexiva, que se

inicia na busca do conhecimento, se concretiza na pratica e atinge o aluno, que pode entdo se

tornar sujeito que sabe manipular a lingua (objeto).

No entanto, essa imagem que a professora foi construindo/mostrando através do seu

discurso vai se alterando a medida que afirma: Nao sou étima, pois poderia, digo, deveria

ser mais exigente em algumas questoes (correcdes, por exemplo). (P4, questio 6).

Vejamos uma outra resposta da professora sobre o0 mesmo assunto:

Toda vez que me deparo com um erro grave de ortografia (tipo: aniverssario e muinto,
na 8 série), fico me perguntando que professora eu fui. Ou se ouco alguém dizendo “eu
di, truce, com no6s” no final do ano, apesar de todas as minhas intervencdes nas
apresentacdoes orais, me decepciono com meu papel de professora. Quando vejo
resultados de testes do SAEB entao, nem se fala.

Mas fico feliz quando encontro um ex-aluno que me diz que ainda lembra das historias
dos livros que leu quando era meu aluno (muitas vezes leu por obrigacio) e que por causa
daqueles livros comecgou a ser um leitor habitual. (Profa. Katiane, questdo 7)
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Até entdo, vinha sendo delineada a imagem de um sujeito-professor inovador,
reflexivo, cujo dizer, ancorado nas propostas oficiais (representagdes da realidade), lhe
garantia uma posi¢do coerente com o seu fazer; ja a questdo 7 retrata um professor que se
encontra numa situagdo de instabilidade, fragilizado, pressionado pelas vozes mais
conservadoras que ecoam em seu discurso.

Ficam claros em sua fala resquicios de uma formagdo marcada por corregdes. A
propoésito, o substantivo “corregdes” (empregado pela P4) denota uma carga semantica de
punic¢do para o “erro” que, pelo contexto, estd associado a lingua como sistema normativo.

Katiane, ao usar o futuro do pretérito (“poderia”), um comentario que denota desejo
(Fowler, 1991), evidencia uma flutuagdo em relacdo a sua pratica. Mas o verbo “deveria”,
elemento de modalidade que “marca a insisténcia do falante, que assume a posi¢do de
autoridade” (Ikeda, 2005, p. 59), torna ainda mais evidente a identidade fragilizada dessa
professora. Essa escolha lexical, atrelada ao tempo verbal, representa a voz de alguém que se
vé€, em determinados momentos, em conflito consigo mesmo, pois, de um lado, ha uma voz
que ecoa reclamando um profissional inovador, reflexivo; do outro, ouvem-se ecos de um
discurso conservador, de poder, e até preconceituoso em relagdo a lingua. Portanto, a voz do
outro (pessoa conservadora, adepta da gramatica normativa e das corregdes), inevitavelmente
e por mais que o professor deseje, reside no seu discurso, ja que ela faz parte da sua
constituicdo como sujeito (ECKERT-HOFF, 2003). Nesse sentido, Benites (1997, p. 13)
afirma que devemos considerar o discurso do professor como heterogéneo “porque sempre
comporta outros, constitutivamente, em seu interior”.

Para discutir as identidades sociais evidenciadas através do discurso da professora
Ana, transcrevo os excertos nos quais ela avalia as propostas oficiais € nos quais comenta
sobre a aplicabilidade dos eixos de linguagem em sala de aula, questdes 3 e 4a,

respectivamente:
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Quando aplicados com seriedade em cada estigio e com resultado satisfatorio, sdo
fenomenais. (Profa. Ana, questao 3)

A proposta tem grande valia e suas praticas sio de boa aplicabilidade tanto em sala de
aula como no convivio social. (Profa. Ana, questdo 4a)

Entretanto, na questdo n® 4b, quando enumera conteudos/atividades relacionados aos
eixos de linguagem, Ana destaca: exercicios que habilitem o aluno ao uso correto da
lingua. (Profa. Ana, questdo 4b). Na questdo n° 7 (Que situagoes afetam positiva ou/e
negativamente sua imagem de professora de Lingua Portuguésa?), ela ndo apresentou

nenhum aspecto positivo na constru¢do de sua imagem de professora de Lingua Portuguesa.

1) Programas de TV que aviltam qualquer texto.

2) Jornais que transgridem normas de lingua padrao.

3) Propagandas descompromissadas.

4) Familias que ndo se esmeram no uso correto da fala.

5) Desvalorizacido e desapreco do profissional, que se sujeita a salarios infimos (Estado).
(Profa. Ana, questdo 7)

Além da afirmacdo exercicios que habilitem o aluno ao uso correto da lingua.
(Profa. Ana, questdo 4b), dos cinco itens acima, trés tém relagdo direta com a visdo que Ana
tem em relagdo a lingua materna. Pelo que se percebe, ainda estd muito arraigada a idéia de
lingua como sistema de normas. Parece-me que essa professora ndo vé a possibilidade de
refletir sobre a lingua tendo em vista as intencionalidades subjacentes aos textos, as situagdes
de producdo, os géneros do discurso: propaganda, carta comercial, bilhete de amigo etc
(FAIRCLOUGH, 2001; BRASIL, 1998)20. Isto ¢, ela ndo discute a importancia da adequagao
da fala, por exemplo, a instancias publicas e privadas, ou seja, a cada situacdo (BRASIL,

1998; POSSENTI, 2000; ROJO e BRAIT, 2003; BAGNO, 2002; RIBEIRO, 2001). Por

20 para Fairclough (2001, p. 161-162) “[O género ¢] um conjunto de convengdes relativamente estavel que é
associado com, e parcialmente representa, um tipo de atividade socialmente aprovado, como a conversa
informal, comprar produtos em uma loja, uma entrevista de emprego, um documentario de televisdo, um poema
ou um artigo cientifico. Um género implica ndo somente um tipo particular de texto, mas também processos
particulares de produgdo, distribuicdo e consumo de textos. Por exemplo, os artigos de jornal e os poemas nao
sdo apenas tipos de textos tipicamente bem diferentes, mas eles também sdo produzidos de formas bem
diferentes (por exemplo, um ¢é produto coletivo, outro é produto individual), t€ém distribui¢do bastante diferente e
sdo consumidos bem diferentemente — os ultimos incluindo protocolos muito diferentes para sua leitura e
interpretacdo”.

E importante lembrar que, segundo Meurer (2005, p. 100) “a exploragdo da estrutura de géneros especificos de
forma sistematica ndo tem sido um foco de aten¢do na ACD”.
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exemplo, numa propaganda ¢ aceitavel que sejam violadas regras gramaticais, que se
privilegie o uso de girias; da mesma forma, ¢ admissivel que no contexto familiar alguém

utilize formas como “Vou buscar ela na escola”; “Tu foi na festa?”.

Todavia, segundo Possenti (2000), é direito do aluno saber que existe (e que ele tem
condi¢des de aprender) a norma padrdo; € necessario, entretanto, que o professor mostre a ele
que existem variagdes lingiiisticas, ndo podendo, portanto, assumir atitudes preconceituosas
em relacdo a essas variagcoes (BAGNO, 2002).

Por outro lado, pode-se concluir que na visao de lingua de Ana ressoa sua historia de
aluna, uma vez que suas crengas sao também resquicios de uma formagao inicial marcada pela
énfase no “erro” em detrimento da reflexdo sobre a lingua a partir de uma visdo pragmatica,
seméntica e discursiva. E necessario considerar também que existe uma exigéncia social que
reclama um ensino de lingua pautado no “erro”. O bindmio erro-acerto, ligado ao bindémio
conhecimento-desconhecimento, estd associado as relagdes sociais de poder. Conforme
Foucault (1982, apud Nunes, 2001, p. 104), “dizer quem sabe, quem tem conhecimento ¢ uma
maneira de lutar pelo poder”.

Para discutir a questdo identitaria no discurso do professor Jair, inicio com a resposta
que ele deu a sétima questdo (Que situagoes afetam positiva ou/e negativamente sua imagem
de professor(a) de Lingua Portuguesa?): A falta de valorizacido do professor e o
desrespeito pela lingua materna em nosso pais (Prof. Jair, questdao 7). Observa-se que Jair
ndo pontua nenhum aspecto positivo na imagem do professor de LM. Entretanto, apesar de se
referir a coletividade (professor), parece-nos ter ressonancia a voz de um profissional que vé
sua identidade afetada pela falta de reconhecimento pelo seu trabalho.

Poderiamos, talvez, considerar o discurso desse professor como reprodutor do senso
comum e também, conforme Bagno (2002), preconceituoso no que concerne ao uso da lingua

portuguesa. Jair parece partilhar da nocdo de que “quanto mais o aluno acumula
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nomenclatura, regras e formas por meio de memorizacdo, tanto mais sabe essa lingua”
(Richter, 1998, p. 90). Mais uma vez, confirma-se a pouca familiaridade desse professor com
as novas abordagens para o ensino de lingua materna, apesar de mostrar-se favoravel a elas. A
posicao dele confirma as palavras de Mattos e Silva (2003, p. 33): “A escola brasileira, ainda
que pseudodemocratizada, no que diz respeito a lingua materna, persegue, no geral, a tradi¢ao
normativo-prescritiva [...]”.

Em relagdo a professora Clarice, para analisar a questdo identitaria presente em sua
fala, volto-me para as referéncias que ela faz aos alunos em dois momentos do questionario:
quando apresenta os fatores que contribuem para ou dificultam a realiza¢do de uma pratica
efetiva do ensino de Lingua Portuguesa a luz dos PCNs e da Proposta Curricular de Jaragua
do Sul e quando aponta situagdes que afetam positiva ou/e negativamente sua imagem como

professora de Lingua Portuguesa:

Uma das principais € o desinteresse por parte dos alunos |[...] (P8, questao 5)
As dificuldades encontradas em trabalhar em sala de aula, nao tendo um retorno
gratificante desse trabalho por parte dos alunos. (Profa. Clarice, questdo 7)

Nos dois excertos acima aparece, de forma generalizante, a expressdo por parte dos
alunos. Nota-se, porém, que o substantivo “alunos” ¢ empregado como agente da passiva, do
1° excerto, e isso, de certa forma, abranda essa generalizacdo. lkeda (2005) lembra que
Halliday, referindo-se a metafun¢do ideacional, pontua que a escolha que realizamos num
processo discursivo denuncia o nosso ponto de vista, sendo, por conseguinte, ideologicamente
significativa. Optando pela voz passiva, conforme Halliday exemplifica, destaca-se o paciente
e omite-se o agente.

Tendo em vista que a identidade das pessoas se constrdi também a partir da relagdo
com o outro (MOITA LOPES, 2003; CORACINI, 2003), infere-se que a auto-imagem de
Clarice ¢ marcada pela negatividade, ja que, de modo geral, os alunos parecem nao

corresponder as suas expectativas.
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O emprego do substantivo desinteresse, associado a retorno gratificante, denuncia,
implicitamente, que a identidade dela se altera em virtude das relagdes que se estabelecem no
contexto de sala de aula. Seu discurso parece indicar que ela ndo incorporou a sua pratica as
propostas oficiais para o ensino de lingua materna. Nao raro, as aulas de lingua portuguesa
sdo vistas pelos alunos como “sessdes de tortura”, como atividades sem significado,
enfadonhas, as quais, conseqiiente e inevitavelmente, acabam sendo assim também
classificadas pelos professores (RICHTER, 1998).

Ja a professora Geisa sente-se Feliz, muito feliz (Profa. Geisa, questdo 6) sendo
professora da rede municipal. Todavia, pontua situagdes que afetam negativamente sua
imagem de professora de lingua materna: A “pré” (quase juracica) concep¢ao de que o
professor de L.P. tem de corrigir “todos os erros”|...] (Profa. Geisa, questao 7). Geisa
desafia a posi¢cdo normativa conservadora em relacdo a concepg¢do de ensino de lingua
materna. Fica claro aqui que as cobrangas ao professor de lingua em relagdo ao “erro”,
confrontadas com as correntes tedricas que se opdem ao ensino baseado na dicotomia erro-
acerto, interpelam-no para o conflito entre o conservadorismo e a inovagdo. Diante dessa
pressao instalada na escola e na sociedade, faz-se necessario, conforme explicita a professora,
mostrar as pessoas envolvidas na educagdo que o trabalho com a linguagem ultrapassa as
fronteiras da nog¢do, bastante arraigada, de que ha um certo e um errado, para vislumbrar a
perspectiva do adequado e inadequado.

Geisa ilustra a posi¢do de muitos professores de LM que se encontram num dilema,

como aponta Matos e Silva (2003, p. 50):

Um dos problemas [do professor] estd em como sedimentar uma proposta politico-
pedagogica que, mesmo sendo resultado e expressdo dos [seus] anseios, se contrapde
a padroes estabelecidos de nossa dominagdo histérica, arraigados pela agdo da
ideologia dominante que se manifesta de multiplas formas, mesmo contra [sua]
vontade...
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Em relacdo a professora Juliana, percebo, através da resposta que deu a questao 5 (Que
fatores [...] contribuem para ou dificultam a realizagcdo de uma pratica efetiva do ensino de
LP a luz dos PCNs e da PCJS?) que sua fala corrobora a no¢do de que muitos professores
(aqui representados pelos egressos de Letras) ndo tiveram uma boa formagao universitaria: Os
fatores nao sio novidades:|...] formacio deficiente nas universidades. Em muitos cursos
de graduacdo ainda se percebe a dicotomia entre teoria e pratica; entre outros problemas, falta
sintonia entre as disciplinas (ASSIS ¢ MATENCIO, 2001). Sobre a relacdo entre formagao
profissional e identidade do professor, Celani ¢ Magalhaes (2002, p. 323) enfatizam que “as
representacoes da identidade profissional do professor vém se transformando com as
mudangas socioculturais de forma muito lenta, uma vez que a relagdo teoria e pratica ¢ ainda
enfocada de forma hierarquica e tradicional nas universidades ¢ em muitos cursos de
formacgao continua”.

Nas aulas de lingua materna, ndo raro encontram-se reflexos de uma formagao inicial
tradicional, com os professores reconstituindo algumas praticas vivenciadas durante o curso
de Letras. A proposito, Guedes (1997, p. 89), referindo-se ao professor de lingua materna,
questiona se ele estd se responsabilizando por aproximar o aluno da lingua escrita,
considerando-a como um bem publico como também possibilitando que o texto do aluno
circule socialmente. O autor conclui: “o que mais fez o curso de Letras foi implantar
definitivamente em seu coracdo o terror paralisante pela pretensa necessidade de escrever
apenas se tivermos certeza de que o faremos na lingua correta”.

Ainda no tocante a formagao do académico de Letras, Rottava e Freudenberger (2004,
p. 107) salientam que os cursos de Letras ndo prevéem em sua grade curriculos que
privilegiem estudos lingiiisticos. Para os autores, “os programas ndo contemplam as

disciplinas que envolvem a producdo textual e a leitura e, portanto, a tendéncia do professor
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recém-formado ¢é repetir a metalinguagem da gramatica com que teve contato durante a sua
formagao na graduacao”.

Nesse sentido, nota-se também que a professora Juliana manifesta preocupagdo no que
concerne a sua imagem como professora que se vé afetada a partir da imagem do outro
(Professores que nio sabem a que vieram afetam negativamente nossa imagem, pois ha
uma tendéncia erronea de se generalizar as praticas pedagogicas — Profa. Juliana, questao
7). Segundo Johnston (1973, apud Moita Lopes, 2002, p. 35) a identidade individual ¢
construida na confluéncia com o discurso alheio: “a identidade é o que vocé pode dizer que
vocé ¢ de acordo com o que dizem que vocé é”. Acredita-se também que muitos educadores
se véem solitdrios no seu trabalho ao receber alunos provenientes de uma tradi¢do
conservadora ¢ pouco desafiadora, o que compromete a continuidade de sua proposta
reflexiva, levando-os a hesitar ¢ questionar a validade de suas teorias, métodos e posturas de
ensino.

No que tange a identidade da professora Cacilda como professora de lingua materna,
percebe-se que esta se mostra afetada pela dificuldade que, segundo ela, encontra para por em
pratica as propostas oficiais: [...] 0 que mais tem prejudicado a aplicacio de nossos
conhecimentos, além de preparo dos alunos é a falta de interesse da grande maioria
(Profa. Cacilda, questdo 5). De certa forma, hd uma frustragdo, ja que de um lado ela se vé
diante de uma proposta oficial (teoria) de cuja elaboracdo ela participou (Eu participei da
organizaciao da Proposta Curricular de Jsull...] — Profa. Cacilda, questdo 4a); por outro
lado, encontra-se diante de uma realidade de sala de aula (pratica) que, conforme descreve, ¢
constituida por alunos que, além das dificuldades de aprendizagem (ou talvez em virtude
delas), sao desmotivados.

Por fim, discutirei a identidade da professora Amélia como professora de LP da rede

municipal. Para tanto, transcreverei as respostas que ela deu as questdes 6 (Como vocé se vé
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sendo professor(a) de LP da rede municipal de Jaragua do Sul?) e 7 (Que situagoes afetam

positiva ou/e negativamente sua imagem de professor(a) de LP?).

Gostaria de ter mais auxilio, mas nio como aconteceu na ultima reuniiio’'. Deveria ter
havido uma participagio de professores com mais experiéncia®® e opinides daqueles que
de fato, usaram um livro o ano inteiro para dizer onde ele é bom e onde falha.
(Profa. Amélia, questdo 6)

Socialmente é ruim se dizer professor de L.P., pois as pessoas acham que devemos falar
tudo “certinho” e por outro lado algumas pessoas sdo hostis pelo nosso modo de falar e
pelo medo de elas falarem errado e acharem que estamos “reparando [...] (Profa. Amélia,
questdo 7)

Percebe-se que o discurso de Amélia estd pautado numa pratica marcada pela
inseguranca e pela necessidade de auxilio. Essa inseguranca, conforme sua descri¢ao, deve-se
ao fato de ter ficado muito tempo fora de sala (O primeiro [curso] que participei em L.P.
estava recentemente na sala de aula. Nao aproveitei muito, pois nao sabia do lado
pratico.[..] — Profa. Amélia, questao 2; Sou novata na area|...] — Profa. Amélia, questao 3).
O dizer dessa professora leva-me a inferir que, de certa forma, ela busca justificar-se e nao
quer se comprometer diante das posturas que as novas abordagens exigem do professor de
LM. Ao mencionar que deveria ter havido uma participacio de professores com mais
experiéncia, ela indica ter confianga em praticas cristalizadas; por outro lado, demonstra
ceticismo em relacao ao novo; o “velho” lhe d4 seguranga.

Embora sua identidade demonstre fragilidade frente ao “novo”, Amélia mostra-se
incomodada com as vozes sociais que lhe cobram uma postura conservadora no que concerne
ao uso da lingua materna. Para encerrar essa se¢do, encontro nas palavras de Guedes (1997, p.

88) relacdo com o que afirmou a professora Amélia:

Todo professor de Portugués ja passou pela situagdo de ser apontado como alguém perto do
qual todos os demais deviam tomar cuidado com a linguagem, e muitos ja passaram pela
experiéncia de serem repreendidos — as vezes por aquela mesma pessoa — por falarem como
todo mundo e ndo como professores de Portugués.

1 A professora Amélia refere-se ao encontro de professores de Lingua Portuguesa que aconteceu no dia 25/5/04.
Esse encontro entre os professores de LM, promovido pela orientadora de Lingua Portuguesa, da SE,
acontecia uma vez por bimestre.

> Amélia, durante muito tempo, ocupou o cargo de diretora de escola da rede municipal de Jaragua do Sul.
Retorna a sala de aula em fevereiro de 2002.
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Nessa sec¢do, foram analisados os discursos de onze professores. De forma geral, o que
visualizei ¢ que varios professores se constituem como reflexivos e inovadores, tendo em
vista a busca pela formacao continuada. Além disso, esses mesmos professores evidenciam
que a formagdo continuada ¢ uma oportunidade para o confronto, para o aprimoramento, o
que nao significa que conhecimentos e praticas anteriores sejam abandonados.

Entretanto, essa identificagdo com o novo, essa relacao teoria/pratica, esse movimento
de sair da realidade e regressar a ela numa atitude propedé€utica, vai se esfacelando ao longo
de suas falas. Pelo discurso dos professores, nota-se que essa identidade re(significada), que
se constitui através da busca e da necessidade de inovar, e que conseqiientemente posiciona-se
de forma hegemodnica em relacdo aos demais profissionais da area que nao se atualizam,
mostra-se fragilizada diante da polifonia que circunda os professores; por exemplo, ha vozes
da formacao inicial dos professores, vozes de diferentes segmentos da escola, ou mesmo da
sociedade, que lhes cobram uma postura austera e tradicional em relagdo ao ensino de lingua

materna. Como argumenta Guedes (1997, p. 84):

[...] todo mundo exercita o natural direito de dar o palpite educativo sobre a mais adequada
conduta lingiistica. Nenhum dos outros conteudos tratados na escola, enfim, ¢ tdo
desgragadamente interdisciplinar quanto Lingua Portuguesa e nenhuma mais do que ela esta
tdo nocivamente presente no curriculo oculto da escola.

Considerando essa ressonancia de distintas vozes, hd professores que hesitam diante
de suas praticas reflexivas e inovadoras, constituindo-se como professores com posturas

hibridas.



5. CONSIDERACOES FINAIS

De tudo ficaram trés coisas:
a certeza de que estamos sempre comegando,
a certeza de que € preciso continuar,
a certeza de que seremos interrompidos antes de terminar.
Portanto, devemos:
fazer da interrupg¢@o um caminho novo,
da queda um passo novo de danga,
do medo, uma escada,
do sonho, uma ponte,
da procura, um encontro.
(Fernando Pessoa)

Nesta secdo apresento algumas reflexdes concernentes ao desenvolvimento deste
trabalho. Retomo, primeiramente, as razdes que me motivaram a desencadear este processo de
pesquisa. Num segundo momento, discuto sobre as percepcdes que tive ao analisar os
questionarios respondidos pelos doze professores, a partir das trés categorias de analise:
representacdes da realidade, relacdes sociais e identidades sociais. Além disso, apresento as
dificuldades que encontrei ao longo dessa trajetoria. Por fim, abordo as contribui¢des que este
estudo proporcionou para minha vida pessoal e profissional, como o estudo pode contribuir
para a formacao de professores de LM e para o ensino de LM, assim como implica¢des para

futuras pesquisas na area.

5.1 Historico da Pesquisa
Quando iniciei o Mestrado em Ciéncias da Linguagem, eu ja estava certo de que
minha linha de pesquisa seria na area da andlise do discurso, contudo ndo teria relacio com

ensino de lingua materna, professores € muito menos com alunos, uma vez que na
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especializacdo eu ja havia feito um trabalho referente ao ensino de gramatica a partir dos
textos dos alunos. Na verdade, queria algo diferente.

Todavia, quando produzi meus trabalhos de conclusio (ensaios e artigos) das
disciplinas “Formacdo das Ciéncias da Linguagem”, “Pragmatica”, Analise do Discurso 17,
“Linglistica Textual” e “Lingiiistica Aplicada”, percebi que, por mais que eu quisesse me
distanciar do universo escolar, sempre vinham a tona, por exemplo, questdes relacionadas a
postura do professor no tocante ao ensino de lingua materna. Lembro-me de um dos
comentarios que o prof. Dr. Fabio Rauen fez em um dos meus ensaios: “José, seu texto [...]
tem um cunho didatico evidente”. A prof* Dra. Débora Figueiredo, ao ler e avaliar o meu
artigo intitulado Um novo olhar sobre as aulas de Lingua Materna: uma experiéncia com
pesquisa-a¢do, comentou: “[...] Acho realmente que a LA ¢é sua praia, principalmente as
questdes de sala de aula, e o ensino de LM”.

Tendo terminado as disciplinas obrigatorias e as eletivas do curso de Mestrado,
comecei a participar do grupo de pesquisa Andlise Critica do Discurso: questoes de género e
poder, coordenado pela Prof* Dra. Débora Figueiredo. Até entdo, eu continuava alimentando a
idéia de que, apesar de querer que a minha dissertagdo fosse na area da analise do discurso
(antes de participar do grupo de pesquisa, s6 conhecia a AD francesa), relutava diante da idéia
de pesquisar sobre ensino, professores, alunos. Depois de muitas discussdes com o grupo de
pesquisa, considerando a minha atua¢do como professor de lingua portuguesa na rede
municipal e, simultaneamente, como professor universitirio de Estagio Curricular
Supervisionado de Lingua Portuguesa, e levando em consideragdo questdes relacionadas ao
ensino dessa disciplina com as quais me deparava e que me incomodavam, decidi, entdo, que
meu trabalho versaria sobre a questdo do ensino de LM.

Tive muitos momentos de trocas de idéias com a minha orientadora, Prof* Dra.

Débora, pois para mim nao estava bem claro o foco da minha pesquisa. Num dos e-mails que
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recebi, ela dizia-me: “Me parece que [sua] pesquisa investigaria primordialmente a questao
identitaria dos professores, como se constroem identidades na escola, € como os professores
se relacionam com discursos educacionais oficiais como a Proposta Curricular. Acho que
seria uma pesquisa riquissima, para a qual ha bastante material bibliografico e outras
pesquisas que podem te ajudar”. De imediato, identifiquei-me com a proposta.

O proximo passo seria buscar referencial tedrico acerca de representagdes da
realidade, identidades e relagdes sociais. A partir dai, comecei a delinear as questdes de
pesquisa e os objetivos que seriam o fio condutor de todo o percurso que eu estava iniciando.
Ler apenas sobre a questdo identitdria ndo era suficiente, uma vez que minha linha de
pesquisa era sobre a analise do discurso. Precisava buscar subsidios teoricos a respeito da
ACD. Sentia-me agora num territério um pouco estranho (no Mestrado s6 havia estudado
sobre a AD francesa). Tendo em vista que Fairclough (2001) propde a GSF de Halliday como
método para a analise lingliistica e discursiva, ja que para a gramatica sistémico-funcional os
textos, concomitantemente, representam a realidade, sdo portadores de relagdes sociais, e
realizam identidades sociais (1978), precisei também realizar leituras nessa area.

Apds muitas e muitas leituras e tendo elaborado o meu projeto de pesquisa, iniciaria a
coleta de dados. Mas como? Que instrumento utilizaria? Novamente recorri a minha
orientadora. Decidimos que seria aplicado um questionario a professores da rede municipal de
Jaragua do Sul. Distribui vinte e trés questionarios, dos quais sé retornaram doze, que foram
analisados neste trabalho. Tendo em maos os questiondrios, vieram as duvidas: por onde
comecar a analise? Decidi analisar o discurso de cada professor considerando os trés efeitos
constitutivos do discurso: representacdes da realidade, relagdes sociais e identidades sociais.
Para tanto, decidi investigar as escolhas léxico-gramaticais feitas pelos professores em seus

questionarios, o que corresponderia a fungdo ideacional proposta pela GSF.
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5.2 Como os professores representam a realidade, como se relacionam socialmente, e que
identidades constroem através de suas vozes

Durante o percurso desta pesquisa, procurei interpretar os sentidos presentes no
discurso dos professores de lingua portuguesa da rede municipal de Jaragua do Sul,
objetivando tentar compreender quem realmente sdo esses professores. Percebi que tanto o
dizer pautado na teoria quanto as palavras subjacentes a acdo pedagdgica desses professores
sdo representativos na constituicao de suas identidades.

Nos dados analisados ha uma clara evidéncia de que a maioria dos professores ¢
favoravel as propostas oficiais. Todavia, percebi que os professores t€ém avancado muito
pouco na implementagdo dessas propostas; apenas no dizer das professoras Patricia, Katiane e
Juliana (professoras com mais de dez anos de formagdo) foi possivel visualizar uma
interlocugdo entre os dois eixos de praticas da linguagem (uso e reflexdo) propostos pelos
PCNs e PCJS com as atividades ¢ conteudos de sala de aula. Isso também denota que
variaveis como tempo de formacdo ndo necessariamente denotam que o professor esteja ou
nao familiarizado/atualizado com as novas abordagens de ensino de LM.

E mister considerar também que os professores do sexo masculino (apenas dois) em
momento algum manifestaram desconforto por pertencerem a um universo profissional
constituido, em sua maioria, por mulheres.Além disso, deve-se considerar que a preocupagao
em relacdo a postura como falante da lingua (correcdo gramatical, preconceito) ¢ evidente
também no dizer do professor: (Que situagoes afetam positiva e/ou negativamente sua
imagem de professor(a) de LP?) |...] o desrespeito pela lingua materna em nosso pais
(Prof. Jair, questao 7).

Outrossim, notei que as limitagdes para a implementacdo das propostas oficiais
acabam recaindo sobre os alunos, que apareceram descritos, por alguns professores, como

defasados em relagdo aos conteudos. Nao cabe aqui julgar os professores, porém torna-se
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relevante destacar que questdes socioecondmicas, culturais e familiares ndo foram pontuadas
como possiveis causas de muitos alunos ndo acompanharem a série na qual se encontram e
ndo se sentirem motivados a aprender; além disso, a fala dos professores em geral mostrou
pouca familiaridade com a idéia de se trabalhar os conteidos de forma ciclica, e de maneira a
atender as dificuldades como também as possibilidades dos alunos (PCNs, 1998).

Meus resultados de pesquisa corroboram a posi¢ao de Barbosa (2000, p. 174):

A maioria dos professores de Lingua Portuguesa existentes na rede publica sdo ainda bastante
distantes do professor pressuposto pelos PCNs. Por essa razio, projetos de formacdo se fazem
necessarios. Sem isso, corremos o risco de ver algo que, sem duvida alguma, representou um
avanco em termos de politicas educacionais publicas em nosso pais se transformar em uma
mera carta de intengdes.

Acredito, portanto, que cabe a Secretaria de Educagao oportunizar cursos de formacao
continuada aos professores da rede municipal, a fim de que possam realmente estudar as
propostas oficiais para poderem entender (ou até mesmo conhecer) as teorias subjacentes a
essas propostas. Nessa mesma linha, Borges da Silva (2001, p. 98) também reconhece que os
PCNs de LP representam um avango para o ensino de LP, mobilizando o professor na busca
de uma reorienta¢do do seu fazer pedagdgico. Todavia, segundo a autora, esse documento €
“pouco ou mal entendido pelo professor”, o que, na maioria das vezes, leva-o a desistir da
leitura logo no inicio. Dela Justina (2000, p. 350) também partilha da opinido de que se o
professor ndo tiver “formagdo adequada e informagao suficiente, ndo apresenta um nivel de
leitura que lhe possibilite ampla compreensao do documento oficial de ensino”.

Por outro lado, visualizei no discurso dos professores marcas de vozes provenientes de
lugares conservadores. Implicitamente, esses lugares me remetem ao tipo de sala de aula pelo
qual muitos desses professores passaram, e a propria sociedade em que estdo inseridos.
Quando me refiro a sala de aula, penso nas aulas de lingua materna que provavelmente esses
professores tiveram durante o ensino fundamental, médio, ou mesmo durante a formagao

académica. Por mais que reconhegam a formag¢do continuada como uma oportunidade impar

para refletir acerca das novas abordagens de ensino da linguagem, como alavanca para inovar
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algumas praticas, ainda aparecem resquicios de um professor que teve sua formac¢do marcada
pela correcdo gramatical, e pela puni¢ao pelo uso ‘incorreto’ da linguagem. Ou seja, por mais
que o professor procure se distanciar da sua histéria como aluno, a qual foi permeada de
relacdes de poder, ele transita, ainda que inconscientemente, entre dois modelos: o do
professor conservador e o do professor inovador.

Se por um lado os professores tentam desvencilhar-se de uma histéria marcada por
praticas conservadoras as quais foram submetidos, por outro lado se v€em num presente
eivado de contradigdes: o cendrio académico atual exige um professor de lingua portuguesa
cujas praticas primem pela mudanca em relagdo a visdo de lingua, que seja criativo no seu
fazer pedagdgico, que respeite a diversidade, por exemplo. No entanto, no cenario
profissional e social mais amplo ainda esta muito arraigado o preconceito lingiiistico, ou seja,
ainda persiste a idéia de que o aluno freqiienta aulas de lingua materna para “aprender a falar
e a escrever corretamente”, o que evidencia a preponderancia da nogdo de senso comum de
“erro” sobre a noc¢do mais democratica de formas adequadas e inadequadas aos diferentes
contextos de uso.

Diante disso, concluo essas reflexdes com as palavras de Coracini (2003, p. 240) ao se
referir a constru¢do identitaria dos professores de lingua materna: “Perseguiremos [...] a
hipdtese de que o professor ¢ atravessado por uma multiplicidade de vozes que tornam sua
identidade complexa, heterogénea e em constante movimento, de modo que s6 é possivel

flagrar momentos de identificagdes”.

5.3 Contribuicées para o ensino
Referindo-me as possiveis contribuigdes que emergiram desse processo de pesquisa,
ndo posso ocultar a satisfagdo de ter passado por esse processo, em muitos momentos,

doloroso, exaustivo, porém instigante e enriquecedor. Na verdade, essa culminincia
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representa apenas uma parte de todo o percurso que fiz durante o Mestrado em Ciéncias da
Linguagem.

Esses quatro anos representaram momentos de interagdo com diferentes vozes: autores
que até entdo eram desconhecidos ou apenas faziam parte de uma lista de tedricos que
escreviam, porém ndo para mim. Hoje, percebo o quanto as leituras contribuiram para a minha
formacgao e me impulsionam a outras leituras.

De igual importancia foi o contato com os diversos professores que tive durante as
disciplinas obrigatorias e eletivas que cursei no mestrado, com colegas de turma e, nesses
ultimos dois anos, com a minha orientadora da dissertagdo. Essas trocas contribuiram
significativamente para a constituicdo da minha identidade pessoal e profissional.

No tocante a pesquisa, posso destacar, entre outros elementos, a importancia de
interagir com profissionais que, como eu, se véem diariamente diante de diversos desafios
inerentes a profissdo. Nessa trajetoria, estive em contato com sujeitos constituidos
socialmente, mas singulares na sua maneira de dizer e fazer. Percebi a identificacdo desses
sujeitos-professores com vozes que ecoam positiva ou negativamente no seu interior € os
impulsionam a buscar uma inteireza que nunca ¢ alcangada (CORACINI, 2003).

No capitulo introdutério, fiz referéncia a praticas conservadoras de professores da rede
municipal, as quais desencadearam esta pesquisa. Depois de ler os questionarios, consigo
entender que uma das razdes para a dicotomia entre as propostas oficiais e a pratica de sala de
aula reside na falta de cursos de formagao continuada aos professores da rede municipal.

Todavia, seria ingénuo pensar que conhecimentos tedricos oriundos desse tipo de
formagao garantiriam por si sO a constituicdo de professores inovadores. Deve-se considerar,
conforme ja discutido anteriormente, que a identidade do professor estd sempre se alterando
em virtude de suas crengas, sua formacdo, ou mesmo devido a fatores externos a ele, como

exemplo questdes salariais. Nao se pode esquecer, também, que a escola ¢ um ambiente de
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conflitos, em que diferentes verdades se impdem. Diante disso, vejo agora a possibilidade de
vislumbrar um professor cujas praticas caracterizam-se como hibridas.

Penso que esta pesquisa torna-se relevante socialmente tanto para a area de formacao
de professores como para o ensino de lingua materna. No que concerne a formagdo de
professores, conforme ja destacado no capitulo introdutdrio, a contribuicdo esta relacionada a
compreensdo desse sujeito-professor cuja identidade se constroi e se reconstroi pessoal e
profissionalmente através das relagdes interpessoais que estabelece em diversos contextos; um
sujeito que, ideologica e basicamente, se relaciona a partir de duas dimensdes: solidariedade e
poder.

Além disso, acredito que a importancia deste trabalho volta-se para a sala de aula de
lingua materna, uma vez que é possivel perceber também, ao longo dessa trajetoria, a
necessidade de um professor que se caracterize como instigador, que se preocupe com a
formagao continuada a qual lhe possibilitara, além da interacdo com o outro, praticas que

privilegiem um ensino de linguagem a partir dos eixos uso e reflexao.

5.4 Limitacoes da pesquisa, e sugestdoes para pesquisas futuras

E normal, ao chegarmos ao final de um percurso, voltar nosso olhar para o passado e
analisar o que poderia ter sido melhor.

Uma das dificuldades que tive foi quanto a carga horaria de trabalho semanal. Durante
todo o periodo do Mestrado geralmente trabalhei 40 horas semanais e isso dificultava a
realizacdo de leituras e o desenvolvimento da minha pesquisa.

Em relagdo a coleta de dados, hoje vejo a importancia de ter assistido a algumas aulas
dos professores que responderam ao questionario, a fim de confrontar o dizer desses

professores com seu fazer pedagogico.
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Além disso, vejo que uma pesquisa dessa natureza poderia ser pensada a partir de uma
relacdo de interlocu¢do com professores de lingua materna. Nesse sentido, vejo a
possibilidade de articular os questiondrios com observacdo de aulas, com a construciao de
diarios dialogados os quais oportunizariam a integracdo de vozes, a co-construgdo e

reconstrucao de sujeitos-professores.
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Oustigngno 4 Pl Undde

Colega Professor(a),

Sou mestrando em Ciéncias da Linguagem e neste ano estou escrevendo minha dissertagdc que versa
sobre a identidade do(a) professor(a) de lingua materna da rede municipal de Jaragua do Sul. Sendo assim,
gostaria de contar com sua contribui¢do, respondendo ao questionario abaixo. Dessa forma, vocé estara
colaborando com a minha pesquisa € com 0 campo da formagdo de professores de Lingua Portuguesa (uma
4rea em expansio no Brasil). Dos resultados dessa pesquisa, poderdo emergir reflexdes acerca de fatores que
contribuem ou dificultam para uma pratica efetiva do ensino de lingua materna a luz dos novos documentos
oficiais (Parametros Curriculares Nacionais e Proposta Curricular de Jaragua do Sul). A partir desses dados,
podera haver um intercambio de informagdes/conhecimentos que servirio para se pensar politicas
educacionais que privilegiem a formagdo continuada dos professores, por exemplo.

Questionario

Escola: _. Sexo: £ LA
Formagio: #0 ¢ ton Ano de formagdo: _ 1990
Carga horaria na rede municipal: 20 h/o. Total da carga horaria semanal: 30 hjev
Ha quanto tempo trabalha na rede municipal de Jaragua do Sul? _ 18 oo

. ; \
1. Vocé tem realizado pesquisas na &rea de Lingua Portuguesa ou participado de cursos de formagao

continuada? Quais? "

AR, OO~ e IANAMAA L = Nap A= =~ AL Sy AL
A NG CALA NS AAA RS Ly BOANCOCO. o’ PR ooV zal - 2au LY
SCANCA N -l'l'-H‘I-L.p*’-‘A=P L‘.-l s M o - e, Ll OO
o _ANPED VUL . +ankCeipe > SR AT oo

Como vocé avalia as propostas educacionais oficiais como 0s Parametros Curriculares

: Nacionais
(PCNs) e a Proposta Curricular do Municipio de Jaragua do Sul?
0 TN LA oA P, y - .«
LCAZa Ve S
L~ E QNG e ANQO
- \ i
_oin ,  pcenol yruaas A
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<

4. A organizagao dos conteados encontra-se distribuida, nos PCNs de Lingua Portuguesa, por dois g:‘x_os
de pratica de linguagem: as praticas de uso da linguagem (pratica de escuta e de leitura de textos; pratica
de produgdo de textos orais e escritos) e as prdticas de reflexdo (pratica de anélise lingiistica) sobre a
lingua e a linguagem. A Proposta Curricular de Jaragua do Sul reflete essa organizagao.
» Comg yocé vé a aplicabilida desses eixos em sala de aula?
(§ AU A o AL ole.
Lrvotna. e ! a/:}bﬂymm N J WUMF; .

e Cite alguns conteiidos e/ou atividades que possam ajudar a explorar esses eixos de pratica da
linguagem na sala de aula. ‘

5. Que fatores (pessoais, formagdo, condigdes de ensino, recursos instrucionais, socioculturais etc)
contribuem para ou dificultam a realizagdo de uma pratica efetiva do ensino de Lingua Portuguesa a luz
dos PCNs e da Proposta Curricular de Jaragua do Sul?

6. Como vocé se vé sendo professor(a) de Lingua Portuguesa da rede municipal de Jaragua do Sul?
APV ona O o,

7. Que situagdes afetam positiva ou/e negativamente sua imagem de professor(a) de Lingua Portuguesa?

YU colivareande. .. e =
_Wm auaradto ©° plurvo X
Ay : oo MWW A0 27 ruan

Obs.: Se for possivel, gostaria de que vocé anexasse ao questionario uma copia do seu plano de curso de 2004.
Muito obrigado! Um abrago, Prof. José Ediberto Torizani
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- O oindian 8. P2 B

_ Colega Professor(a),

Sy mestrande em Ciéncias da Linguagem e neste ano estol esorevende minha disseragio que versa
sobre a identidade dofa) professor(a) de lingua materna da rede mumicipal de Jaragua do Sul. Sendo assim,
aostariy de contar com sua contribuigio, respondendo au questionario abaixo, Dessa forma, vord estari
colaborande com @ minha pesquisa e com o campo da formagio de professores de Lingua Portuguesa (uma
area em expansio no Brasil). Dos resultades dessa pesquisa, poderio emergir reflexies acerca de fatores que
contribuem ou dificultam para uma pratica efetiva do ensino de lingua materna & luz dos novos documentos
oficipis (Parametros Cumriculares Nacionais e Proposta Curricular de Jaragua do Sul). A partir desses dados,
podera haver um intercimbio de informagdes/conhecimentos que Servirdo para S¢ pensar politicas
educacionais que privilegiem a formagio continuada dos professores, por exemplo.

Questionario
Escola: Sexo:  [©
Formagio:  &Lafta, Ano de formagiio: 4330

Carca horaria na rede municipal: 3£ AJa  Total da carga horéria semanal 3 §hia

Ha quanto tempo trabatha na rede municipal de Jaragud do Sul? 48 iy

1. Voeé tem realizado pesquisas na drea de Lingua Portuguesa ou participado de cursos de formacio
continzada? Ouais’

. -"Tl_h-_.d-.d | B :t_'-: % ‘:ﬂig = e AR _.-:}_r;q.wﬂ-{n. ME-Q w‘:&ﬁiﬂ__

R VT O S sV Ve SO . v e e W :
_MT@& .Jlma-'\'r'-- i- L, {.JFL‘_- J.T_""tﬂ"’ B L i SR [ o e 1 Dﬁ@i
‘,.Lr r&-ﬂaE. e :I S -I

2. Os cursos de formagdo continuada tém contribuido para sua pratica em sala de aula? Como?

W ;ﬁg_m_r_ A e m%,h_%%'_,h_wﬂ;,_

3 Como voed avalia as propostas educacionais oficiais como os Parimetros Curriculares Nacionais
(PCNs) e a Proposta Curricular do Municipio de Jaragua do Sul?

_.._.J_:- ;&Eﬂ'w‘-f"‘ i) ﬂt_‘a;’/t"'ﬁ—‘,ﬁ-_fﬁrlﬂ-& i _Iﬂ:ﬁ'%ﬂ-ﬂ_ﬂ?:_:_ =
__,lau‘:‘j&w:u&—- ‘__a-uz,-!!?.-tn-ﬂ--.. proiacasfian .2, P ’Iem.u:&:ﬁ_ =

)

fx:mnﬁ  —— ai-c ode  veo, o juddes
T ot pt peeda r?&mﬁ‘gﬁm_&ah_z{-gpw_ﬂ._,_
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Tl_ A orgatizagio dos contendos encontra-se distribuida, nos PCMs de Lingua Portupuesa, por deis vivos
de prética de linguagen:: as praticas de uso da linguagem (pratica de escuta e de leitura de textos, pratica
de produgio de textos orais e escritos) & as preiticas de reflexdo {pratica de analise linglistica) sobre &
Tingua € a linguagem, A Proposta Curmgular de Juragua do Sul rellete essa organizacio:

o Como vocs vé a aplicabilidade desses eixos em sala de aula?

Lo = = : =
L o o e ey saiadE, ___.J:QF;L =]
B pptrod L gon. Jtee p«.mg._ﬁi;,o o e f‘.\taaa.‘_tam'ﬁ
k i} [ i

s Cilte aleuns contendos efou atividades gue possam ajudar 2 explorar esses eixos de pratica da
linguagem na sala de aula.

aGE o e = - F7 i J

;P;:“M B

5 Que fatores (pessoais, formagiio, condigdes de ensing, recursos instrucionais, socioculturals etc)
contribuem para ou dificultam a realizagio de uma pratics efetiva do ensino de Lingea Portuguess a luz
dos PCNs e da Proposta Curricular de Jaragud do Sul?

_,_,_Lﬂmmwuw }

- x
Sl

f Como voes se v sendo professor(a) de Lingua Portuguesa da rede municipal de Jaragui do Sul”

T L R ;i Y 3 3 _ 7 _
Aikeadeds L _._J_u}men-s_ T O

7. Que situaghes afetam positiva ow/e negativamente sua imagem de professor(a) de Lingua Portuguesa?

! S e o ;ﬁﬁ{;‘;ﬁ‘“
_L“"""_—ﬂ‘_ ,‘A?L‘-"-"‘-E‘ ..... ”Tg’ln—-ﬂ. P}

t Al
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sssivel, gostarfa de que Voot mhexasse an questiondrio uma copia do sea plano de curso de 2004
Mo obrigado! L'my abrago, Prof. Jose Ediberio Tamnzmn

-
S P S ]
L
i e
T -




116

Cul.e'ga Professor{a), - W 3 pj): .( );k; i o £

Yo mestrando em Ciéncias da Linguagem e neste ano estou escrevendo minha dissertagio gue versa
sobre a identidade dofa) protessena) de lingua materna da rede municipal de Jaragua do Sul. Sendo assim,
gostaria de contar com sua contribuigio, respondendo an gueslionario abaixo, Dessa forme, VOCE estard
colaborando com a minha pesquisa ¢ com o campo da formagio de professores de Lingua Portuguesa (uma
drea em expansio no Brasil), Dos resultados dessa pesquisa, podesao emergir refllextes acerca de fatores que
contribuem ou dificultam para uma pratica efetiva do ensino de lingua materna 4 luz dos novos documentos
oficigis (Parimetros Curriculares Nacionais e Proposta Curricular de Jaragua do Sul). A partir desses dados,
poderd haver um intercimbio de informaches/conhecimentos que servirdo para se pensar politicas
educacionais que privilegiem a formagdo continuada dos professores, por exemplo.

Questiondirio
Escola: X - o B __fmu T ol =d
Formagao: s " CigLdA Ano de formagio: 4 904

Carga horaria na rede municipal: 3% Total da carga hordria semanal;, 23
Ha quanto tempo trabalha na rede municipal de Jaragua do Sul? _ & cnmen

I, Vocé tem realizado pesquisas na area de Lingua Portuguesa ou participade de curses de formagio
contimmada? Quais?

~ Taender mpondiciyposde g cluones i e ) G =
K2 e ¥ A -’}r_,tf AT LT :ra(‘f,usr "fﬁ LM‘.F;Q_E;L‘_L%E‘“ %Tmm_c{fh .o} Ay —
Mmhawmw AL ¢y L dnlenvesico

2. Os cursos de formagio continuada tém contribuido para sua pratica em sala de aula? Comao?

Al Gdes d2 el lols i A =
%W""l_ ée = L Y Ll Erale JJ::_,I'II_ e AT _m_ﬁé:ct'.t:&

e P e e T

3 Come vocd avalia as propostas educacionais oficisis como os Pardmetros Curriculares MNacionais
(PCNs) e a Proposta Curricular do Municipio de Jaragua do Sul?
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4. A organizagio dos contendos encontra-se distribuida, nos PCNs de Lingua Portuguesa, par s evoy
de pretice de linguagem: as pridicas de uso da linguagem {pratica de escuta ¢ de leitura de textos, pritica
de produgio de textos orais e escritos) e as praficas de veflexio (pratica de analise linghistica) sobre a
lingua e a linguagem, A Proposta Curmicular de Jaragud do Sul reflete essa oroanizagio.

»  Coma vocé vé a aplicabifidade desses eixos em sala de aula?

s+ Cite alguns conteados efou atividades que possam ajudar a explorar esses eixos de pratice da
linguagem na sala de awla

4 r . . "
o 7 =
e r}&%&qﬁuﬂmﬁﬁ { . ) =
“’—-&ﬁ-' , = BN, A UA LA AU IO o
. Gdrloanacar ol et
—t sdalreacos de ’.3':Eﬂmf_ca’_ﬁ_-_{mgfa

5 Que latores (pessoais, formagiio, condigies de ensing, recursos instrucionais, socioculturais etc)
contribuem para ou dificultam a realizagiio de uma pratica cfetiva do ensino de Lingua Portuguesa & luz
dos PONs e da Proposta Curricular de Jaragud do Sul?

...... ERA doole ,ma-_?l\u‘_‘.}-a_ P el A & 2
Y o teAoloa Ches © !
I - .5 ._}.
F 5
g, s

RS vl O
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&, Comio voué se vé sendo profiessor{a) de Lingua Portuguesa da rede municipal de Jaragua do Sul?

_ Dhalodlue

7. Que situaghes afetam positiva ow'e negativamente sua imagem de professor(a) de Lingua Portuguesa?
Lo dvamnnde . odindoncae Ot _baballe hieligacns e

oulne Oaonfnianlis &0 dv%m Xk &
4545.@.&1&;3»97&:;@__&# - 2 Azjc;cm_m_’mm_m_—

Ohs.- Se for possivel, gostaria de que voct angxasse a0 questionario uitia copia do seu plana de curso de 2004,
Muito obricada! U abraco. Prof José Ediberto Tarizani

e
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Colega Professor(a), ‘ ) zt - X o L{ PL“—T ‘:x

Sou mestrando em Ciéncias da Linguagem e neste ano estou escrevendo minha dissertagdo que versa
sobre a identidade do(a) professor(a) de lingua materna da rede municipal de Jaragua do Sul. Sende assim,
gostaria de contar com sua contribuigdo, respondendo ao questionario abaixo. Dessa forma, vocé estara
colaborando com a minha pesquisa ¢ com o campo da formagdo de professores de Lingua Portuguesa (uma
area em expansdo no Brasil). Dos resultados dessa pesquisa, poderdo emergir reflexdes acerca de fatores que
contribuem ou dificultam para uma pratica efetiva do ensino de lingua materna & luz dos novos documentos
oficiais (Pardmetros Curriculares Nacionais e Proposta Curricular de Jaragua do Sul). A partir desses dados,
podera haver um intercimbio de informacdes/conhecimentos que servirdo para se pensar politicas
educacionais que privilegiem a formagéo continuada dos professores, por exemplo.

Questionirio

Escola: - Sexo: .
Formagio: Lol an (Urwndl) € “a~ad.(UNNAL) Ano de formagao: 1990
Carga horaria na rede municipal: _ 23 4/.4 Total da carga horaria semanal: _%3 ).

Ha guanto tempo trabalha na rede municipal de Jaragua do Sul? 11 ames

1. Vocé tem realizado pesquisas na érea de Lingua Portuguesa ou participado de cursos de formagdo

continuada? Quais?
AL _‘-:;-‘ _-'- = 11Q11/\.’Wn -p‘ {(10 [l‘/)‘AnP‘r\N\ . -3 ("A‘;ﬂf .
o MWha o ! d _d @

da Eluca ol
/ /
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3. Como vocé avalia as propostas educacionais oficiais como os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs) e a Proposta Curricular do Municipio de Jaragua do Sul?

\S!S!n: ' s cane Halfiﬂ,a'/\ —TA P_r\.a?waj:,q L G{RGT A—AA./Q Ai 1-0\11 q‘am}

AAapanhl nMn-ATi .
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4. A organizagdio dos conteiidos encontra-se distribuida, nos PCNs de Lingua Portuguesa, por dois eixos
de prdtica de linguagem: as praticas de uso da linguagem (pratica de escuta e de leitura de textos; pratica
de produgdo de textos orais e escritos) e as prdticas de reflexdio (pratica de analise lingiiistica) sobre a
lingua e a linguagem. A Proposta Curricular de Jaragué do Sul reflete essa organizagio.

s Como vocé vé a aplicabilidade desses eixos em sala de aula?

e Cite alguns conteddos e/ou atividades que possam ajudar a explorar esses eixos de pratica da
linguagem na sala de aula. .
__% 4 A:LP J‘U_M}nré}. /a.e‘?)u A J?A_:\w
D 'nt/ui,-—l,a,ln A! hﬁl/:j‘tmblﬁd x-fh a‘ﬂq Tﬂfvth L. A_su‘n M?MAAAJ,G
wm trecho do taooto ds  aunn oliiins  Liea e e ,aanwmnbﬂ-—,g
Pl = o PN P 2 e | 4 Jon Let 1:1_! JJu

o 7 Klomion Trock = / :
5. Que fatores (pessoais, formagdo, condigdes de ensino, recursos instrucionais, socioculturais etc)

contribuem para ou dificultam a realizagio de uma prética efetiva do ensino de Lingua Portuguesa a luz
dos PCNs e da Proposta Curricular de Jaragua do Sul?

T

+ m&ir‘e

ngna -uﬂxoud ds TEAII/‘) aﬁ %55 4
p - r i . Anng
Obs.: Se for possivel, i que vocé anexasse a0 questionario uma copia do seu plano de curso de 2004,
Muito obrigado! Um abrago. Prof. José Ediberto Torizani
2 fFoo- b E!
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' _/C;IegaProfessor(a), Q_&‘MDQ 5 ‘ DS: QJSW.G

Sou reestrando em Ciéncias da Linguagem e neste ano estou escrevendo minha dissertagio que versa
sobre a identidade do(a) professor(a) de lingua materna da rede municipal de Jaragua do Sul. Sendo assim,
gostaria de contar com sua contribuigio, respondendo ao questionario abaixo. Dessa forma, vocé estard
colaborando com a minha pesquisa e com o campo da formagéo de professores de Lingua Portuguesa (uma
area em expanséo no Brasil). Dos resultados dessa pesquisa, poderdo emergir reflexdes acerca de fatores que
contribuem ou dificultam para uma pratica efetiva do ensino de lingua materna 3 luz dos novos documentos
oficiais (Pardmetros Curriculares Nacionais e Proposta Curricular de Jaragua do Sul). A partir desses dados,
podera haver um intercimbio de informagdes/conhecimentos que servirio para se pensar politicas
educacionais que privilegiem a formagéo continuada dos professores, por exemplo.

/:
Questionirio

Escola: (@(\0’ Sexo:

Formagio: Ano de formagdo:
Carga horaria na rede municipal: Total da carga horaria semanal:
Ha quanto tempo trabalha na rede municipal de Jaragua do Sul?

1. Vocé tem realizado pesquisas na area de Lingua Portuguesa ou participado de cursos de formagio
continuada? Quais?

2. Os cursos de formagdo continuada tém contribuido para sua préatica em sala de aula? Como?

3. Como vocé avalia as propostas educacionais oficiais como os Parimetros Curriculares Nacionais
(PCNs) e a Proposta Curricular do Municipio de Jaragua do Sul?
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4. A organizagdo dos conteiidos encontra-se distribuida, nos PCNs de Lingua Portuguesa, por dois eixos
de prdtica de linguagem: as prdticas de uso da linguagem (pratica de escuta e de leitura de textos; pratica
de produgdo e textos orais e escritos) e as prdticas de reflexdio (pratica de analise lingiiistica) sobre a
lingua e a linguagem. A Proposta Curricular de Jaragua do Sul reflete essa organizagdo.

e Como vocé vé a aplicabilidade desses eixos em sala de aula?

¢ Cite alguns conteudos efou atividades que possam ajudar a explorar esses eixos de pratica da
linguagem na sala de aula.

5. Que fatores (pessoais, formacdo, condi¢Bes de ensino, recursos instrucionais, socioculturais etc)
contribuem para ou dificultam a realizagdo de uma pratica efetiva do ensino de Lingua Portuguesa & luz
dos PCNs e da Proposta Curricular de Jaragua do Sul?

6. Como vocé se vé sendo professor(a) de Lingua Portuguesa da rede municipal de Jaragua do Sul?

7. Que situagdes afetam positiva ou/e negativamente sua imagem de professor(a) de Lingua Portuguesa?

Obs.: Se for possivel, gostaria de que vocé anexasse ao questionario uma cdpia do seu plano de curso de 2004,
Muito obrigado! Um abraco. Prof. José Ediberto Torizani



Sexo: masculino

Formagdo: Letras Ano de formagdo: 1985
Carga horaria: 40 h Total da carga horaria semanal: 3 aulas
16 anos na rede municipal.

1.

2.

Ultimamente néo.

ke ek kK

. Entendo que tais propostas possibilitam uma reflexdo sobre qual

a real fungdo da escola e que tipo de aluno queremos formar.

. Ocorre quando as habilidades de escrita, de leitura e a oral sé@o

trabalhadas com as interferéncias oportunas da gramatica.
Entendo também que o efeito de tal aplicabilidade proporcione
clareza na relagdo disciplina de Lingua Portuguesa - aluno.

Quanto aos contelidos e atividades afins ao referido eixo, acredito
que a reestruturagdo de um texto é um campo 6timo para refletir
sobre o ato de escrever: “uso-reflexdo-uso”.

. Destacaria como entraves para tal aplicagdo a auséncia de

democracia na rede municipal de educagdo.

A capacitagdo dos professores, 0 engajamento das direcdes e
orientagdes, a dedicagdo exclusiva do professor gera
compromissos e debates profundos sobre o tema.

. Naturalmente o professor de L.Portuguesa é um formador de

opinido, o ponto de referéncia das palavras, o que deve criar
ambiente para o debate e para o argumento.

. Acredito que a capacitagdo € um elemento preponderante na

imagem de qualquer professor.

123
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Cc.éga'f’mfessor(a), é ! g,ﬂzg 3/’[ o 6 ' PG_ (2 o

Sou mestrando em Ciéncias da Linguagem e neste ano estou escrevendo minha dissertagdo que versa
sobre a identidade do(a) professor(a) de lingua materna da rede municipal de Jaragua do Sul. Sendo assim,
gostaria de contar com sua contribuigdo, respondendo ao questionario abaixo. Dessa forma, vocé estara
colaborando com a minha pesquisa ¢ com o campo da formagdo de professores de Lingua Portuguesa (uma
drea em expansdo no Brasil). Dos resultados dessa pesqulsa poderdo emergir reflexdes acerca de fatores que
contribuem ou dificultam para uma pratica efetiva do ensino de lingua materna a luz dos novos documentos
oficiais (Pardmetros Curriculares Nacionais e Proposta Curricular de Jaragua do Sul). A partir desses dados,
podera haver um intercdmbio de informagdes/conhecimentos que servirio para se pensar politicas
educacionais que privilegiem a formag@o continuada dos professores, por exemplo.

Questiondrio

Escola: _ Sexo: __Fean

Fonnag:ao 39 % Qud = gC;Fg i’ ;gerﬁg Ano de formagdo:
Carga horaria na rede municip: 4 otal da carga horaria semanal: 4D

Ha quanto tempo trabalha na rede municipal de Jaragua do Sul? /.2 awe-

1. Vocé tem reahzado pesquisas na area de Lingua Portuguesa ou participado de cursos de formagiio

contini
w wx) M /1.40 M Qw\,.e a  Screlonio Mu-

W 002 'Q‘h—g Ao -rW P&‘:—D— Last CQ!(MIA%KA nf&—
(meméi / !

2. Os cursos de formagdo continuada tém contribuido para sua praticd em sala de aula? Como?
MA/QW\.@&:} AL Qwo\.ﬁ.nn,aSTA\ n}’/ﬂ _mas'an a -
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'4. A organizagio dos conteidos encontra-se distribuida, nos PCNs de Lingua Portuguesa, por dois eixos
- de prdtica de linguagem: as prdticas de uso da linguagem (pratica de escuta e de leitura de textos, pratica
de produgo de textos orais e escritos) e as prdticas de reflexio (pratica de analise lingiiistica) sobre a
lingua e a linguagem. A Proposta Curricular de Jaragua do Sul reflete essa organizagio.
» Como vocé vé a aplicabilj dade desses eixos em sala de aula'? ’

e Cite alguns.conteidos elou atividades que possam ajudar a explorar esses eixos de pratica da
linguagem na sala de aula.

A= Leidonan ¢ [edas:~ vl - vinualis - MM/ .omni.'r.
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5. Que fatores (pessoais, formag&o, condi¢des de ensino, recursos instrucionais, socioculturais etc)

contribuem para ou dificultam a realizagio de uma pratica efetiva do ensino de Lingua Poﬂugucaa a luz
dos P Ns e da Proposta Curricular de }m'agua do Sul'?
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6. Como vocé se vé sendo professor(a) de Lingua Portuguesa da rede municipal de Jaragua do Sul?
% olas _aliu oloydles m&xc&,
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Obs.: Se for possivel, gostaria de que vocé anexasse a0 questionario uma copia do seu plano de curso de 2004.
Muito obrigado! Um abraco. Prof. José Ediberto Torizani
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Coléga Professor(a), @—MMQ } P"{, . fub

Sou mestrando em Ciéncias da Linguagem e neste ano estou escrevendo minha dissertagdo que versa
sobre a identidade do(a) professor(a) de lingua materna da rede municipal de Jaragu4 do Sul. Sendo assim,
gostaria de contar com sua contribuigdo, respondendo ao questionirio abaixo. Dessa forma, vocé estara
colaborando com a minha pesquisa e com o campo da formagdo de professores de Lingua Portuguesa (uma
4rea em expansdo no Brasil). Dos resultados dessa pesquisa, poderio emergir reflexdes acerca de fatores que
contribuem ou dificultam para uma pratica efetiva do ensino de lingua materna a luz dos novos documentos
oficiais (Pardmetros Curriculares Nacionais e Proposta Curricular de Jaragua do Sul). A partir desses dados,
podera haver um intercimbio de informagBes/conhecimentos que servirio para se pensar politicas
educacionais que privilegiem a formagdo continuada dos professores, por exemplo.

Questionario

Escola: Sexo: Moaccdivs

Formagio: {Dicg e . ontisnoe (Ao o dogh Ano de formagio: {999

Carga horaria na rede municipal: & 5~ Total da carga horaria semanal: 24
Ha quanto tempo trabalha na rede municipal de Jaragua do Sul? __ ¢ @aqes

. Vocé tem realizado pesquisas na 4rea de Lingua Portuguesa ou participado de cursos de formagdo

ﬁ'i‘:f:‘“d"’"% '
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3. Como vocé avalia as propostas educacionais oficiais como os Pardmetros Curriculares Nacionais

(PCNs) e a Prgposta Curricular do Municipio de Jaragua do Sul?
(2 L ALK A § ’ A et A AR FIC
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4. A organizagio dos conteiidos encontra-se distribuida, nos PCNs de Lingua Portuguesa, por dois eixos
de prdtica de linguagem: as praticas de uso da linguagem (pratica de escuta e de leitura de textos; pratica
de produgio de textos orais e escritos) e as prdticas de reflexiio (pratica de analise lingiistica) sobre a
lingua e a linguagem. A Proposta Curricular de Jaragua do Sul reflete essa organizagéo.

» Como vocé vé a aplicabilidade desses etxos em sala de aula‘?
(/
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5. Que fatores (pessoais, formagdo, condi¢des de ensino, recursos instrucionais, socioculturais etc)
contribuem para ou dificultam a realizagio de uma pritica efetiva do ensino de Lingua Portuguesa & luz
dos PCNs e da Proposta Curricular de Jaragua do Sul'?

7. Que ituaq:(')es afetam po ctqs:twa owenegatwamente sua imagem de professor(a) de ngua Portuguesa'?
it !,

Obs.: Se for possivel, gostaria de que vocé anexasse ao questionario uma copia do seu plano de curso de 2004.
Muito obrigado! Um abraco. Prof. José Ediberto Torizani
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Coiega Professor(a), ! 1 t g ? pg CH Y9

Sou mestrando em Ciéncias da Linguagem e neste ano estou escrevendo minha dissertagdo que versa
sobre a identidade do(a) professor(a) de lingua materna da rede municipal de Jaragua do Sul. Sendo assim,
gostaria de contar com sua contribuigdo, respondendo ao questionario abaixo. Dessa forma, vocé estara
colaborando com a minha pesquisa e com o campo da formagdo de professores de Lingua Portuguesa (uma
4rea em expansdo no Brasil). Dos resultados dessa pesquisa, poderdo emergir reflexdes acerca de fatores que
contribuem ou dificultam para uma prética efetiva do ensino de lingua materna a luz dos novos documentos
oficiais (Pardmetros Curriculares Nacionais e Proposta Curricular de Jaragua do Sul). A partir desses dados,
poderd haver um intercAmbio de informacBes/conhecimentos que servirdo para se pensar politicas
educacionais que privilegiem a formag@io continuada dos professores, por exemplo.

Questionario
Escola: _ ] Sexo: Fevninin®
Formagdo: Lelras Licenciatuca Ano de formagio: 3009,

Carga horéria na rede municipal: YO Total da carga horaria semanal: _50h
Hé quanto tempo trabalha na rede municipal de Jaragua do Sul? _l an ©

1. Vocé tem realizado pesquisas na area de Lingua Portuguésa ou participado de cursos de formagdo
continuada? Quais?

?Qr\'\c\(‘)é. de PhoOn\t‘Os. eJoXd areq. |, Q’we [o%
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2. Os cursos de formagiio continuada tém contribuido para sua pratica em sala de aula? Como?

_ e uwo cecla Jorma Contrilu , Quando trocamos expe.
riendos vividas 9w sala de @u\a L ou wmovacg t\)rC)_'hC.ﬁ\

de \rabhaoho.

3. Como vocé avalia as propostas educacionais oficiais como os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs) e a Proposta Curricular do Municipio de Jaragua do Sul?

¢ Qs % X . Om
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4. A organizagio dos conteidos encontra-se distribuida, nos PCNs de Lingua Portuguesa, por dois eixos
de pratica de linguagem: as praticas de uso da linguagem (pratica de escuta e de leitura de textos; pratica
de produgiio de textos orais e escritos) e as prdticas de reflexdo (pratica de analise lingiistica) sobre a
lingua e a linguagem. A Proposta Curricular de Jaragua do Sul reflete essa organizagio.

s Como voceé vé a aplicabilidade desses eixos em sala de aula?

¢ Cite alguns conteiidos e/ou atividades que possam ajudar a explorar esses eixos de prética da
linguagem na sala de aula.

5. Que fatores (pessoais, formagdo, condigdes de ensino, recursos instrucionais, socioculturais etc)
contribuem para ou dificultam a realizagiio de uma pratica efetiva do ensino de Lingua Portuguesa 4 luz
dos PCNs e da Proposta Curricular de Jaragua do Sul?

T e TET =0 I

e \ndiutdual St

6. Como vocé se vé sendo professor(a) de Lingua Portuguesa da rede municipal de Jaragua do Sul?
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7. Que situagdes afetam positiva ou/e negativamente sua imagem de professor(a) de Lingua Portuguesa?
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Obs.: Se for possivel, gostaria de que vocé anexasse ao questionario uma copia do seu plano de curso de 2004,
Muito obrigado! Um abraco. Prof. José Ediberto Torizani



Colega Professor(a), @,{, Lb’i:, 2 - (_?' Pq 5

Sou mestrando em Ciéncias da Linguagem e neste ano estou escrevendo minha dissértagdo que versa
sobre a identidade do(a) professor(a) de lingua materna da rede municipal de Jaragua do Sul. Sendo assim,
gostaria de contar com sua contribui¢do, respondendo ao questionério abaixo. Dessa forma, vocé estard
colaborando com a minha pesquisa e com o campo da formagao de professorcs de Lingua Portuguesa (uma
area em expansdo no Brasil). Dos resultados dessa pesquisa, poderdo emergir reflexdes acerca de fatores que
contribuem ou dificultam para uma pratica efetiva do ensino de lingua materna 4 luz dos novos documentos
oficiais (Pardmetros Curriculares Nacionais e Proposta Curricular de Jaragué do Sul). A partir desses dados,
podera haver um intercimbio de informagdes/conhecimentos que servirdo para se pensar politicas
educacionais que privilegiem a formag#o continuada dos professores, por exemplo.

Questiondrio

Escola: ) N ~ Sexo! E;ﬂ Loam@

Formagéo: Ano de formagdo: JONZ

Carga horaria na rede mummpal Ho otal da carga horaria semanal: _¢/Q

Ha quanto tempo trabalha na rede municipal de Jaragua do Sul? Mﬁm"ﬁ M )

1. Vocé tem realizado pesquisas na 4rea de Lingua Portuguesa ou participado de cursos de formagio
continuada? Quais? *
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Z. Os cursos de formacao cofitinu adammjbmdo pzax"‘vz:‘%:.?a:’l pratiea © %la’»’ Como‘?
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3. Como vocé aval as propostas ¢ educamona.is oficiais como os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs) ea Proposta Curricular do Municipio de Jaragué do Sul'?




4. A organizagio dos contedos encontra-se distribuida, nos PCNs de Li guesa, por dois eixos
de pratica de linguagem: as praticas de uso da linguagem (prética de escufd e 0% leitura de textos; pratica
de produgiio de textos orais e escritos) e as prdticas de reflexiio (pratica de anilise lingilistica) sobre a
linguaea Imguagem A Proposta Curricular de Jaragué do Sul reflete essa organizacéo.

s Como vocé, é vé a aplicabilidade desses eaxos em sala de aula?

mmn't"
mmmwwrm
" _ o PR O,

e Cite alguns conteiidos efou atividades que possam ajudar a explorar esses eixos de pratica da
ling gem na sala de aula.
Dononass . MO COMARD
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5. Que fatores (pessoais, formagdo, condi¢des de ensino, recursos instrucionais, Socl culturais etc)
contribuem para ou dificultam a realizagdo de uma pritica efetiva do ensino de Lingua Portuguesa a qu
dos PCNs e da Proposta Curricular de Jaragua do Sul?
-_Ge:mad.« ffn'z d’-&b fn “‘"“ )

6. Como vocé se vé sendn professor(a) det(ngua Portuguesa da rede mumclpl de Jaragua do Sul?

200, pa N NS 2 BV el R

o ni m-w“m
%4 AR T Iy - 0 o2 Voot e, Lans
gre2 o ,..W,“__,.. NPT IR
; 2P T O A -
HAA N n vl =¥

2 OO0 LS (A Lo an T O 2oNAaA P S eo D .2 » SEVVE = WA

fo V=0 m-m@') ncrwu-t’y\nr'yn s

el

7. Que srtuat;ﬁ&s afetam positiva ou/e negatwamente sua imagem de professor(a) de Lingua Ponuguesa"r'
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Obs Se for posswal, gostaria de que vocé anexasse ao quwuommo uma cépia do seu plano de curso de 2004.
Muito obrigado! Um abrago. Prof. José Ediberto Torizani
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Data: Wed, 11 Aug 2004 10:54:13 -0300 & Cabegaiho Complete

De: g,/ ﬂx 5‘:!

Para: <ediberto@unerj.br>

Assunto: Questionario para José, de Sueli Todos 05 Anexos

QUESTIONARIO

Escola:

Sexo: Feminino
Formagéo: Licenciatura em Letras ( Portugués e Inglés)
Pés-graduacgdo em Literatura infanto-juvenil
Ano de formacdo: 1989 — Licenciatura
1991 — Pds-graduacéo
Carga horéria na rede municipal: 29 horas, 3 dias
Ha quanto tempo trabalha na rede municipal de Jaragua do Sul? 13 anos

1. Participei de todos os cursos e eventos promovidos pela Secretaria Municipal de
Educacéo, tais como, sobre os “Pardmetros Curriculares Nacionais”, “A Pesquisa Escolar
como Principio Educativo® e “Aprendizagem e Avaliagdo: o Desafio da Educacgéo”.

2. Os cursos tém contribuido muito, pois serviram e servem como suporte para a
dinamizacéo de atividades, além de serem elementcs geradores de discussédo e
reavaliacdo de praticas pedagobgicas.

3. Acredito que s&o propostas educacionais coerentes, embasadas na realidade brasileira,
cuja aplicabilidade depende ndo somente de boa vontade por parte dos professores, mas
também de sua capacitacio adequada. Dai a necessidade dos cursos de formagéo
continuada fazerem-se presentes nos calendérios de atividades das secretarias de
educacgio.

4. 4.1 . Nem sempre & facil pér em prética efetiva esses dois eixos. Quando digo “efetiva”,
refiro-me a bons resultados, principalmente no que tange ao trabalho de pratica de
reflexdo. Analisar os porqués de um ou outro uso da norma culta exige que o professor use
de seus conhecimentos e também de um certo “feeling” para perceber o que é realmente
importante ensinar, qual a aplicabilidade daquele contetdo especifico e de que forma
pode-se atingir a sua aquisi¢do, sem ficar preso a uma “decoreba gramatiqueira”.

4.2 Atividades ludicas, como jogos, teatros sdo sempre uma boa opg¢ao. Os alunos
também gostam de ler e recitar poemas, analisar suas mensagens, brincar com seus
recursos ritmicos. E, é 6bvio, uma histéria bem contada sempre € ouvida com atencéo,
enquanto que uma cheia de “dais”, “nés”, “assins” e outros que tais tende a ser
questionada.

5. Os fatores n#o sdo novidades: ma escolha da profisséo e conseqiiente frustragéo pessoal;
formacéo deficiente nas universidades; auséncia de objetivos claros durante as aulas de
Portugués ( para que é que estou ensinando isso?); escolas que ainda ndo dispdem de
farto acervo literario e espaco fisico para 0 mesmo; sérios problemas sociais no seio das
familias, que geram apatia e rebeldia por parte de nossas criangas e jovens.

6. Os treze ultimos anos tém sido um grande desafio. Acredito que nossa proposta de
trabalho é séria e ruma para o caminho certo, mas percebo que infelizmente ha
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professores que ndo sabem muito bem a que vieram. Amostra disso temos nos encontros
por area, nos quais se percebe claramente quem esta disposto a sempre reavaliar o que
esta fazendo e tentar tudo de novo, de outra maneira, se for preciso, e quem prefere ndo
se arriscar.

7. Professores que ndo sabem a que vieram afetam negativamente nossa imagem, pois ha
uma tendéncia errdnea de se generalizar as praticas pedagogicas. Os proprios alunos
tém essa imagem e, consegiientemente, aversdo a aprender os “doces mistérios” de nossa
lingua.

Uma situagdo que nos afeta positivamente é o arriscar-se a ser diferente que muitos
professores de Lingua Portuguesa jé incluem em suas propostas de trabalho, com
bons resultados. Tais resultados servem de motivagdo para se prosseguir com o

trabalho, mesmo que haja as ja conhecidas dificuldades.
£ 7 -

Onpen VyebMa)| version 2,30 Ajuda?



Col?g.; Professor(a), @M—Q 4 4 CP44 !l l .‘

Sou mestrando em Ciéncias da Linguagem e neste ano estou escrevendo minha dissertagio que versa
sobre a identidade do(a) professor(a) de lingua materna da rede municipal de Jaragua do Sul. Sendo assim,
gostaria de contar com sua contribuigio, respondendo ao questionario abaixo. Dessa forma, vocé estara
colaborando com a minha pesquisa e com o campo da formagdo de professores de Lingua Portuguesa (uma
area em expansio no Brasil). Dos resultados dessa pesquisa, poderdo emergir reflexdes acerca de fatores que
contribuem ou dificultam para uma pratica efetiva do ensino de lingua materna  luz dos novos documentos
oficiais (Pardmetros Curriculares Nacionais e Proposta Curricular de Jaragua do Sul). A partir desses dados,
podera haver um intercimbio de informagSes/conhecimentos que servirio para se pensar politicas
educacionais que privilegiem a formag#o continuada dos professores, por exemplo.

Questionario
Escola: _ i Sexo: #ML
Formacio: Lelhar ~ (JSF. "% Ano de formacio: /975
Carga horéria na rede municipal: 5{@1 Total da carga horaria semanal: %o _Qa..
Ha quanto tempo trabalha na rede municipal de Jaragua do Sul? /990

1. Vocé tem realizado pesquisas na area de Lingua Portuguesa ou participado de cursos de formagio

mopak o $el ol M%mw_m@;o_m@;_-
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3. Como vocé avalia as propostas educacionais oficiais como os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNs) e a Proposta Curricular do Municipio de Jaragua do Sul?

:[9_1'424_,_.41&:1» o mmener mw Fpaa Gimzowﬂ,s,a&ﬂcm
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4. A organizagio dos contetidos encontra-se distribuida, nos PCNs de Lingua Portuguesa, por dois eixos
de prdtica de linguagem: as prdticas de uso da linguagem (prética de escuta e de leitura de textos; pratica
de producdo de textos orais e escritos) e as prdticas de reflexiio (pratica de analise lingiiistica) sobre a
lingua e a linguagem. A Proposta Curricular de Jaragua do Sul reflete essa organizacio.

« Como vocé vé a aplicabilidade desses eixos em sala de aula?

J
calildads  dvena pon dergolo. Je aiocls com o %EQLQA@/

MMM"’];

» Cite alguns conteiidos e/ou atividades que possam ajudar a explorar esses eixos de pratica da
linguagem na sala de aula.
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5. Que fatores (pessoais, formagéo, condi¢es de ensino, recursos instrucionais, socioculturais etc)
contribuem para ou dificultam a realizagdo de uma prética efetiva do ensino de Lingua Portuguesa a luz
dos PCNs e da Proposta Curricular de Jaragua do Sul?
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Obs.: Se for possivel, gostaria de que vocé ancxas$é ao questionario uma copia do seu plano de curso de 2004,
Muito obrigado! Um abrago, Prof. José Ediberto Torizani
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Colega Professor(a), QAM_‘Q 1 QJ EAQ}:

) Sou mestrando em Ciéncias da Linguagem e neste ano estou escrevendo minha dissertagdo que versa
sobre a identidade do(a) professor(a) de lingua materna da rede municipal de Jaragua do Sul. Sendo assim,
gostaria de contar com sua contribuigdo, respondendo ao questionario abaixo. Dessa forma, vocé estara
colaborando com a minha pesquisa e com o campo da formagdo de professores de Lingua Portuguesa (uma
4rea em expansio no Brasil). Dos resultados dessa pesquisa, poderdo emergir reflexdes acerca de fatores que
contribuem ou dificultam para uma pratica efetiva do ensino de lingua materna & luz dos novos documentos
oficiais (Pardmetros Curriculares Nacionais e Proposta Curricular de Jaragua do Sul). A partir desses dados,
podera haver um intercimbio de informagdes/conhecimentos que servirdo para se pensar politicas
educacionais que privilegiem a formagdo continuada dos professores, por exemplo.

Questionario

Escola: _ _ Sexo: 'I i
Formagao: LM%W“O de formagdo: _7.004.
Carga horaria na rede municipal: __3'Z Total da ¢arga horaria semanal: _ 3
Ha quanto tempo trabalha na rede municipal de Jaragua do Sul? AZ i

1. Vocé tem realizado pesquisas na area de Lingua Portuguesa ou participado de cursos de formagao
continuada? Quais?

2. s cursos de formagdo continuada tém contribuido pg.rpa sua pratica em sala de aula? Como?

LA bt A SAMC AN T4 H AN b

3. Como vocé avalia as propostas educacionais oficiais como os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCNis) e a Proposta Curricular do Municipio de Jaragua do Sul?
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4. A organizagio dos contetidos encontra-se distribuida, nos PCNs de Lingua Portuguesa, por dois eixos
de prdtica de linguagem: as praticas de uso da linguagem (pratica de escuta e de leitura de textos; pratica
de produgdo de textos orais e escritos) € as prdficas de reflexiio (pritica de analise lingiiistica) sobre a
lingua e a linguagem. A Proposta Curricular de Jaragua do Sul reflete essa organizago.

» Como vocé vé a aplicabilidade desses eixos em sala de aula?
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e Cite alguns conteidos e/ou atividades que possam ajudar a ﬂexplorm esses eixos de pratica da
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5. Que fatores (pessoais, formaggo, condi¢Bes de ensino, recursos instrucionais, socioculturais etc)
contribuem para ou dificultam a realizagio de uma prética efetiva do ensino de Lingua Portuguesa 2 luz
dos PCNs e da Proposta Curricular de Jaragua do Sul? .
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6. Como vocé se vé sendo professor(a) de Lingua Portuguesa da rede municipal de Jaragua do Sul?
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7. Que,situacdes afetam positiva ow/e negativamente sua imagem de professor(a) de Lingua Portuguesa?
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Obs.: Se for possivel, gostaria de que vocé anexasse ao questionario uma cépia do seu plano de curso de 2004.
Muito obrigado! Um abraco. Prof. José Ediberto Torizani
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