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RESUMO

Este artigo tem como objetivo geral compreender como os professores percebem a
incluséo de criancas com deficiéncia na Educacao Infantil. Como objetivos especificos
definiu-se: identificar o conceito de inclusdo das professoras entrevistadas; investigar
como se estabelecem as relagdes e interagdes entre as criangcas com deficiéncia e as
demais criangas e adultos do grupo; investigar quais praticas pedagogicas sao
efetivadas para que as criancas com deficiéncia sejam incluidas e identificar os
principais desafios enfrentados no processo inclusivo. Trata-se de uma pesquisa de
caso, de carater exploratorio e de abordagem qualitativa. A amostra constituiu-se de
professoras que atuam na Educacédo Infantil de instituicGes de ensino municipal da
rede publica e a coleta de dados se deu por meio de um questionario com questdes
abertas. As analises revelaram incoeréncias e acertos frente as praticas pedagogicas
desenvolvidas no cotidiano da Educacéo Infantil no &mbito da Educacéo Inclusiva e
gue as interacdes acontecem, principalmente, através das brincadeiras. Os dados
apontam ainda que os principais desafios frente a efetivacdo da inclusdo estdo
relacionados a falta de formacao continuada, suporte da equipe pedagdgica, manejo

dos alunos, respaldos legais, amparo governamental e a ideia de capacitismo.
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Este artigo tem como tema a incluséo de criancas com deficiéncia na Educacéo
Infantil. Traz para a discussdo o0 modo como instituicbes tém se organizado para que
de fato as criancas sejam incluidas e ndo apenas inseridas.

Nenhuma sociedade se constitui satisfatoriamente se nao favorecer o respeito
a diversidade em todas as esferas da vida humana, considerando a inclusdo como um
dos eixos centrais das relacdes. Nesse sentido, é perceptivel que os debates acerca
das praticas inclusivas, especialmente de pessoas com deficiéncia, sdo extremamente
relevantes para o cenario educacional.

Assim sendo, a inclusdo é o processo pelo qual a sociedade se modifica para
poder incluir todas as pessoas, inclusive aquelas em condicdo de deficiéncia.
Simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis na sociedade.

Por sua vez, a educacao inclusiva fundamenta-se na adaptacéo fisica,
pedagdgica e interacional, garantindo a acessibilidade no ambiente escolar. Dessa
forma, favorece a aprendizagem e desenvolvimento integral de todos, promovendo a
construcéo de relacbes pautadas no respeito e aceitacédo das diferencas.

O compromisso do Estado em promover melhorias no acesso a educagao por
todas as pessoas — considerando suas necessidades e particularidades —, culminou
na estruturacdo de um sistema de ensino inclusivo através de mudancas nas
legislacbes e diretrizes brasileiras. Em contrapartida, € necessario evidenciar que,
apesar da vigéncia desses documentos, a equidade de oportunidades de acesso e
permanéncia ainda ndo € uma realidade vivenciada por todos.

A vista disso, concebe-se a educacgéo como ferramenta transformadora, tendo
papel primordial nesse contexto. Ao constituir novos sentidos sobre o mundo, os
sujeitos passam a perceber a diversidade coletiva como uma condicdo que
potencializa as aprendizagens interpessoais.

Nesse sentido, as instituicbes de educagao precisam ser um espago propicio a
possibilidade de ampliar e ressignificar saberes. Em relacdo a primeira etapa da
Educacédo Basica — a Educacéo Infantil —, observa-se que a incluséo de criangcas com
deficiéncia € uma pratica pouco difundida. Com o pressuposto de educar e cuidar,
identificar as demandas expressas pelas criangas, por vezes, se torna uma fungao
desafiadora. Deste modo, como problema de pesquisa elegeu-se: Como a incluséo
de criancas com deficiéncia é efetivada na educacéao infantil?

Assim sendo, pouco se dedica a compreensao da percepcao das educadoras

acerca da inclusdo nos primeiros anos da infancia. Logo, entende-se a necessidade



de fomentar as discussfes acerca do tema, uma vez que, a efetivacdo da educacéo
inclusiva na Educacao Infantil € imprescindivel para a formacéo integral de todos os
sujeitos.

Diante disso, objetivo geral: compreender como a inclusdo de criangcas com
deficiéncia é efetivada na educacgédo infantil. Como objetivos especificos tragou-se:
identificar o conceito de inclusdo das professoras entrevistadas; investigar como se
estabelecem as relacdes e interacdes entre as criangcas com deficiéncia e as demais
criancas e adultos do grupo; investigar quais praticas pedagdgicas sao efetivadas para
gue as criancas com deficiéncia sejam incluidas e identificar os principais desafios
enfrentados no processo inclusivo.

A pesquisa caracterizou-se num estudo de caso, de carater exploratorio,
possibilitando maior aproximacéo entre o pesquisador e o problema de pesquisa. A
amostra se constitui de cinco professoras da rede publica do municipio de Treze de
Maio, que atuam em turmas da Educacdo Infantil constituidas por criangas com algum
tipo de deficiéncia. A coleta de dados foi realizada por meio de questionario com
guestdes abertas.

A analise dos dados estabelece-se a partir de uma abordagem dialética
gualitativa, que pressupde olhar contextual dos sujeitos envolvidos como fonte para a
obtencao de informacdes e ndo se preocupa com dados numéricos.

O artigo contempla a introducdo; o referencial tedrico, que aborda as
concepcdes e modo de organizacdo da etapa da Educacado Infantil na educacédo
bésica, os conceitos e aspectos legais acerca da inclusdo das pessoas com
deficiéncia nas escolas e a inclusdo na Educacéao Infantil; apresentacéo e analise dos
dados coletados, que dividiu-se em concepcao de inclusado, interagdes entre as
criancas e adultos, praticas pedagogicas e desafios; e por fim, as consideracdes

finais.

2. Educacéo Infantil: concepgbes e modo de organizagcdo dessa etapa na

educacdao basica.

Historicamente os conceitos de infancia foram se modificando a partir de uma
ampla discusséo acerca da concepcao dos sujeitos que vivenciam essa fase. Dentre
os estudiosos que discutem o0 assunto, pode-se citar Aries (1986), que enfatiza que

as multiplas visdes sobre a infancia séo construidas social e historicamente e Kramer



(2007) menciona que a insercao das criangas e seus papéis nas diferentes situacdes
cotidianas variam de acordo com 0s contextos sociais.

Nesse contexto de mudancas de perspectivas, na ldade Média, as criancas
eram consideradas “adultos em miniatura”, uma vez que suas necessidades e
expressdes eram desconsideradas. A luz do filésofo John Locke, pensava-se nelas
como tabulas rasas a serem moldadas. Ao sair de seu periodo mais fragil e adquirir
certa estatura, eram misturadas e compartilhavam das mesmas atividades de um
adulto. Dessa forma, a infancia ndo era concebida como uma categoria particular
inerente ao género humano (ARIES, 1986).

Na Idade Moderna, por volta do século XVII, surgiu a primeira concepg¢ao
concreta de infancia a partir das constatacdes acerca da dependéncia infantil, uma
vez que, gradualmente, os adultos passaram a atrelar as criangas a ideia de protecéo
e amparo. A vista disso, concebeu-se que as criancas, além de cuidados especiais,
demandam a aprendizagem de valores “morais” (ibid.).

Além do mais, na contemporaneidade, com o advento do fortalecimento dos
ideais capitalistas e 0 avanc¢o da urbanizacdo e industrializagcéo, passou-se a ter um
olhar especial para essa fase da vida (ARIES, 1987 apud. KRAMER, 2007). Corsaro
(2003) aponta que o processo de institucionalizagao das escolas e, por conseguinte,
a escolarizacdo das criancas, implica no desenvolvimento de significados para cada
etapa da vida humana. Além do mais, o reconhecimento de direitos através da
elaboracdo de um estatuto para essa faixa etéria, o estabelecimento de papéis sociais,
a atribuicdo de valores e expectativas de conduta concretizaram a construcao social
do conceito de infancia e crianca na sociedade.

Nesse sentido, as concepcdes acerca de crianga e infancia se modificaram ao
longo dos anos, sendo que, atualmente, autores e documentos legais concebem essa
fase e 0s sujeitos de maneira mais humanizada. De acordo com as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, define-se crianga como:

sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacbes e praticas
cotidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constréi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2010, pag. 12).

Logo, as criancas sao cidadas, detém direitos e sao sujeitos da cultura. Sendo

assim, em suas vivéncias e manifesta¢cdes, sdo marcadas por contradi¢cdes histdricas



e sociais dos contextos nas quais se inserem. Além do mais, considera-se a infancia
como uma categoria social e da histéria humana, marcada pela complexidade das
interacbes entre o0s sujeitos e o0 mundo que os cerca. Portanto, trata-se de uma
pluralidade de infancias, condicionadas por aspectos culturais, sociais, politicos e
econdmicos (ARIES, 1986; KRAMER, 2007).

ApoOs alcancar-se consciéncia sobre a importancia das vivéncias na infancia,
diversas politicas foram criadas a fim de garantir direitos basicos e promover a
cidadania das criancas, que por sua vez, assumiram papel de destaque na sociedade.
No Brasil temos, atualmente, a Constituicdo Federal, a primeira que reconhece a
Educacéo Infantil como direito das criangas de zero até cinco anos de idade, oferecida
em creches e pré-escolas (BRASIL, 1988).

Além disso, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n° 8069/1990) dispbe
sobre a protecdo integral a crianca, assegurando-lhes todos os direitos béasicos
inerentes a pessoa humana. No que diz respeito a educacédo da infancia, reafirma o
dever do Estado de garantir atendimento em instituicdes de Educacéo Infantil,
considerando a faixa etaria (BRASIL,1990).

Nessa perspectiva, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB, Lei n°®
9394/1996) reconhece a Educacdo Infantii como a primeira etapa da Educacao
Basica. Logo, € garantida de forma publica, gratuita e de qualidade. Afirma ainda em

seu titulo Il, art. 2° que,

a educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1996).

Na mesma esfera, em nivel Estadual, o Curriculo Base da Educacéo Infantil e
do Ensino Fundamental do Territorio Catarinense propde questdes pertinentes a
primeira etapa da Educacdo Basica, reafirmando as competéncias e diretrizes
apontadas na Base Nacional Comum Curricular. Ademais, as resolucdes n° 5 de 01
de novembro de 2021 e n® 07 de 17 de novembro de 2021 estabelecem,
respectivamente, a avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem e as diretrizes
para a organizagao curricular da Educagéo Infantil nas instituicdes de ensino da rede

Municipal de Treze de Maio.



Dito isso, segundo a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017), a
Educacédo Infantil trata-se de um processo educativo cuja funcdo € desenvolver
integralmente criancas de 0 a 5 anos de idade, de modo compartilhado e
complementar a familia e & comunidade. Nesse sentido, acolhe e articula os saberes
constituidos pelas criangas nos contextos familiar e comunitario as praticas
pedagogicas, potencializando aprendizagens e favorecendo a ampliacdo de
experiéncias e habilidades.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil,
as instituicoes devem "assegurar a educacdo em sua integralidade, entendendo o
cuidado como algo indissociavel ao processo educativo” (2010, pag. 19). Além do
mais, a participacao e o respeito as multiplicidades familiares devem ser assegurados.
Nesse sentido, o didlogo e o compartiihamento de responsabilidades entre as
instituicbes e as familias é um eixo indispensavel para a efetivacdo dos objetivos
dessa etapa educacional.

Assim sendo, o atendimento as particularidades e especificidades das criancas
nessa etapa educacional € fundamental para a efetivacdo de processos educativos
significativos ao desenvolvimento. Dar-lhes condi¢cBes para construirem sentidos
sobre o mundo e assumirem papéis ativos na resolucdo de desafios proporciona a
formacdo de sujeitos mais independentes e autbnomos.

Nesse sentido, as praticas pedagogicas curriculares da Educacdo Infantil
devem ser norteadas pelos eixos das interacfes, das linguagens e das brincadeiras.
Dentre os direitos de aprendizagem e desenvolvimento apresentados na Base

Nacional Comum Curricular, destaca-se

Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro,
o0 respeito em relagdo a cultura e as diferengas entre as pessoas;

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos,
com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu
acesso a producgbes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua
criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais,
expressivas, cognitivas, sociais e relacionais; e

Expressar, como sujeito dial6gico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocdes, sentimentos, duavidas, hipéteses, descobertas, opinides,
guestionamentos, por meio de diferentes linguagens. (BRASIL, 2017, pag. 38.
Grifo do autor).



Assim sendo, através de experiéncias significativas que “incentivem a
curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o questionamento, a indagacdo e o
conhecimento das criancas em relacdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a
natureza” (BRASIL, 2010, pag. 26), e articulem saberes prévios a conhecimentos de
cunho cultural, as criancas tém a oportunidade de criar e ressignificar interpretagdes
sobre si e 0 contexto em que se inserem.

E preciso pensar ainda que, atualmente, todas as criangas tém o direito de se
desenvolverem e aprenderem de forma igualitaria em todos os contextos. O item a

seguir ira dos conceitos e dos aspectos legais a partir da incluséo.

2.1. Inclusdo das pessoas com deficiéncia nas escolas: conceitos e aspectos

legais.

No decorrer dos anos tornou-se evidente o crescente movimento de luta e
preservacdo de direitos referentes a inclusdo de pessoas com deficiéncia em
diferentes contextos sociais, bem como, no ambiente escolar. Dito isso, enfatiza-se
gue a permanéncia desses sujeitos no ensino regular € um direito conquistado, sendo
confrontado diariamente por préticas discriminatorias e exclusivas no que diz respeito
a aprendizagem e a convivéncia.

A Educacdo Especial surgiu pautada no paradigma segregacionista de
educacédo. Baseada na homogeneizacédo, os alunos com deficiéncia eram rotulados
como “excepcionais” e segregados em classes especiais. Durante um longo periodo,
o atendimento as pessoas com deficiéncia foi caracterizado pelo pressuposto de
condicdo de incapacidade e invalidacdo, fomentando a marginalizacdo desses
sujeitos.

No Brasil, o atendimento as pessoas com deficiéncia teve inicio no século XIX,
com a fundacgéo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, e o Instituto dos
Surdos Mudos, em 1857. No inicio do século XX é criado o Instituto Pestalozzi,
especializado no atendimento as pessoas com deficiéncia mental. Em 1954 é fundada
a primeira APAE — Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais.

Em decorréncia das concepc¢des de direitos humanos, pautadas na equidade e
no respeito, agdes politicas, sociais, pedagogicas e culturais foram promovidas a fim
de efetivar a inclusdo nos ambientes escolares (BRASIL, 2008). A Constituicdo

Federal Brasileira, em seu artigo 3°, inciso IV, aponta como um dos seus objetivos



fundamentais “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, Sexo,
cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacdo” (BRASIL, 1988). Além do mais,
o0 artigo 206, inciso |, bem como, o artigo 3, inciso | da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional (Lei n° 9.394/96) concebem a “igualdade de condi¢des para o
acesso e permanéncia na escola” (BRASIL, 1988; 1996). Desse modo, compreende-
se que o direito a educacdo para todos, incluindo as pessoas com deficiéncia, é
garantido pelos principais documentos mandatarios brasileiros.

No mesmo sentido, a LDB garante também o “atendimento educacional
especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo, transversal a todos os niveis,
etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1996,
Art. 3°, inciso Ill). No capitulo V, destinado a Educacédo Especial, assegura que
“haverd, quando necessario, servi¢cos de apoio especializado, na escola regular, para
atender as peculiaridades da clientela de educagéo especial” (BRASIL, 1996, Art. 58,
§ 1°). Ademais, o Art. 59 dispde da formacédo docente e da organizacao de curriculos,
metodologias e recursos pedagoégicos especificos para atender as necessidades de
cada sujeito (BRASIL, 1996).

Outro marco importante no que tange aos direitos de inclusdo das pessoas com
deficiéncia nas escolas é a Declaracdo de Salamanca, firmada em 1994. Pautado em
principios inclusivos, o documento discorre acerca da importancia de considerar as
especificidades, interesses e potencialidades de todos o0s sujeitos, respeitando-0s em
sua totalidade. A partir disso, enfatiza a necessidade de constituir ambientes
educativos que permitam a participacao plena, além de processos de aprendizagem
e desenvolvimento significativos (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

Dando continuidade ao processo de mudancas, em 2001 foram
regulamentadas as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo
Basica (Resolucdo CNE/CEB n° 2/2001), na qual estabelece em seu texto que os
sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, adequando sua organizacao a
fim de atender os estudantes com deficiéncia dentro dos padrbes de qualidade do
ensino.

Na mesma esfera, o decreto n°® 7.611, de 17 de novembro de 2011 estabelece
novas diretrizes acerca do dever do Estado em relacdo a Educacédo Especial. O
documento determina a efetivagcdo de um sistema de ensino inclusivo em todas as

etapas, garantindo aprendizado ao longo da vida, tornando-se proibida a excluséo por



motivo de deficiéncia. Ademais, assegura o desenvolvimento de estratégias e
recursos que eliminem as barreiras no processo educativo, bem como, designa os
objetivos do Atendimento Educacional Especializado. Discorre, ainda, acerca da
formacdo continuada de professores e gestores a partir da perspectiva inclusiva e da
adequacéao arquitetdnica a fim de fomentar a acessibilidade (BRASIL, 2011).

Em Santa Catarina, entende-se a Politica de Educacéo Especial de 2018 como
um importante marco normativo. O objetivo desse documento, em suma, € “orientar,
acompanhar e avaliar a educacédo de estudantes com deficiéncia [...] oferecendo
suporte ao atendimento escolar de qualidade, de modo a contemplar as necessidades
de aprendizagem do seu publico” (SANTA CATARINA, 2018, pag. 35). Além disso, a
politica contempla as atribuicbes dos segundos professores de turma em sala de aula,
funcdo implantada e regulamentada a partir da Lei n® 17.134, de 8 de maio de 2017.
Contudo, ndo ha mencédo sobre a presencga de segundos professores na Educacao
Infantil.

Além de delimitar os aspectos historico e legal, entende-se a relevancia de

compreender 0s conceitos relacionados a inclusdo. De acordo com Sassaki,

conceitua-se a inclusdo social como o processo pelo qual a sociedade se
adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com
necessidades especiais e, simultaneamente, estas se preparam para assumir
seus papéis na sociedade. A inclusdo social constitui, entdo, um processo
bilateral no qual as pessoas, ainda excluidas, e a sociedade buscam, em
parceria, equacionar problemas, decidir sobre solucbes e efetivar a
equiparacao de oportunidades para todos (1997, pag. 41).

Dessa forma, a incluséo escolar deve ter como eixo central a valorizagéo das
caracteristicas particulares de cada aluno, priorizando a aprendizagem e o
desenvolvimento integral. Mantoan (2003) aponta que a inclusao é “incompativel com
a integracao, pois prevé a insergao escolar de forma radical, completa e sistematica”
(pag. 16). A autora destaca ainda a necessidade de redefinicdo de estratégias
pedagogicas a fim de efetivar um processo educativo voltado para a cidadania,
superando qualquer forma de preconceito com os pares (ibid.). Portanto, entende-se
gue o processo inclusivo na educacao, principalmente, dos alunos com deficiéncia, é
a alternativa mais efetiva no que diz respeito a constru¢cdo de uma sociedade mais
justa e equitativa.

Nesse sentido, ainda se faz necessario pensar como a inclusdo de criangas

com deficiéncia nos espacos educativos das instituicbes de Educacao Infantil esta



amparada e estruturada a luz dos documentos legais. Tendo em vista 0 exposto, 0

topico a seguir explanara sobre esse tema.

2.2. Incluséo na Educacéo Infantil

A Educacéo Infantil, assim como as demais etapas de ensino, deve garantir a
inclusdo de pessoas com deficiéncia. No Brasil, ao longo dos anos, diversos
documentos mandatarios foram aprovados a fim de garantir a efetivacdo da Educacéo
Inclusiva. A Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996), as Diretrizes Nacionais para a
Educacéo Especial na Educacgéo Basica (Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001), o decreto
n® 7.611, de 17 de novembro de 2011, dentre outras regulamentacbes passaram a
subsidiar, sistematizar e orientar praticas pedagogicas referentes & Educacao
Especial e Inclusiva.

Nesse sentido, de acordo com Parametros Nacionais De Qualidade Da
Educacéo Infantil, faz-se necesséario compreender a crianca em sua individualidade,
respeitando e valorizando suas singularidades (BRASIL, 2018). Aléem do mais,

enfatiza que

a crianga tem o direito de interagir na cultura, no ambiente e na comunidade
em que se insere, de maneira a entrar em contato com todo o patriménio de
saberes que sua comunidade, regido, cidade e pais podem oferecer. Valores
como a Democracia, a Inclus@o e a Diversidade devem ser colocados em
primeiro plano na educacéo de criancas de 0 a 5 anos, pois € nessa etapa da
vida que elas constroem suas primeiras referéncias para esses valores
(BRASIL, 2018, pag. 47).

Assim sendo, as experiéncias vivenciadas na etapa da Educacéao Infantil tém o
potencial de estabelecer transformacfes que terdo reflexos a longo prazo,
condicionando a forma na qual as criangas enxergam e interpretam o mundo, suas
narrativas e suas contradicbes (STERNBERG, 2017). De acordo com Sekkel,
Zanelatto e Brandao (2010), a vivéncia entre criangas com deficiéncia ou outras
diferengas significativas e aquelas ditas “normais”, proporciona o aprendizado da
valorizagdo e do respeito as diferencas individuais, bem como, a diminuicdo do
preconceito e da discriminacdo entre os pares. Na mesma esfera, garantir
oportunidades a todas criangas sem discriminagédo de qualquer natureza, pautadas

em principios de cooperacdo mutua, tolerancia e respeito a diversidade pessoal



permite aos pares viver em coletividade, compartilhando saberes e construindo
relacbes saudaveis (BRASIL, 2018).

Corroborando com o exposto, Corsino (2007, pag. 57) aponta que “é na
singularidade e ndo na padronizacdo de comportamentos e acdes que cada sujeito,
nas suas interagbes com o mundo sociocultural e natural, vai tecendo os seus
conhecimentos”. Dessa forma, compreende-se a importancia das vivéncias coletivas
na formagdo humana, uma vez que, possibilitam o contato com diferentes contextos
e condicdes de vida.

Para tanto, o trabalho articulado entre todos os membros da comunidade
escolar faz-se indispensavel, uma vez que, o processo educativo envolve diferentes
instancias (SEKKEL; ZANELATTO:; BRANDAO, 2010). O educador, ao mediar
experiéncias sem barreiras atitudinais, oportuniza que as criangas ressignifiquem as
relacbes a partir de vivéncias, desconsiderando qualquer tipo de esteredtipos ou
rétulos (SEKKEL; MATOS, 2014).

Martins, Sternberg e Rozek apontam que pensar a Educacao Infantil para todas
as criancas € projeta-la numa perspectiva educativa pautada em principios de

equidade e alteridade. Ademais, as autoras discorrem que

em suma, a Educacéo Inclusiva constitui-se em transpor barreiras, garantindo
a acessibilidade, seja de natureza fisica, pedagdgica ou relacional.
Estabelece como metas a participacdo e a aprendizagem de todos,
redimensionando-as conforme as diversas necessidades apresentadas pelas
criangas no curso de sua trajetéria escolar, alavancada por um desejo de
construir reais oportunidades de desenvolvimento humano. (2019, pag. 20).

Para tanto, a intencionalidade no ambiente educativo € compreendida num
aspecto primordial as praticas pedagdgicas desenvolvidas na creche. Segundo a Base
Nacional Comum Curricular, quando se trata da educacdo da infancia essa
intencionalidade consiste na organizacdo e proposi¢cado de praticas pedagdgicas que
contemplem conhecer, compreender e assimilar saberes referentes a vida cotidiana,
a natureza, a cultura e a producdo cientifica. Estes conhecimentos se traduzem nas
brincadeiras, interaces e experimentacdes de diferentes situacdes de aprendizagem,
assim como no contato com a literatura (BRASIL, 2017).

A vista disso, evidencia-se a responsabilidade dos educadores nos processos
de aprendizagem inerentes a educacédo da infancia. A maneira na qual concebem as

criancas, as infancias e a inclusdo condicionam as mediacdes estabelecidas no



contexto educacional. Ademais, as formas de organizagdo de tempo e espago e as
praticas pedagodgicas também se caracterizam como elementos fundamentais para a
incluséo de criangcas com deficiéncia nos tempos e espac¢os da Educacao Infantil. Tais
estratégias contribuem para superar praticas excludentes, além de fomentar a
efetivacdo do processo inclusivo nos anos iniciais da infancia (OLIVEIRA, 2016).

Logo, uma Educacéao Infantil que opere em uma perspectiva inclusiva precisa
ir além da concepcédo de pluralidade dos sujeitos. E pautada, principalmente, em
praticas pedagogicas flexiveis, articulando as diferentes necessidades de cada
crianca em planejamentos estruturados a partir de abordagens democréticas e
humanizadas (PANIAGUA; PALACIOS, 2007; BRASIL, 2018).

3. Andlise dos dados: relatos das professoras.

“O correr da vida embrulha tudo. A vida é assim:
esquenta e esfria, aperta e dai afrouxa, sossega e
depois desinquieta. O que ela quer da gente é
coragem”.

(Guimaraes Rosa)

Como nos diz, Guimardes Rosa, é preciso coragem para enfrentar o que o
correr da vida nos apresenta, assim, sigo no intuito de desvelar o que, na vida,
cotidiana, as criancas com deficiéncia enfrentam, dentro de uma instituicdo de
educacéo infantil. Pesquisou-se na intencdo de ampliar os conhecimentos e pensar
para elas e para os professores mais possibilidades de compreender a inclusao
escolar e suas interferéncias nas praticas curriculares e pedagogicas.

Com o olhar voltado para de criancas com deficiéncia, adentrou-se em trés
instituicbes de educacao infantil da rede municipal de Treze de Maio/SC. Dialogou-se
com professoras por meio de um questionario com seis questdes abertas envolvendo
a tematica. A escolha das professoras ndo se deu de modo aleatdério, foi a partir de
um contato com a Secretaria de Educacao que identificou as docentes que tinham
criancas com diagnostico de deficiéncia em suas turmas. Foram indicadas oito
professoras, contudo, apenas cinco responderam. Assim sendo, foram identificadas
por ‘P1’, ‘P2, ‘P3’, ‘P4’ e ‘P5’.

Na sequéncia apresenta-se o quadro que traca o perfil das profissionais

entrevistadas:



Quadro 1. Em relacdo ao perfil das entrevistadas.

Tempo de o
. Tempo de ~ Deficiéncias
Formagéo . x ~ atuacao na .
Professoras - Pés-graduacgéo atuacdo na ~ atendidas
Inicial N Educacao
educacéao !
Infantil
Letras Deficiéncia
N ~ . 03 meses. 03 meses. .
P1 Inglés e N&o possui. intelectual e
Portugués. TDAH.
Psicopedagogia clinica e Deficiéncia
P2 Pedagogia. | . .. pedagog 08 anos. 04 anos. intelectual e
institucional.
TDAH.
P3 Pedagogia. Prat_lca Interdisciplinar do 04 anos. 04 anos. Autismo.
Ensino.
P4 Pedagogia. quca(.;a.o' . Infantil e 26 anos. 26 anos. Autismo.
séries iniciais.
Pratica interdisciplinar
P5 Pedagogia. em Edu_cggao _Infanyl, 08 anos. 05 anos. Autismo.
Anos Iniciais e a inclusdo
da Educacédo Especial.

Fonte: elaborac&o das autoras, 2022.

Os dados apontam que as professoras, em sua maioria, possuem formacéo na
area exigida para a Educacéao Infantil. Apenas P1 ndo tem a formacdo necessaria.
Cabe ressaltar que na rede municipal de Treze de Maio/SC, as criangas matriculadas
no Pré-Escolar tém aulas de Lingua Inglesa, o que explica o fato de uma das
professoras ter formacao nessa area. Quatro professoras possuem pés-graduacgédo ou
especializacdo e uma indica que néo possui. Quanto as deficiéncias diagnosticadas
nas criancas de suas turmas, percebe-se que sdo criangcas com autismo, deficiéncia
intelectual e TDAH (Transtorno de Déficit de Atencado e Hiperatividade).

Como ja mencionado nesse texto, as politicas de inclusdo escolar tém sido
disseminadas em muitos paises e no Brasil, a partir de legislacGes e de estudos na
area, sobretudo, a partir da Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994) e a Politica
de Educacéo Especial (BRASIL, 2008). Tais politicas, suscitaram responsabilidades
especificas por parte dos governantes em relacdo a todos o0s estudantes,
principalmente aqueles com deficiéncia. Assim, ao adentrar na escola, intencionou-se
enxergar como as politicas de inclusdo tém sido compreendidas.

Com base nos dados, organizou-se as andlises a partir de quatro categorias:
concepcao de inclusao, interacdo entre as criancas e adultos, praticas pedagogicas e

desafios.



3.1. Concepcéo de incluséo

“Borboletas me convidaram a elas.
O privilégio insetal de ser uma borboleta me atraiu.
Por certo eu iria ter uma visao diferente dos homens e
das coisas”.

(Manoel de Barros)

Para iniciar a analise dos dados em que se propde entender os conceitos de
inclusdo, usou-se do poema de Manoel de Barros como inspiracdo. Tornar-se
borboleta, significa aqui deixar transformar, criar asas e entender a compreensao das
professoras e o0 que as sustenta nessa concepcao. A inclusdo no ambito educacional
precisa ser entendida como um eixo norteador do trabalho, sendo efetivada através
de praticas comprometidas com a garantia de acesso e permanéncia das criangas
com deficiéncia nas instituicbes de Educacao Infantil. Nesse sentido, na categoria
concepc¢do de inclusdo buscou-se entender como as professoras concebem tal
conceito. Nas respostas, as professoras expressaram a importancia da inclusédo e,
também, a construcdo de um ambiente acessivel as criancas com deficiéncia,
referindo-se a adequacgédo em diferentes aspectos a fim de que as necessidades e

particularidades dos sujeitos sejam atendidas. Dessa forma, apontam que:

P1: Para mim incluséo é incluir todos os alunos com deficiéncia 0 méaximo
possivel, fazer eles se sentirem acolhidos e confortaveis na escola, na sala
de aula com seus colegas, a incluséo ela é essencial e muito importante.

P5: Incluséo é aceitar as pessoas do jeito que elas sao, respeita-las nas suas
especificidades e inseri-las no contexto educacional.

Nesse sentido, o respeito as especificidades é um fundamento manifestado na
fala das professoras. Corroborando com o exposto, as Diretrizes Nacionais
Curriculares para a Educacdo Infantil estabelecem em seus principios éticos o
respeito ao bem comum, as diferentes identidades e singularidades (BRASIL, 2010).
Assim sendo, entende-se que a garantia de oportunidades a todas as criancas
superando qualquer tipo de discriminacdo permite a constituicdo de um espaco
educativo pautado na cooperacao, respeito e coletividade.

Na perspectiva de P2, incluséo trata-se de “fazer com que todos se sintam parte
do meio”. Entende-se que, para as criangas com deficiéncia, 0 ingresso em uma
instituicdo de ensino pode ampliar significativamente as possibilidades de compatrtilhar

experiéncias com os pares. Logo, a partir das vivéncias oportunizadas, as criangas



dominam novas habilidades e desenvolvem o sentimento de pertencimento (SEKKEL,;
CASCO, 2008; ZORTEA, 2011 apud. STERNBERG, 2017).

Para a professora, P3

Inclusdo é criar um ambiente que esteja totalmente adequado as
necessidades dos estudantes e isso inclui as adapta¢des arquitetdnicas e
funcionais para que todos se sente bem e incluido no meio que esta inserido
(P3).

A resposta da professora € minuciosa pois, de fato, ndo ha inclusdo se nao
existirem condi¢Oes arquitetonicas. Sassaki (2005) ressalta que a implementacao de
algumas estratégias de adequacédo sdo necessarias para garantir a efetivacdo da
inclusdo nas instituicdes de ensino. No que tange a acessibilidade arquitetbnica, pode-
se entender os ambientes internos e externos das instituicbes sem a presenca de
gualquer barreira fisica. De acordo com os Parametros Nacionais de Qualidade da
Educacéo Infantil (BRASIL, 2018) a infraestrutura deve assegurar espacos planejados
para a acessibilidade de todas as criangas e demais membros da comunidade escolar.
Ressalta-se assim, importancia de um ambiente fisico apto a exploracdo, atendendo
as demandas dos usuarios.

As adaptacdes funcionais citadas pela professora, sdo adequacbes nas
metodologias e materiais pedagogicos utilizados no cotidiano da Educacgéo Infantil.
Nessa esfera, sabe-se que o desenvolvimento de praticas baseadas na participacao
coletiva e na valorizagéo da diversidade, bem como a utilizacdo de materialidades
planejadas de acordo com a demanda dos sujeitos, despertam o sentimento de
acolhimento das criancas.

Apesar das professoras terem mencionado com coeréncia o conceito e inclusao
e as necessidades arquitetdnicas e funcionais ndo fazem mencdo ao aspecto
atitudinal. Essa dimensdo da acessibilidade refere-se a sensibilizacdo e
conscientizacao das pessoas em geral quanto a importancia do respeito as diferencas
individuais, implicando na quebra de preconceitos e estereétipos sobre as pessoas
com deficiéncia (SASSAKI, 2005). Assim, destaca-se uma relacdo de respeito quer
seja por parte dos adultos quanto das criancgas. Por parte dos adultos, significa criar
possibilidade de desenvolvimento e aprendizagem para todos. Além disso, promover
acO0es com as criangcas de modo que ndo haja entre elas qualquer tipo de
discriminacdo. Isto é, promover relagdes saudaveis entre os pares deve ser uma

pratica recorrente nos espagos educativos.



Por fim, diante das respostas das participantes, é perceptivel o entendimento
acerca do conceito de inclusdo, das premissas inclusivas e da importancia dessa
pratica para as criangas com deficiéncia atendidas na Educagédo Infantil. Todas as
profissionais, de alguma forma, manifestaram que o processo inclusivo esta pautado
na aceitacdo, no respeito as diferencas e na participacdo coletiva. Contudo, apenas
P3 menciona a necessidade de adaptacGes especificas a fim de atender as demandas
dos sujeitos. Portanto, reitera-se a responsabilidade dos sistemas de ensino quanto a
organizacado de formacdes e estudos para que as praticas estejam cada vez mais
sustentadas na ideia de que incluir ndo é fazer igual para todas as criangas, mas
realizar experiencias educativas que atendam as diferengas. O item seguinte

discorrera sobre como essas concepc¢des irdo nortear as relagdes entre 0s sujeitos.

3.2 Interagdes entre criancas e adultos

“Nao entendo a existéncia humana, e a necessaria luta
para fazé-la melhor, sem esperanca e sem sonho. Nao
h& esperanca na pura espera, [...] porque o tempo de
espera é um tempo de que fazer”.

(Paulo Freire)

Paulo Freire trata a existéncia humana como um modo de tornar a vida mais
feliz, mais cheia de sonhos e esperanca. Esse € o sentido verdadeiro das relacoes
humanas, uma vez que, compreender as diferencas as tornam um motivo a mais para
viver em relacdes solidarias e colaborativas.

A crianca, como sujeito ativo e detentora de direitos, constitui a partir das
interacOes que estabelece sua identidade pessoal e coletiva, bem como, aprende e
ressignifica sentidos sobre a sociedade e o mundo que a cerca. Dessa forma, a
categoria interagdo entre os sujeitos objetiva entender como se dao as interagdes
entre as criangas no contexto da Educacéo Infantil. Quando questionadas sobre como
ocorre a relacdo das criancas diante de alguma deficiéncia, as professoras
sinalizaram, em linhas gerais, que o processo interativo acontece de forma saudavel.
Por outro lado, P2 relata que, eventualmente, h4 a necessidade de realizar
intervencdes pontuais com uma das criancas com deficiéncia, visto que, como ela
menciona, essa apresenta “alguns comportamentos incompativeis.” Suas palavras

causam certo estranhamento. Por isso, questiona-se: para quem, como e por que



seriam incompativeis? As vezes, mesmo sem perceber, algumas concepc¢des
controversas aparecem nas falas.

Ademais, explanam que:

A interacdo acontece de forma tranquila e prazerosa, as criangas respeitam
e incluem a crianga com deficiéncia e sempre buscamos inseri-las no mesmo
ambiente e ciclo social (P3).

Todas as atividades séo planejadas pensando em todas as criancas inclusive
nas que possuem laudo ou alguma dificuldade de aprendizagem, sendo
assim, todas as criancas brincam e fazem as atividades juntas (P5).

Corroborando com o exposto, Vygotsky (1987) ressalta a importancia das
interacOes para o desenvolvimento das fun¢des psicologicas superiores do cérebro
humano. Através das multiplas linguagens, as criangas estabelecem uma relacéo de
mediacdo com 0s pares e com 0 meio em que Se inserem, uma vez que, constituem
conhecimentos a0 mesmo tempo em que se constituem como sujeitos. Dessa forma,
a aprendizagem potencializa processos internos de desenvolvimento que sO sao
possiveis quando o individuo interage com outras pessoas. Portanto, ao proporcionar
experiéncias inclusivas, as professoras garantem a participacao efetiva de todos nas
atividades propostas.

Além do mais, no que tange a percepcdo das entrevistadas quanto as
contribuicdes das relacfes interpessoais para a formacédo das criancas, explanam

que:

[...] essas criancas terem a interagcao de outras é muito importante, faz elas
néo sentirem este medo, receio de estarem com outras pessoas, futuramente
no mercado de trabalho e na vida ter esta incluséo [...] faz toda a diferenca
na vida de uma crianga com deficiéncia (P1).

[...] hoje cada vez mais tem criancas com deficiéncia e muitas delas fazem
parte da nossa vida social além da sala de aula e precisamos respeitar assim
como devemos ser respeitados, pois, sdo humanos como nés, alguns
possuem limitagBes, que podem ser ajudados no supermercado, na igreja, se
eu tenho empatia, aprendi a olhar com o cora¢éo eu vou ser amigo, colega
fora da sala [...] (P2).

Contribui e muito, pois € assim que a crianga se sente amada e respeitada,
passando a ter confianca e com isso consegue se desenvolver integralmente
(P3).

Assim sendo, as professoras reafirmam em suas falas a importancia de incluir

as criangas nos tempos e espacos da Educacao Infantil, garantindo relacionamentos



sadios entre todos. A professora P2 aborda em sua fala a importancia da empatia e
da sensibilidade nas relacdes. Na mesma perspectiva, P3 cita que a partir da incluséo,
as criangas se sentem confiantes, amadas e respeitadas.

O professor, na funcdo de mediador do conhecimento, tem a possibilidade de
ampliar qualitativamente as experiéncias vivenciadas. Eles podem ser exemplos para
as criancas a partir de suas atitudes, uma vez que estas podem trazer bons impactos
na maneira na qual as criancas percebem e se sensibiizam com o outro,
especialmente, com aqueles que sao diferentes. Ou seja, precisa evidenciar as
habilidades de cada um e traduzir possiveis atitudes singulares, evitando o
estranhamento e a rejeicdo (SERRANO; AFONSO, 2010). Dessa forma, a escola, na
funcd@o de promover a formacao integral e a troca cultural, € um espaco privilegiado
de socializacdo e de encontro com o outro.

Indo ao encontro da fala das professoras, Sassaki ressalta que “qualquer
pessoa, por mais limitada que seja em sua funcionalidade académica, social ou
organica, tem uma contribuicao significativa a dar a si mesma, as demais pessoas e
a sociedade como um todo” (2005, pag. 23). Assim sendo, pode-se considerar que a
educacéo infantil, pautada nos principios inclusivos, tem papel importante no incentivo
a abertura ao outro — novo e diferente —, que perpassa as fases da vida, contribuindo
para a formacdo do carater humanizado e atento as particularidades de cada ser
humano (SEKKEL; MATOS, 2014). Enfatiza-se, portanto, que a Educag&o Infantil
inclusiva favorece o fortalecimento e a manutencao de praticas acolhedoras ao longo
da vida.

P5 também aponta que:

[...] quando as criancas brincam juntas a aprendizagem ocorre de forma
natural, isso implica dizer que aprendem a respeitar o espaco e o limite do
proximo (P5).

A brincadeira é a principal atividade infantil, necessaria para que as criancgas se
relacionem com o mundo, compreendendo suas dinamicas. De acordo com Vygotsky
(1987), brincar € um importante processo psicologico, uma vez que, a imaginacgao, a
fantasia e a realidade interagem na producdo de sentidos e saberes. Oportuniza,
ainda, novas formas de expressao e acédo, além de proporcionar interacées sociais
entre os proprios pares e com os adultos. Dessa forma, ao brincar, as criangas

refletem sobre as relacdes estabelecidas e tomam consciéncia sobre si e o0 outro,



formando lagos de sociabilidade e construindo sentimentos de amizade e respeito
(BORBA, 2007).

Em um ambiente inclusivo, como apontado na fala da educadora, o ato de
brincar se torna ainda mais significativo pois fomenta o respeito em relacdo as

particularidades alheias. No mesmo sentido, Fortuna evidencia que

no mundo do faz-de-conta um outro senso de realidade é experimentado,
impulsionando a confianga na possibilidade de transformacéo da realidade
marcada por novo imaginario, novos principios e novos valores gerados na
solidariedade, ousadia e autonomia que as atividades lidicas podem
comportar. Isto é consequéncia da interacédo social plasmada no brincar, que
nos langca em direcdo ao outro, e neste enlace — recordemos o étimo da
palavra brincar: “vinculum”, no latim — constitui-nos enquanto sujeitos.
Brincando, reconhecemos o outro na sua diferenca e na sua singularidade e
as trocas inter-humanas ai partilhadas podem lastrar o combate ao
individualismo e ao narcisismo tdo abundantes na nossa época, restituindo-
nos o senso de pertencimento igualitario (2008, pag. 461).

Nesse sentido, constata-se a partir das falas das professoras a compreensao
de que a constituicdo da perspectiva de valorizacdo da diversidade pessoal passa,
obrigatoriamente, pelos relacionamentos estabelecidos com os adultos e,
principalmente, com as outras crian¢as. Reconhecem, inclusive, as brincadeiras como
forma de expressao infantil, pois colaboram para a formacao da consciéncia coletiva.
Portanto, em suma, todas expressaram que as interagdes vivenciadas no processo
educativo corroboram com o fortalecimento dos ideais de respeito e tolerancia mutua,

bem como, com a formagao integral das criangas.

3.3 Préticas pedagogicas

“Cresci brincando no chao entre formigas. De uma
infancia livre e sem comparamentos. Eu tinha mais
comunhdo com as coisas do que comparacédo. Porque
se a gente fala a partir da experiéncia de crianca, a
gente faz comunh&o: de um orvalho e sua aranha, de
umatarde e suas garc¢as, de um passaro e sua arvore.
Entdo eu trago das minhas raizes crianceiras a visdo
comungante e obliqua das coisas”.

(Manoel de Barros)

Neste trecho, 0 autor sugestiona o olhar das criancas como ponto de partida
para a comunhdo dos saberes. Assim deve acontecer a pratica docente, sensivel e

atenta aquilo que é de interesse de cada sujeito, valorizando a visdo de mundo



singular que cada crianga carrega consigo. As praticas pedagdgicas, de acordo com
as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil (2009), precisam ter como
eixo estruturante as linguagens, as interacbes e as brincadeiras, favorecendo a
inclusdo de todos os sujeitos no processo de aprendizagem. Logo, na categoria
praticas pedagogicas, propde-se analisar as vozes dos professores em relacéo as
metodologias desenvolvidas no cotidiano da Educacéo Infantil a fim de promover a
inclusao.

Interrogou-se a elas: Quais praticas pedagogicas vocé realiza para que as
criancas com deficiéncia sejam incluidas? Em suas respostas, algumas das
entrevistadas relatam oportunizar a participacao de todas as criancas, sem excecao,
nas proposicoes. P1 ressalta a promocao de atividades em duplas ou em grupos,
oportunizando as relagdes sociais entre os pares. P4 cita que desenvolve praticas que

abranjam as dificuldades e respeite a diversidade, enquanto P3 menciona que:

Eu utilizo muito didlogo, amor e paciéncia, procurando sempre estar presente
e ao lado da criangca com deficiéncia, o ajudando sempre que possivel e tendo
as outras criancas para lhe ajudar também (P3).

Percebe-se, novamente, a afetividade na narrativa da professora. O vinculo
afetivo estabelecido entre as criancas e os adultos, bem como, entre as proprias
criangas, constr6i um ambiente escolar fundamentado na confianca, incentivo e
reconhecimento. E necessario, portanto, organizar situacées cotidianas nas quais as
criancas tenham a possibilidade de diversificar suas escolhas e companheiros de
interacéo, ampliando as oportunidades de aprendizagem entre si. Por outro lado, P2

aponta que:

[...] procuro sempre levar atividades que consigam realizar "sozinhos" para
todo o grupo para que percebam a sua capacidade e usem como gatilho para
gquererem mais, despertarem o interesse, além de fazer com que tenham mais
autonomia (P2).

Nesse sentido, criar condi¢gbes favoraveis as vivéncias infantis implica no
estimulo da autonomia nas criancas. Desse modo, a organizacdo dos tempos e
espacos enquanto suporte de desenvolvimento curricular contribui para a
potencializacdo da independéncia, bem como, para o dominio de novas habilidades
(BRASIL, 2018).



Ao considerar que as trocas sociais estabelecidas entre os pares sao cruciais
para o desenvolvimento humano, atribuimos destaque as ac¢des dos educadores
como mediadores dos processos educativos inerentes a Educagdo Infantil. Os
adultos, dessa forma, tém funcédo de facilitadores das relacBes entre as criancas a
partir do planejamento de situacdes cotidianas que estimulem a interagdo. As falas
revelam, portanto, a intencionalidade nas praticas pedagodgicas realizadas pelas
professoras. Estas sado acdes que devem visar o desenvolvimento integral das
criancas a partir de um processo dinamico e articulado com a realidade do grupo
atendido. Cada sujeito possui singularidades especificas, assim como ritmos
diferentes de aprendizagem. Este fator se torna ainda mais evidente quando se trata
de criangas com deficiéncia.

De acordo com Pacheco et. al. (2007), a fim de assegurar os valores de
aceitacdo, igualdade e permanéncia, as praticas pedagogicas precisam ser
intencionadas partindo de uma abordagem mais flexivel, diversificada e colaborativa.
Para tanto, urge a necessidade de estabelecer estratégias apropriadas para atender
as demandas em questao, favorecendo a acessibilidade em suas multiplas facetas. A
funcao do professor, portanto, pressupde refletir, selecionar e sistematizar acdes que
promovam um processo educativo pleno e significativo.

Outro aspecto é salientado por P5:

Em primeiro lugar a rotina da sala precisa ser respeitada por todos, fazer as
refeicdes, sentar para realizar as atividades em folhas, brincadeiras de roda,
cantigas, brincar no parquinho, atividades lidicas, todas as criangas realizam
estas atividades juntas e no mesmo horério (P5).

A Educacgdo Infantil ttm como premissa a proposta de educar e cuidar,
garantindo a indissociabilidade entre os mesmos, atuando de forma complementar as
familias. Esses dois aspectos sdo interpretados como a garantia de interacdes
saudaveis, brincadeiras espontaneas e direcionadas, vinculos afetivos, praticas de
alimentacdo, sono e higiene, que juntos, consolidam novas aprendizagens e
fomentam o desenvolvimento de todas as criancas. Nessa perspectiva, como
abordado na narrativa destacada, incluir todas as criancas na rotina é resultado de um
cuidar ético, no qual o professor da respostas as solicitagcdes explicitas e implicitas de
cada sujeito, prezando, sobretudo, pelo seu bem-estar no ambiente da Educacéo

Infantil.



Ademais, percebe-se que quando questionadas sobre as préaticas pedagogicas
desenvolvidas, as professoras ndo mencionam acerca da organizacdo do espaco e
dos recursos utilizados. Com a finalidade de promover um sistema educacional
inclusivo, sdo necessarias, além de mudancas nas estratégias, adaptacdes no espaco
fisico, na forma de comunicacao e nas materialidades pedagogicas. Dessa forma, 0os
ambientes, materiais, brinquedos e mobiliarios séo itens potencializadores quando
permitem a exploragdo, as brincadeiras e as interagbes, atraindo as criangas e
oportunizando, simultaneamente, a multiplicidade de vivéncias, experiéncias e
agrupamentos com outras criancas (BRASIL, 2018).

Por fim, concebe-se que os professores desempenham um papel fundamental
na Educacdo Infantil. Partindo do exposto, as praticas realizadas contemplam,
principalmente, a modificacdo de estratégias voltadas ao grupo e as criangas com
deficiéncia. E perceptivel, com base nas categorias anteriores, o entendimento acerca
da importancia de garantir a acessibilidade em suas diferentes perspectivas, contudo,
na pratica, ha inconsisténcia frente ao que deve ser feito. As professoras falam do
modo como organizam suas praticas, ora individuais, ora coletivas, falam de amor e
cuidado, acbes necessarias para que o processo de aprendizagem e desenvolvimento
se efetive. Entretanto, ndo pontuam estratégias especificas para a inclusao das
criancas com deficiéncia.

Além de tracar praticas pedagogicas, € necessario atentar-se as possiveis
mudancas nas materialidades disponiveis nos espacos, na forma de comunicacéo e
na disposi¢cao dos méveis. Os ambientes, de forma geral, devem garantir seguranca
aos sujeitos, desafiando-os a ampliar as habilidades linguisticas, sociais e motoras.
Nesse sentido, esse conjunto de alteragdes viabiliza a equidade no atendimento das

criancas com deficiéncia, tornando o processo inclusivo mais proximo do ideal.

3.4. Desafios

“Ap0Os conhecer a inclusdo, ndo consigo imaginar a
volta da sociedade para praticas nao-inclusivas.
Felizmente, a inclusdo €& um processo mundial
irreversivel”.

(Romeu Sassaki)

Sassaki discorre que a inclusdo € um eixo fundamental para garantir o avanco

social. Entende-se que através dela, ocorre a construcdo de uma sociedade



verdadeiramente para todos. Entretanto, por se tratar de uma pauta “recente”, o
processo inclusivo, especialmente na Educacao Infantil, ainda estd em construcéao.
Em vista disso, na ultima categoria, buscou-se identificar quais os principais desafios
enfrentados pelas professoras na efetivacdo da inclusdo na Educacédo Infantil. As
entrevistadas apontaram diversos impasses que inviabilizam realizar um trabalho
docente efetivamente pautado nos principios inclusivos. Nesse sentido, P1 relata que

o principal desafio esta relacionado ao manejo dos alunos com deficiéncia nos grupos.

Toda escola incluir estes alunos [crian¢as], principalmente os professores
saberem trabalhar com estes alunos [criancas] [...] (P1).

Talvez esse fato se dé em relacdo aos dados apresentados no quadro de
identificacdo apresentado incialmente, que revela, a falta de formacéo na area de
pedagogia e o pouco tempo de atuagéo da professora o que justificaria o fato de nao
conseguir ainda lidar com algumas situagdes, ‘manejo’, em suas palavras.

Entende-se que, através de estratégias adequados de propostas pedagdgicas,
constroi-se um ambiente mais harmoénico, além de promover relacdes interpessoais
mais potentes entre as criangas com deficiéncia e o restante do grupo, bem como,
com os adultos. O desenvolvimento de tais acdes podem contribuir para alavancar o
processo de aprendizagem, estabelecendo assim, condi¢cdes favoraveis para o
processo de incluséo escolar (VENANCIO; SILVA; PINHEIRO, 2020).

P2 menciona que:

Fazer com que todos ao redor da crianca a olhem como um ser humano que
é capaz, o que ele aprendeu pode ser "pouco” para nés para ele é muito e
deve ser valorizado. Sé que muitas vezes sdo tratados como coitadinhos
fazendo com que sintam tal (P2).

E possivel observar que ainda existem muitos paradigmas relacionados as
pessoas com deficiéncia. Nessa perspectiva, a fala da professora evidencia um
aspecto importante a ser superado: o capacitismo. Esse termo, em suma, €
compreendido como o detrimento dagueles que apresentam caracteristicas diferentes
de um esteredtipo considerado “padrao”, isto €, ha a diferenciacdo com base em
generalizagdes. Logo, retira-se dessas pessoas a capacidade de alcancar a
independéncia. Assim como as outras formas de preconceito, o capacitismo contribui

na privacao dos direitos, perpetuando a segregacao e as desigualdades.



Além disso, P3 apresenta em sua fala diversos desafios relacionados ao

amparo governamental:

Apoio governamental, que nem sempre acontece [..]. Capacitacdo de
docentes e demais colaboradores escolares. Segundo professor em sala de
aula desde a educacéo infantil, pois isso ndo acontece e muitas vezes o
professor titular precisa trabalhar sozinho, dificultando seu trabalho em sala
de aula (P3).

Como apresentado neste texto, diversos documentos norteiam a pratica
inclusiva nas escolas de ensino regular. Contudo, em contrapartida, o respaldo legal
referente & inclusdo na Educacdo Infantil ainda é muito vago. E necessario que as
proclamacdes acerca da Educacao Inclusiva tratadas nesses aparatos saiam do papel
e passem a transitar no chao das instituicées de ensino, orientando métodos, praticas
e concepgOes sobre o tema (OLIVEIRA, 2016). Nesse sentido, a construgcdo de
documentos especificos para essa etapa escolar € de suma importancia para a
proposicao de tempos e espagos mais humanizados e acolhedores.

Em nivel Federal e Estadual, ndo existem documentos que regulamentem a
presenca de segundos professores em turmas da Educacéo Infantil em que ha a
criancas com deficiéncia, uma vez que, a responsabilidade sob esta etapa da
Educacgéo Bésica é atribuida aos municipios, como apontado no Titulo IV, Art. 11 da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. No que diz respeito ao municipio de
Treze de Maio/SC, a Lei Complementar N° 1.459 de 23 de novembro de 2021 cria o
cargo de segundo professor de turma e apresenta as atribuicbes desse profissional.
Porém, percebe-se que ndo ha mencdao referente a etapa de atuacédo, nem ao publico
alvo atendido pelos professores. De acordo com o exposto pela entrevistada, ndo ha
presenca de segundo professor na turma em que atua, mesmo havendo alunos com
deficiéncia no grupo. Tal situagéo suscita 0 seguinte questionamento: as criangas com
deficiéncia matriculadas na Educacao Infantil ndo gozam de direitos especificos?

Pressupde-se ainda a essencialidade da qualificacdo profissional para a
efetivacdo de principios inclusivos no cotidiano escolar. A formacéo de professores,
portanto, assume posi¢do de inacabamento, uma vez que, constantemente ha um
processo de atualizacdo e busca de conhecimentos. Ao trabalhar com criancas, o eixo
norteador das préaticas pedagogicas deve ancorar-se no conhecimento de suas
necessidades e particularidades, trabalhando na perspectiva da formacéao integral, ou

seja, educar e cuidar. Responder a diversidade exige respaldar-se na reflexdo,



discusséo e criagédo de proposi¢oes que trilhem o caminho na inclusédo. Nesse sentido,
as formacdes continuadas propde oportunidades de assimilar novas fundamentacoes
tedricas e a partir dessas tracar intervencdes que potencializem o processo de
desenvolvimento e aprendizagem de todas as criancas.

P5 discorre:

Olhar observador do profissional da educacdo. As criangas especiais
merecem ser tratadas como um sujeito capaz de aprender, do seu jeito é
claro, por isso que esse profissional deve encontrar o caminho para que a
aprendizagem ocorra efetivamente. A aprendizagem sé ocorrera se este
profissional sair da sua zona de conforto. Também é necessério ter suporte
da coordenacdo pedagégica bem como de todos os envolvidos neste
processo (P5).

Para acontecer a inclusdo no ambiente escolar é necessario que todos os
profissionais se percebam como agentes da educacao inclusiva, possibilitando o
acolhimento, o atendimento e a inclusdo das criangas com deficiéncia. De acordo com
Paulon, Freitas e Pinho, “para operar as transformagdes nos modos de relagéo dentro
da escola é também necessario que os profissionais envolvidos tomem para si a tarefa
de pensar estas questdes de forma reflexiva e coletiva” (2005, p. 21). A partir deste
excerto, origina-se a discussao acerca das atribuicdes dos professores e demais
profissionais atuantes no contexto escolar no que diz respeito as criancas com
deficiéncia. E necessario que de forma conjunta e intencional sejam planejadas,
repensadas e desenvolvidas estratégias de flexibilizacdo, além de praticas
alternativas que favorecam o desenvolvimento integral de todos o0s sujeitos.

Assim sendo, evidencia-se que muitos sao os desafios para efetivar a inclusdo
de criancas com deficiéncia na Educacao Infantil. Cada professora apontou em suas
falas diferentes aspectos, denunciando uma série de impasses que permeiam o0
cotidiano escolar. Contudo, como observado, nenhuma das entrevistadas apontou
desafios relacionados a interagdo com as familias ou a caréncia de uma equipe
multiprofissional especializada para trabalhar de forma conjunta.

Sabe-se que o processo inclusivo requer inimeras adaptacoes a fim de garantir
a acessibilidade em todas as instancias. E notério que muitas lacunas requerem
intervencdes de outros agentes para serem atenuadas ou resolvidas. Em vista disso,
considera-se que a criacdo de documentos regulamentadores especificos, o
oferecimento de formacdo continuada e o trabalho conjunto de profissionais

especializados séo indispensaveis para o processo de inclusdo escolar.



4. Consideragdes Finais

Este artigo teve como principal objetivo compreender como a inclusdo de
criancas com deficiéncia é efetivada na Educacéo Infantil. Mediante os resultados
obtidos, foi possivel identificar os seguintes aspectos: as concepcdes das professoras
sobre o conceito de inclusdo, os impactos positivos das interacdes entre as criancas
com deficiéncia e o restante do grupo, bem como, com o0s adultos, as praticas
pedagogicas significativas e as inconsisténcias entre teoria-pratica, e por fim, os
principais desafios frente a efetivacdo da inclusao.

A partir dos estudos, constatou-se que em decorréncia da necessidade de uma
Educacéo Inclusiva, os sistemas de ensino tém se desafiado a romper com matrizes
ultrapassadas e adequar-se ao novo contexto proposto, transformando estruturas de
organizacdo e funcionamento escolar. Nesse sentido, as préaticas educacionais
pautadas na inclusao tém ocorrido de maneira lenta.

Em relacdo ao objetivo de identificar o que as professoras compreendem
acerca da concepcao de incluséo, as entrevistadas reconhecem a inclusdo como um
meio de garantir o desenvolvimento integral aos sujeitos, respeitando suas
caracteristicas e atendendo suas necessidades. Desse modo, apontam formas de
efetiva-la: promover o sentimento de pertencimento e aceitacdo, construir ambientes
acessiveis e promover préaticas pedagdgicas pautadas na participacao. Apesar disso,
ndo se referem a adaptacdo atitudinal como caminho para a superacdo de
preconceitos e estereétipos. Nessa perspectiva, reitera-se que as concepgdes que se
tem acerca das criancas, da infancia e principalmente da inclusdo, sustentam e
norteiam as praticas pedagodgicas, as mediacdes e as organizacbes espaciais e
temporais desenvolvidas cotidianamente.

Quanto ao objetivo de identificar como se estabelecem as relagdes entre os
sujeitos nos grupos em que ha criancas com deficiéncia, observou-se que as
interacdes acontecem, principalmente, através das brincadeiras livres e coordenadas.
Além do mais, em suas falas, as professoras afirmam a importancia de garantir tempos
e espacos propicios a construcao de relagfes pautadas na cooperacdo mutua, uma
vez que, essas favorecem a valorizacdo da diversidade. Portanto, evidencia-se que
as aprendizagens séo reforcadas quando interacdes respeitosas sdo constituidas
entre criancas e adultos. Além do mais, as criangas com deficiéncia se beneficiam

dessas vivéncias pois percebem em si a capacidade de participacédo, encontrando-se



com o outro. Destaca-se também a importancia do papel do professor nas mediacdes
estabelecidas no contexto da Educacdo Infantil, favorecendo experiéncias
significativas a todas as criangas.

Ao investigar as praticas pedagogicas que sao efetivadas para que as criancas
com deficiéncia sejam incluidas nos grupos etarios, identificou-se que acontecem
certas incoeréncias entre teoria e pratica. Como constatado, ha entendimento frente
ao conceito de inclusédo e ao que deve ser feito, em contrapartida, as praticas nao se
efetivam no chdo da Educacéo Infantil. As professoras citam a afetividade e o estimulo
a autonomia como aspectos presentes nas praticas. Contudo, ndo mencionam
nenhuma acdo especifica em relacdo a flexibilizacdo da rotina, adaptacdo nos
espacos, materiais, na forma de comunicacao ou atividades. Para que as criangas
com deficiéncia sejam devidamente incluidas e tenham seu processo de
aprendizagem alavancado, o professor deve planejar adaptagdes de acordo com a
demanda expressa e promover tempos e espacos propicios para o desenvolvimento
integral.

Sobre os principais desafios enfrentados no processo inclusivo, os resultados
apontam para a falta de formacgéo continuada, suporte da equipe pedagdgica, manejo
dos alunos, respaldos legais, amparo governamental e a ideia de capacitismo.
Percebe-se, entdo, que essas dificuldades estdo interligadas, representando algumas
das lacunas do sistema de ensino publico. Logo, ainda ha muito o que se fazer a fim
de garantir a inclusdo escolar de criancas com deficiéncia. A estruturacdo de
documentos norteadores, o incentivo a formacao e ao aperfeicoamento das praticas
pedagogicas sdo medidas consideradas fundamentais para aprimorar 0 processo
educativo. No entanto, cabe ressaltar que a abertura a diferenca e o reconhecimento
da heterogeneidade como fator enriquecedor, de acordo com o explicitado na fala das
entrevistadas, representa um indicativo favoravel a instituicio de uma Educacao
Inclusiva de qualidade.

Por fim, é inevitavel destacar a caréncia de documentos que designem
diretrizes para a constituicdo de uma Educacao Infantil efetivamente atuante na
perspectiva inclusiva, assim como a falta de estudos nessa area convidam para a
producdo de novas pesquisas dentro desse contexto. Estas poderiam auxiliar,
inclusive, na qualificacdo profissional e pessoal dos professores que, como

mediadores, requerem amparo teorico para desempenhar essa funcédo. Depreende-



se, portanto, a importancia desse artigo como vetor de reflexdo, aprendizados e

indagacdes que, por enquanto, aqui se conclui.
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