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RESUMO

Os curriculos dos cursos de Educacdo Fisica Licenciatura vém, na ultima década, passando
por mudangas com o objetivo de se adequarem as orientagdes expostas nas Diretrizes
Curriculares. A pesquisa desenvolvida no ambito do PPGCL, vinculada a Linha de Pesquisa
Linguagem e Cultura, tem como objeto de estudo quatro projetos pedagdgicos de
universidades publicas e privadas de Santa Catarina. Assim, delineou-se como objetivo geral
analisar a identidade profissional dos professores de Educacdo Fisica constituida a partir dos
curriculos e projetos pedagdgicos de universidades publicas e privadas de Santa Catarina. A
pesquisa € caracterizada como um estudo documental, com abordagem qualitativa dos
documentos. Os dados qualitativos foram analisados por meio de categorias de andlise:
legalizacdo, perfil do egresso e matriz curricular. Alguns elementos sao indicativos da
identidade profissional dos professores de Educagdo Fisica, como: comprometimento com 0s
valores inspiradores da sociedade democritica; compreensdo do papel social da escola;
dominio dos conteidos a serem socializados em diferentes contextos e sua articulacdo
interdisciplinar; dominio do conhecimento pedagdgico; conhecimento de processos de
investigacdo que possibilite o aperfeicoamento da pratica pedagdgica e; gerenciamento do
proprio desenvolvimento profissional. Concluiu-se com a constru¢do de uma matriz curricular
que busca superar a logica da fragmentacdo dos conteddos, que seja interdisciplinar,
articulada e inovadora na formacao inicial dos professores de Educac¢ao Fisica. Nesse interim,
a organizagdo curricular foi estruturada em forma de certificacdo, a qual retine conceitos e
conteddos em articulacdo, favorecendo uma dindmica flexivel do curriculo e permite uma
unido de saberes, que se desdobram em unidades de aprendizagem e cujo ciclo de formacgao
contempla a organicidade do processo ensino-aprendizagem. Assim, a discussdo sobre a
formacao identitaria de professores de Educacdo Fisica, é parte de modelos culturais que vem
emergindo e se transformando nesse processo de intensas mudangas na forma de lidar com o

outro.

Palavras-chave: Identidade profissional docente. Professor de Educacdo Fisica. Matriz

Curricular.



ABSTRACT

The curriculum of the undergraduate physical education course come, in the last decade,
undergoing changes with the objective of adapting to the guidelines set out in the curricular
guideline. The research developed under the PPGCL, linked to the Language and Culture
Research Line. It has as object of study four pedagogical projects of public and private
universities of Santa Catarina. Like this, it was outlined as a general objective to analyze the
professional identity of Physical Education teachers constituted from the curriculum and
pedagogical projects of public and private universities of Santa Catarina. The research is a
documentary study, with a qualitative approach in documents. Qualitative data were analyzed
through categories of analysis: legalization, egress profile and curricular matrix. Some
elements are indicative of the professional identity of physical education teachers, such as:
commitment to the inspiring values of democratic society; understanding of the social role of
the school; domain of the contents to be socialized in different contexts and their
interdisciplinary articulation; mastery of pedagogical knowledge; knowledge of research
processes that enables the improvement of pedagogical practice; management of their own
professional development. It was concluded with the construction of a curricular matrix that
seeks to overcome the logic of content fragmentation, which is interdisciplinary, articulated
and innovative in the initial training of Physical Education teachers. In the meantime, the
curricular organization was structured in the form of certification, which brings together
concepts and contents in articulation, favoring a flexible dynamic of the curriculum and
allows a union of knowledge, which unfold in learning units and whose training cycle
contemplates the organicity of the teaching-learning process. Like this, the discussion about
the identity formation of Physical Education teachers, is part of cultural models that are
emerging and transforming in this process of intense changes in the way of dealing with the

other.

Keywords: Teaching professional identity. Physical Education teacher. Curricular Matrix.
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1 INTRODUCAO

1.1 CONTEXTUALIZACAO E PROBLEMA DE PESQUISA

O contexto do presente estudo estd relacionado com a trajetéria da atuacdo
profissional de uma professora de Educacdo Fisica na Educacdo Basica, desde a Educagdo
Infantil, passando pelo Ensino Fundamental I e II e Médio, até chegar a Educacao de Jovens e
Adultos. Foram mais de trinta anos nessa trajetoria. Os percursos formativos e profissionais
envolveram a docéncia no Curso Superior de Educacdo Fisica, gestdo dos Cursos de
Educagdo Fisica Licenciatura e Bacharelado, coordenacdo dos estdgios supervisionados e
coordenacdo de drea do Programa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID). Essas atribui¢des
oportunizaram questdes norteadoras ao processo de ensino da Educagdo Fisica, como a
(des)construcdo da identidade profissional e do curriculo.

Na trajetdria docente, ocorreram participagdes na construg¢do e na reformulagdo de
Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Educagdo Fisica, que possibilitaram a producdo de
paradigmas pautados em uma formacdo critica/reflexiva, com estratégias inovadoras que
fossem atrativas para o mercado. Os protagonistas dessas mudangas seriam os professores. No
entanto, ainda que pese todos os esforcos realizados em tais mudangas os professores ainda
encontram dificuldades na sua implementacdo, ja que os processos de transformacdo e
alteracdo dos elementos norteadores dos projetos pedagdgicos, acontecem em processo
atribulados e em curto prazo de tempo. Esse fato normalmente ocorre, para atender uma
mudanca de diretrizes, onde a instituicdo de ensino necessita adequar seus cursos formadores
as exigéncias de orgios legais, ndo ocorrendo tempo para reflexdo e para discussdo mais
profunda.

Partindo dessa experiéncia no processo de movimento da construgdo e
reestruturacdo pedagdgica, muitas inquietacdes comecaram a surgir na pesquisadora: A
primeira refere-se a elabora¢do do primeiro Projeto Pedagdgico, a partir da necessidade de
implantacdo para atender uma demanda de mercado da regido Sul do Estado; no ano de 2004
s6 havia o projeto do bacharelado e necessitava implantar o do Curso de Formagdo de
Professores em Educacdo Fisica, pois havia uma caréncia desse profissional no mercado de
trabalho da regido. Na primeira reformulacdo do Projeto Pedagégico do Curso de Educagdo
Fisica, que ocorreu em 2007, houve pouca participacio do corpo docente e nenhuma
participacao discente. As disciplinas contempladas foram direcionadas a promocao da sauide,

e que atendessem a demanda do primeiro ciclo da Educacdo Bésica (Educagdo Infantil), pois
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o movimento “da época” sugeria a implantacdo da Educacdo Fisica na Rede Municipal de
Educacao.

Apds, em 2013, aconteceu outra reformulacdo na formacdo do professor de
Educagdo Fisica, que atua na Educacdo Bésica, para atenderas demandas institucionais
associadas com as diretrizes nacionais da educacdo. Os quesitos para esta formacdo
envolviam o desenvolvimento da competéncia técnica, cientifica, politica, estética, ética,
assim como o desenvolvimento integral do processo formativo. Os docentes participantes
desse processo apresentaram resisténcia coletiva, em propor algo inovador, entdo, limitou-se
as certificagdes que eram nas dreas comuns.

A exposicdo acima nos remete 2 reflexdes e mudancas nos projetos' de formacio
de professores, neste caso especifico, de Educagao Fisica. Segundo Borges (2007), os cursos
de formacdo inicial, no Brasil passaram recentemente por uma reorganizacao curricular que
exige atengdo especial tanto dos seus governantes quanto dos docentes para que os estudantes
estejam realmente qualificados para atuarem. Nascimento (2002) confirma que, visualiza-se
ao mesmo tempo, um periodo de transicdo entre a formacao inicial e a inser¢do no mundo do
trabalho. Quanto aos conhecimentos adquiridos, ocorreu uma organizacdo, sistematizacdo e
operacionalizacdo de forma a gerar agdes e atitudes positivas na carreira docente,
transformando-se, assim, em competéncias.

E evidente que as instituicdes formadoras nio devem ter no mercado o tnico
elemento balizador dos seus curriculos, todavia as demandas advindas desse setor ndo devem
ser desconsideradas na definicdo do perfil do profissional que se quer formar. Formacao
superior € mercado de trabalho articulam-se, influenciam-se e se complementam (MARTINS,
2015, p. 13). Pode-se afirmar que as vivéncias e formagdes continuadas para a construcao das
propostas pedagdgicas nas redes municipais de ensino, com professores de Educagao Fisica
de alguns municipios da regido Sul de Santa Catarina (Imarui, Urussanga, Laguna e Tubardo)
fizeram com que muitas questdes ficassem latentes. Indagou-se a qualidade das aulas de
Educagdo Fisica, na forma que estavam sendo conduzidas e como contribuiam para o
processo de ensino aprendizagem dos educandos. Que competéncias e habilidades eram

constituidas? Ao mesmo tempo, refletiu-se sobre a prética pedagdgica dos professores. Qual o

' Sendo necessdrio salientar que cabe as Instituicdes de Ensino Superior aresponsabilidade direta pela formagio
académica qualificada, para almejar uma intervencao profissional de qualidade.
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papel social do professor de Educacdo Fisica na escola? O curriculo, absorvido durante a
trajetdria na sua formagdo, compatibilizou com as demandas sociais no seu tempo de atuagdo?

Assim, dois loci de aprendizagem t@o ricos e instigantes — empiria e teoria — foram
possibilitando intensas reflexdes. A teoria ora dava sentido para a realidade e ora era
questionada por esta. Nesse movimento, surge a questdo: Que identidade profissional do
professor de Educagdo Fisica estd sendo constituida a partir dos curriculos e projetos
pedagdgicos?

Benites (2007) aponta a identidade profissional a partir dos saberes docentes
instituidos no decorrer da profissdo. Esta constru¢do inicia-se desde as escolhas docentes, as
posturas e acdes na pratica pedagdgica, perpassando pela histéria de vida e configurando até
os seus estilos de ensino. No caso em questdo, ndo se consegue distinguir com precisdo o que
€ pessoal do que é profissional, pois se teria um problema identitdrio em maos.

A complexa missao de compreender qual a identidade profissional é proposta nos
Cursos de Formagdo Superior em Educacdo Fisica foi o objetivo desta pesquisa, sendo um
grande desafio aprofundar um conhecimento que se julga pertinente para todos aqueles que
trabalham na drea, especificamente para a Educagdo Fisica Escolar.

Para isso, foi realizado um intenso levantamento em bancos de dados, teses e
dissertacdes que versavam sobre o tema, bem como se produziu uma andlise minuciosa das
leis que orientaram as discussdes sobre a formacdo profissional em Educacdo Fisica, que
ficaram mais evidentes a partir da Lei Federal n® 9696, de 1 de setembro de 1998, quando
ocorreu a regulamentacgdo da profissdo. Com ela se passou a identificar uma profissdao que tem
como responsabilidade atender as demandas sociais referentes as atividades fisicas nas suas
diferentes manifestagdes. Discussdes e reflexdes a respeito da formagdo profissional em
Educagdo Fisica, nas vertentes bacharelado e licenciatura, ainda estdo em sua génese, mas
varios profissionais se debrucaram sobre o assunto (DARIDO; SILVA, 2002; RANGEL;
BETTI 1996; TEREZANI, 1994).

Para fundamentar ainda mais as questdes de identidade profissional a ser
produzida foi realizada uma pesquisa documental buscando alguns curriculos de Cursos de
formacgao de professores de Educacdo Fisica, no Estado de Santa Catarina, a fim de analisar
como estao estruturados esses curriculos, qual perfil de identidade profissional atendem, quais
as concepcoes pedagdgicas e como € estruturada sua matriz curricular. Foram elencados
quatro Projetos Pedagégico de Cursos de Educagao Fisica Licenciatura do Estado de Santa

Catarina.
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Em 2010, o Ministério da Educacdo e a Secretaria de Educacdo Superior
publicaram, os Referenciais Curriculares Nacionais dos Cursos de Bacharelado e Licenciatura
(BRASIL, 2010), onde enfatizou vérias pesquisas relacionadas aos curriculos de formacao
superior e suas reformulagdes, a fim de verificar se estavam contemplando as novas diretrizes.
Percebe-se um movimento de pesquisas envolvendo a formacdo de professores, a estruturagao
dos curriculos, a profissdo docente, entre outros.

A pesquisa cientifica € um longo processo que inicia com a escolha do tema a ser
investigado. Entretanto, esta tarefa ndo € tdo elementar quanto parece, pois depende de
conhecimento bdsico, experiéncias e interesse em relacdo ao fendOmeno a ser estudado,
demandando leitura atualizada sobre o assunto em questdo (SCHUTZ et al., 2011).

A definicdo do tema deve atender a dois principios bésicos: o assunto deve ser
selecionado de acordo com as aptiddes, inclinagdes, possibilidades e tendéncias, e o objeto do
estudo deve ser relevante, a fim de justificar a investigacdo cientifica, além de oferecer
condi¢des de delimitacdo e formulacdo do problema em fun¢do da pesquisa (MARCONI;
LAKATOS, 2009).

Para se chegar ao objeto de estudo, realizou-se uma revisao sistemdtica em base
de dados que nos mostraram que as pesquisas realizadas neste periodo, em relacdo ao
curriculo de Educacdo Fisica no Ensino Superior, sdo bastante recentes e tem buscado mostrar
o movimento que vem sendo feito para melhorar a qualidade da formagao profissional. Nesse
interim, tem se buscado adequar melhor os curriculos de formagdo de professores de
Educagdo Fisica para que estejam preparados para atender a demanda contemporanea no
ambiente escolar e a grande necessidade de se compreender a identidade profissional do
professor de Educacao Fisica. Essa preocupacdo ficou bastante clara, porém nao se identificou
nas pesquisas qual identidade profissional devera ser construida no processo de formagao do
professor de Educacdo Fisica. Dentro dessa perspectiva, pergunta-se como as instituicoes
formadoras de professores de Educacdo Fisica estdo pensando essa identidade? Esse
levantamento contribuiu com evidéncias que indicaram a prioridade em iniciar este
movimento de definicao da identidade profissional, da oportunidade inovadora e inédita que
se desenha para este campo de estudo, mostrando a necessidade urgente de se repensar os
curriculos dos cursos formadores de professores de Educacao Fisica.

Toma-se a identidade ndo como algo finito, acabado e concluso, mas como um
processo em constante (re)construcdo. Nessa perspectiva, Dubar (2005, p. 136) apresenta a

identidade como o “[...] resultado a um s6 tempo estdvel e provisorio, individual e coletivo,
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subjetivo e objetivo, biografico e estrutural, dos diversos processos de socializagdo que,
conjuntamente, constroem os individuos e definem as instituigdes.

Alinhando-se a esse movimento, essa pesquisa de cunho tedrico e documental,
traz argumentos favordveis a uma andlise da identidade profissional constituida nos curriculos
para a formag@o inicial em Educacdo Fisica.

Essa tese adere a linha de pesquisa de Linguagem e Cultura do Programa de Pds-
Graduacgdo em Ciéncias da Linguagem da Universidade do Sul de Santa Catarina, que visa
estudar, na modernidade e na pds-modernidade, as linguagens verbais e ndo verbais e suas
correlagdes, bem como as manifestagdes culturais e estéticas, com énfase na producgdo
simbodlica e seus diversos suportes. Assim, a discussdo sobre a formacdo identitdria do
professor de Educacdo Fisica que se (des)constroi, é parte de modelos culturais que vem
emergindo e se transformando nesse processo de intensas mudancas nas formas de lidar com
0 outro.

Na inten¢do de construir o arcabouco tedrico desta pesquisa, os estudos de Geertz
(1989), Dubar (2005), Névoa (1995, 1999, 2007), Tardif (2010), Guimardes (2004), Veiga
(2008), Fontana (2000), Hall (2012) e Bauman (2005) foram escolhidos por tratarem de
temdticas da identidade e identidade profissional docente. J4 para tratar da identidade
profissional docente na Area de Educagdo Fisica, destaca-se os estudos de Bracht (1992,
2007), Bracht e Crisorio (2003), Molina Neto e Giles (2003), Molina (2003), Neira € Nunes
(2011) e Martins (2015) como importantes trabalhos, os quais aproximaram-se das questoes
que se esta pensando.

Nos estudos sobre identidade, evidencia-se a emergéncia de novos parametros da
sociedade contemporanea e se ressalta as dindmicas contextuais do chamado “mundo
liquido”, onde os reflexos se expressam no processo identitdrio. O pertencimento e a
identidade ndo t€m a solidez de uma rocha, ndo sdo garantidos para toda a vida, mas sdo, sim,
bastante negocidveis e revogaveis. Diante das mudancas desse “mundo liquido”, a construg¢do
identitaria ndo € para sempre, ao contrario, vai se constituindo num processo permanente de
inconclusao e reconstrucio (BAUMAN, 2005; DUBAR, 2005). A partir das reflexdes aqui
tecidas em torno das varidveis inerentes ao processo identitdrio, adota-se que a “identidade
ndo € aquilo que permanece necessariamente “idéntico”, mas o resultado de uma identificacio
contingente.” (DUBAR, 2005).

A identidade profissional docente, sendo simultaneamente proviséria, permanente,

individual e coletiva, passa por constantes reconstru¢des no decorrer da vida do individuo
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(DUBAR, 2005). Para Dubar, este fato influencia a atuacdo do professor e seu
desenvolvimento na carreira docente.

Diante do exposto, entende-se que a abordagem sociolégica da identidade,
proposta por Dubar (2005), revela-se promissora por possibilitar compreender, a partir dos
curriculos, os elementos da constru¢do da identidade profissional de professores de Educagdo

Fisica que atuam na Educacdo Basica.

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo geral

Analisar a identidade profissional dos professores de Educacdo Fisica constituida
a partir dos curriculos e projetos pedagdgicos de universidades publicas e privadas de Santa

Catarina.

1.2.2 Objetivos especificos

a) Identificar o perfil identitdrio de egresso estabelecido nos projetos
pedagogicos;

b) Averiguar a constitui¢do identitdria que se expressa na matriz curricular dos
cursos;

¢) Propor um perfil identitédrio a partir de uma matriz curricular.

1.3 JUSTIFICATIVA

A justificativa para realizagdo desta pesquisa estd ligada a relevancia de cunho
social, académico e pessoal.

No que diz respeito a relevancia de cunho social, € possivel afirmar que o papel da
pesquisa seja refletir e procurar respostas para os problemas emergentes do cotidiano da
pratica do professor de Educagdo Fisica. Em se tratando da pesquisa sobre a identidade do
professor de Educacdo Fisica constituida nos cursos de formacdo profissional, a presente
investigacdo cumpre com o papel de buscar respostas ou, pelo menos, ampliar as discussdes
em torno da identidade profissional dos professores de Educacdo Fisica em exercicio na

Educagdo Bdsica. O processo de (re)constru¢do da identidade profissional docente ¢é
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complexo e vai se constituindo em diferentes espacos e tempos, através de variadas
trajetdrias, sendo individual e coletivo, numa permanente reinven¢do de relagdes pessoais e
profissionais compartilhadas culturalmente (SILVA; AGUIAR; MONTEIRO, 2014). E uma
questdo necessdria e urgente, pois essa temadtica é relativamente recente, portanto, ainda,
demanda diversos estudos no intuito de melhor compreender esse processo constitutivo. E
relevante, também, por ter sido comum encontrar nos espacos de formacdo e atuagdo
profissional uma compreensdo desgastada de docéncia na escola bdsica, fato que remete ao
desprestigio social da profissao docente e que pode estar contribuindo para uma possivel crise
na formacgdo das identidades profissionais da area. Corroborando com Farias e Nascimento
(2012), ao longo da carreira docente, o professor constrdi, identificando-se com sua profissao,
altera crengas constituida no decorrer da intervengdo profissional, criando expectativas. A
permanéncia na profissdo é manifestada por sentimento de abandono apresentando diferentes
trajetdrias em varios momentos da carreira.

A abordagem em relacdo a construcdo da identidade do profissional de Educagdo
Fisica, considerando sua formacao e intervencao, coloca-se como um grande desafio devido a
escassez de estudos que reportam a esta temadtica na realidade brasileira. Um dos fatores que
caracterizam a identidade do professor estd associado com a profissionalizacdo docente, bem
como as relagdes que os professores estabelecem com a profissdo, tanto no periodo que
compreende a formacdo inicial ou as experiéncias profissionais anteriores a formacao
(FARIAS; NASCIMENTO, 2012).

A identidade profissional docente se configura no tempo e no espago, através das
experiéncias vivenciadas e o repertdrio corporal, acumulados enquanto discentes, na formagao
inicial e continuada, portanto, € um processo em continua construcdo (MOLINA, 2003;
MOLINA NETO; GILES 2003). Esse processo continuo ocorre em articulacdo com os outros,
pois é “pertencendo a uma comunidade académica e social que estas configuragdes tomam
sentido” (GILES, 2003, p. 288).

Nesse cendrio, o processo de constru¢do da identidade profissional do professor
emerge como temdtica significativa, cujo foco de estudo envolve a constituicio do ser
professor.

Do ponto de vista da relevincia académica, pode-se afirmar que ha uma
emergéncia de discussdo sobre a temética identidade profissional de professores de Educagdo
Fisica em decorréncia da importancia que vem sendo dada a formacdo de professores no
Brasil nos ultimos anos e a necessidade de situar os contextos em que ocorrem 0S pProcessos

permanentes de constru¢do e (re)constru¢do da identidade profissional docente. As reformas
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ocorridas recentemente no ensino superior e, principalmente, nos cursos de formacdo de
professores, influenciam na preparacdo de um profissional alinhado as demandas da pds-
modernidade, para atuar no mercado de trabalho. Elas encaminham a superacdo da formacao
voltada para os dogmas oriundos de outras épocas, no sentido de possibilitar ao docente sua
inser¢do no contexto profissional e a construcio da identidade profissional ampliada
(FARIAS; NASCIMENTO, 2012). As Instituicdes de Ensino Superior cabe a
responsabilidade pelo desenvolvimento sistematico de conhecimentos, conceitos e métodos,
de modo que toda a producdo cientifica circundante nos espacos académicos seja
fundamentada em bases tedricas solidas, confirmadas pelas evidéncias cientificas e aplicdveis
em diferentes situagdes do exercicio profissional e da convivéncia social (MARTINS, 2015,
p- 32). Essa ndo € uma tarefa simples, pois os professores t€m caracteristicas e funcdes
singulares e especificas a medida que vao desempenhando diversos papéis, face ao contexto
de atuacdo muito abrangente da Educacdo Fisica. Outrossim, por se tratar de profissionais
cuja atuacdo envolve aspectos familiares, de vivéncias com pares e alunos e auto avaliagcdo
sobre sua atuacao, que vai modificando conforme a trajetéria ao longo da vida.

Por ultimo, acerca da relevancia de cunho pessoal, é possivel apontar alguns
elementos ligados a trajetéria académica/profissional da pesquisadora que justifiquem a
realizacdo da presente pesquisa. Essas reflexdes foram fundamentais para compreender que a
profissdo docente é resultante das diferentes experi€ncias, pessoais e profissionais, que
possibilitam o processo de constituicio da identidade profissional docente. E, por essa razio,
que se entende a imprescindibilidade de aprofundar mais essa temdtica a partir de
seuscurriculos e projetos pedagdgicos. Levando em consideragdo a caréncia de estudos que
versem sobre esta temdtica aqui abordada, a presente investigacdo encontra, também, sua
relevancia a partir de contribui¢des desenhadas a partir da literatura e documentagao existente.
Sobretudo, tomando como base as reflexdes e criticas que podem se originar a partir da
mesma em futuras publicagcdes, contribuindo sobremaneira, para a produ¢do do conhecimento
acerca da identidade profissional do professor de Educagao Fisica.

O fato da pesquisadora atuar profissionalmente com a formagao de professores de
Educagdo Fisica, sendo afetada cotidianamente pelos problemas inerentes a este componente
no ambito da educacgdo brasileira, contribui para a preméncia de, constantemente, repensar a
prética pedagdgica, sobretudo, levando em consideracdo a identidade profissional constituida
na formacdo, com peso considerdavel sobre a atuacdo docente na escola. O fato de fazer parte
da gestdo de um curso de formacdo de professores de Educacdo Fisica, motivando as

discussdes neste ambito e buscando alternativas e estratégias de intervencdo, tanto nos
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estdgios supervisionados obrigatdrios como em projetos de extensdo e pesquisa, instigou a
necessidade de um estudo mais aprofundado em relacdo a qual identidade estd sendo
constituida por estes estudantes nos cursos de formacdo em Santa Catarina. Outro fato
importante de se considerar é que esta tese, materializada em um perfil e uma matriz
curricular, serd implementada na pratica e, desta forma, estard sendo objeto de outras
possiveis pesquisas. Pode contribuir, também, nas discussoes feitas a luz da nova legislacdo.

Assim, diante das reformulag¢des dos projetos pedagdgicos dos cursos e levando
em conta o perfil de egresso e matriz curricular construidos neste trabalho, os quais nao
ficardo somente expressos no papel, como proposicdo, todavia serdo -efetivamente
implementados, serdo possiveis outras pesquisas a partir dessa implementacdo, de uma
avaliacdo, se € factivel, ou quais (re)configuragdes serdo necessdrias para que se atenda aos
desafios de formar um profissional, que compreenda qual o papel social da escola, quais os
saberes da experiéncia docente e a instrumentalizagdo para que o coletivo docente possa
construir com conhecimento préprio sobre 0s objetos constitutivos de seu trabalho.

Além disso, cabe, “entender também que a escola se constitui em um campo,
sobre o qual convivem contraditdrias visdes de mundo, de educacdo e de trabalho docente”.
(MOLINA, 2003). O professor, em seu processo de formacdo profissional, precisa incorporar
suas atribuicdes e ampliar sua compreensdo sobre as relacdes entre formacdo, escola e
identidade profissional. Nesse sentido, Bauman (2003) mostra que a construcdo da identidade
€ um processo dinamico, tem um carater psiquico (a constru¢cdo de si mesmo) e um carater
socioldgico (a participagdo do outro). Morim (2002) assevera que somos seres capazes de
produzir cultura e que essa unidade complexa da natureza humana estd desintegrada do
ensino, através das disciplinas, e isso tornou o dificultador desse processo. “E necessério
restaurd-las de forma que cada um, tome conhecimento e consciéncia em simultaneo de sua
identidade complexa e da sua identidade comum com todos os outros.” (MORIM, 2002, p.
55).

Esta tese serd inédita no Estado de Santa Catarina, ja que nenhum dos trinta e trés
cursos que temos no Estado, implementou o novo projeto, com a identidade profissional
estruturada a partir de uma matriz curricular inovadora, considerando que o prazo legal ficou
para julho de 2018. A pesquisa pode ainda, servir de reflexdo para outras Universidades, pois
este constitui ainda um terreno pouco explorado, portanto, uma vertente tematica considerada
emergente.

Os problemas de pesquisa foram respondidos através da revisdo sistemética

realizada ao inicio de todo estudo, buscando dados de trabalhos compativeis com o tema
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Curriculos de Educacdo Fisica, chegou-se a 659 trabalhos. Apds leitura dos resumos, foi
contemplado somente aqueles que trouxeram as palavras chaves como: Educacdo Fisica,
curriculo, educagdo, formagdo profissional, identidade, escola, Educag¢do Fisica Escolar,
pratica pedagdgica, professor de Educacdo Fisica diretrizes curriculares, selecionando 288
producgdes. Outra etapa de leitura dos artigos, levou a classificagdo das categorias de anélise,
quais sejam: curriculo de Educacdo Fisica e formacdo profissional; curriculo de Educacdo
Fisica Escolar, professores de Educacao Fisica e identidade local.

Por fim, apresenta-se a hipétese de que a identidade profissional do professor de
Educacdo Fisica, constituida nos projetos pedagdgicos analisados, conforme constam em seus
documentos, atende a questdo legal vigente, contudo precisa superar a légica da fragmentagdao
dos contetdos, num projeto inovador para formacao inicial, onde os conceitos e conteido que
envolvem a constituicdo de uma identidade profissional, sejam trabalhados de forma
interdisciplinar, articulada e inovadora, de forma que se aproximem mais do contexto de sua
atuacao profissional, a escola.

Constréi-se uma matriz curricular que busca superar a légica da fragmentacao dos
conteidos, que seja interdisciplinar, articulada e inovadora na formagdo inicial dos
professores de Educacdo Fisica. Onde a organizacdo curricular foi estruturada em forma de
certificagdo que redne conceitos e conteudos em articulagdo, favorecendo uma dinimica
flexivel do curriculo permitindo uma unido de saberes, que se desdobram em unidades de
aprendizagem e cujo ciclo de formacdo contempla a organicidade do processo ensino

aprendizagem.

1.4 ORGANIZACAO E APRESENTACAO DA PESQUISA

Esta tese estd organizada em quatro capitulos. Assim, neste primeiro, traz-se a
introducdo onde se apresenta uma contextualiza¢do inicial, a problemdtica a partir da
legislagdo, os estudos sobre curriculo e Educacdo Fisica, a formacdo profissional em
Educacgdo Fisica e a identidade profissional, importantes a compreensdao da pesquisa e que
auxiliaram na definicdo da tematica elencada para esta tese, na justificativa e na problematica
e nos objetivos da pesquisa. Em seguida, evidencia-se a relacio com o objeto de estudo,
expondo-se as motivacdes e os interesses de cunho social, académico e pessoal que se leva a
debrucar sobre essa temética.

O segundo capitulo foi dividido em seis subsecdes. Na primeira, trata-se, com base

na literatura especializada, da identidade profissional docente, que aborda a identidade
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profissional do professor de Educacao Fisica mais especificamente. Nessa perspectiva, demonstra-
se, nessa subse¢ado, a identidade profissional docente como um processo que ocorre ao longo
da vida, sendo proviséria, ndao algo finito, acabado e concluso, dando-se em decorréncia de
sucessivas socializagdes e se construindo de forma individual e coletiva, num processo em
constante (re)construcdo. Na segunda, apresenta-se o curriculo na formacdo inicial em
Educagdo Fisica, como espaco de constru¢do da identidade profissional docente, por se
acreditar que esta passa por diversas transformacdes no decorrer da vida do professor. Na
terceira, discorre-se sobre a legislacdo e principios normativos da Educagdo Fisica, seguida da
discussao sobre o profissional de Educacao Fisica e sua formacdo. Na quarta, discute-se sobre
o profissional de Educacado Fisica, suas atribui¢cdes e deveres éticos, seu perfil e campo de
interven¢do, bem como os dados sobre os profissionais da drea. Na quinta secdo, evidencia-se
a Educacdo Fisica no cendrio nacional, assim, traz-se defini¢des, procedimentos e desafios na
formacao inicial. Trata-se, também, da Educacao Fisica Escolar, refletindo o pensar e o fazer
a Educacdo Fisica como componente curricular e sua consolida¢ao nos curriculos escolares no
Brasil. Por dltimo, mostra-se uma revisdo sistematica em base de dados, sobre curriculo de
Educacdo Fisica, com intuito de direcionar os estudos desta pesquisa.

A metodologia utilizada no estudo estd apresentada no terceiro capitulo. Esse
focaliza e contextualiza as informagdes a respeito do plano geral de pesquisa, que utilizou a
abordagem qualitativa, a partir da andlise documental de quatro curriculos de cursos de
Educacdo Fisica licenciatura de universidades publicas e privadas de Santa Catarina. Finaliza-
se com a apresentacdo do tratamento dos dados e os resultados a partir das categorias
elencadas, quais sejam: legalizacdo, perfil do egresso e matriz curricular, refletindo sobre o
contexto analisado, através de analise de conteudo.

O quarto capitulo apresenta a tese deste estudo, que é a constru¢do de um perfil
de egresso e uma matriz curricular que tenha sinergia entre os objetivos do curso e as
competéncias definidas para o profissional a ser formado, considerando os conhecimentos
necessarios ao embasamento cientifico das técnicas e habilidades da 4rea e dos conceitos de
forma interdisciplinar, articulada e inovadora, que permitirdo ao futuro profissional responder
porque a Educacgdo Fisica € tao necessaria no contexto da Educagdo Brasileira.

Para finalizar, tece-se as consideracoes finais, onde se retomam a hipdtese, os
objetivos da pesquisa e se apresentam os aspectos conclusivos, sem a pretensdo de esgotar a
producdo nessa temdtica, mas de provocar novas pesquisas acerca da identidade profissional

no contexto especifico da Educacdo Fisica no Estado de Santa Catarina e no Brasil, que vao
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impactar no perfil do professor de Educacdo Fisica da Educacdo Basica ou em outro nivel de

ensino.
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2 REVISAO TEORICA

No intuito de aproximar-se da producdo cientifica e melhor delinear o objeto de
investigacdo, procura-se verificar o que os estudos mais recentes t€ém discutido acerca da
identidade profissional docente e, mais especificamente, da identidade profissional do
professor de Educacdo Fisica. A identidade profissional2 dos professores de Educacdo Fisica
sofre influéncias de aspectos histéricos, sociais, econdmicos, culturais, ideolégicos e
pedagdgicos que perpassam a vida do professor, contudo, neste estudo, ndo serdo
aprofundados os aspectos histéricos, econdmicos e ideoldgicos.

Este item da tese € composto por uma série de elementos tedrico/conceituais
inerentes ao proprio objeto de pesquisa, que constituem uma tentativa de se apontar,a priori,
seis topicos de discussdo que envolvem a identidade profissional de professores de Educacao
Fisica na perspectiva da formagao inicial, quais sejam: 1.1) Identidade profissional docente e
identidade profissional docente do professor de Educacao Fisica; 1.2) Curriculo na formacgao
inicial em Educacao Fisica; 1.3) Legislagcdo e principios normativos da Educacao Fisica; 1.4)
Profissional de Educagdo Fisica; 1.5) Educacao Fisica no cendrio nacional e 1.6) Revisao

sistemadtica do estado da arte sobre curriculo de Educacao Fisica.

2.1 IDENTIDADE PROFISSIONAL DOCENTE

[...] realidade, enquanto dialética, implica o reconhecimento da necessidade de sua
apreensdo como um todo, um todo estruturado que se desenvolve e se recria. O
conhecimento dos fatosou do conjunto dos fatos da realidade significa conhecer o
lugar que eles ocupam na totalidade, o préprio real (GOHN, 2005, p. 256).

O atual cendrio social, complexo e multideterminado, motiva a busca de diversos
conhecimentos, reelabora novos e velhos saberes através de estudos tedricos na perspectiva de
uma compreensdo da realidade, onde, desta forma, pode-se explicd-la mais e nela intervir.
Segundo Neira e Nunes (2011), a crise da modernidade e o pds-modernismo abriram as portas
para que a linguagem fosse vista como fendmeno natural e acdo humana. Assim sendo, a

linguagem seria um veiculo de comunicagdo das manifestagdes culturais, foco da cultura.

z

2 .. .. A

Neste trabalho, o termo “profissional” € utilizado para fazer referéncia aos professores que atuam tanto na
educacdo formal como os que realizam sua intervencdo nos demais espacos de atuagdo do professor de Educacao
Fisica.
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Para Neira e Nunes (2009), as sociedades capitalistas promovem a desigualdade
entre etnias, géneros, geracoes, classes e sexualidades diversas, sendo a cultura o campo
central onde essas distingdes hierarquicas de poder e possibilidades sdao definidas. Nessa
perspectiva, para Hall (1997), o conceito de cultura decorre de dois movimentos: primeiro
uma aproximacao com a visio antropoldgica e, segundo, questionando o aspecto universal.
“Os textos culturais s@o o proprio local em que os significados sdo disputados, negociados,
partilhados, divulgados e fixados (NEIRA; NUNES, 2011). Com o mesmo sentido,
pensadores como Geertz (1989), Bhabha (2005) afirmam que a cultura ndo pode mais ser
compreendida como acumulacdo de saberes, nem como producgdo estética, intelectual ou
espiritual, precisa ser compreendida em seu sentido amplo, parte de todos os aspectos da vida
das pessoas, sua identidade, ou seja, o centro. “Essa virada cultural se refere ao poder que
engendra os discursos que operam no circuito cultural e que informam e transformam nossa
compreensdo de mundo” (NEIRA; NUNES, 2011, p. 677). Os autores querem dizer com isso
que as noticias divulgadas nas midias, os conceitos apresentados nos livros didaticos, as
musicas de um grupo de pagode, a coreografia de uma danca, o cozinhar e a prépria cozinha,
o design de um automovel ou as aulas de Educacao Fisica ndo sdo apenas artefatos culturais,
mas artefatos produtivos, que inventam sentidos, produzem identidades e representacdes. Na
Otica de Hall (1997), a luta por poder deixa de ser fisica e passa a ser cada vez mais simbdlica
e discursiva. “Logo a cultura estd localizada sobre fronteiras aonde se tocam e entrecruzam
outras significacdes (NEIRA; NUNES, 2011). Para eles, € nesta fronteira que ocorre toda a
acdo dinamica da cultura pela imposi¢ao ideoldgica de seus significados.

Pode-se enveredar por um caminho muito longo a fim de compreender seus
multiplos significados, no entanto escolhe-se analisar os sentidos atribuidos ao conceito de
cultura dentro da area de Educacao Fisica Dadlio (2004), por questdes dbvias que envolvem a
extensdo que este conceito possui. Para Dadlio (2004), a cultura € o principal conceito para a
Educacgdo Fisica, porque todas as manifestacdes corporais humanas sdo geradas na e pela
dinamica cultural.

Neste contexto, € possivel afirmar que a préatica pedagdgica da Educacdo Fisica,
na abordagem cultural, visa a proporcionar aos alunos a oportunidade de conhecer mais
profundamente o seu repertério de cultura corporal, ampliando-o e compreendendo-o, e,
também, possibilita o acesso a alguns cdédigos de comunicagdo imbricados em diversas
culturas, representadas na variedade de formas de manifestacdes corporais (NEIRA; NUNES,
2006, p. 11). Para Neira e Nunes (2006, p. 228), na pratica da Educa¢do Fisica na abordagem

cultural,



30

[...] ndo se estuda o movimento, estuda-se o gesto, sem adjetivd-lo de certo ou
errado, sem focalizar sua quantidade ou qualidade, sem tencionar a melhoria do
rendimento, nem tdo pouco manutencdo da sadde, alegria ou prazer. Nesta
abordagem, o gesto fomenta um didlogo por meio da produg¢do cultural, por meio da
representacdo de cada cultura. O gesto transmite um significado cultural expresso
nas brincadeiras, nas dangas, nas gindsticas, nas lutas, nos esportes, nas artes
circenses, etc.

Geertz (1989) afirma que o processo de evolugdo do homem ocorreu
simultaneamente com o desenvolvimento de atividades culturais e sua complexidade. Para
ele, esse processo evolutivo, processo de mutacdo, permitiu a sobrevivéncia apenas dos que
foram favorecidos pela expansdao do cérebro, e, assim, tornaram-se capazes de aperfeicoar
seus utensilios domésticos, domesticar o fogo, criar e operar com simbolos significantes
(linguagem, arte, mito, ritual). Geertz (1989) assevera a impossibilidade de compreender a
humanidade sem uma andlise do impacto da produgdo cultural na sua constituicdo, pois nao
ha sobrevivéncia humana sem um conjunto de mecanismos simbdlicos.

No entanto, para Neira e Nunes (2006), a cultura ndao € apenas um conjunto de
sistemas simbodlicos, €, também, relacdo, que se estabelece entre seus sujeitos por meio de
seus simbolos, ou seja, a mediagdo. Procurando analisar a imensa diversidade cultural
humana, Geertz (1989) baseou-se na semidtica para interpretar as formagdes simbolicas de
diferentes grupos sociais e elaborar uma concepg¢ao interpretativa da cultura. O autor reforca a
participacao coletiva no processo de produgdo e mediacao cultural, pois, para ele, os simbolos
e os significados ndo sdo propriedades de cada individuo, mas partilhados por eles. Para
Geertz (1989, p. 9), “a cultura € publica, porque o significado o é”. Segundo ele, “a anélise
cultural € intrinsecamente incompleta e, o que € pior, quanto mais profunda, menos
completa.” (GEERTZ, 1989, p. 9). Seu conceito € essencialmente semidtico e fundamenta-se

no compartilhamento das ideias, a “teia de significados”, amarradas coletivamente:

Acreditando, como Marx Weber, que o homem é um animal amarrado a teias de
significados que ele mesmo teceu, assumo a cultura como sendo essas teias e a sua
andlise; portanto, nio como uma ciéncia experimental em busca de leis, mas como
uma ciéncia interpretativa, a procura do significado. E justamente uma explicacio
que eu procuro, ao construir expressdes sociais, enigmdticas na sua superficie
(GEERTZ, 1989, p. 15).

As praticas corporais, dadas suas caracteristicas expressivas, permitem a
percep¢ao de que € a cultura que proporciona a génese, a incorporagao, a ressignificacao e a

socializa¢do das diversas formas de manifestacdes corporais. Nesse sentido, Neira e Nunes
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(2006) afirmam que a gestualidade presente e caracteristica de cada forma de manifestacdo da
cultura corporal, configura um texto passivel de leitura e de interpretacao.

Para Neira e Nunes (2011), a centralidade da cultura dissolveu a fronteira entre a
subjetividade e a identidade, entre o psiquico e o social, ou seja, qualquer artefato cultural
implica processos de representacdes, identidade, produgdo, consumo e regulagdo. Assim, para
Neira (2007), a identidade garante ao individuo a posse de caracteristicas que o diferenciam
dos outros, da mesma forma como significa, também, a possibilidade de ser reconhecido
como membro de uma comunidade, devido a uma série de caracteristicas comuns a todos, o
que lhe permite integrar determinado grupo social. Para Nunes (2007), a crescente
complexidade das estruturas, fungdes, relacdes sociais, ndo surpreende que a questdo da
identidade e da diferenca venha se constituindo em fator relevante para a compreensao dos
acontecimentos e fendmenos sociais contemporaneos, pois € por meio dessas relacdes que se
produzem, contestam e afirmam as identidades sociais.

O conceito de cultura, enquanto estrutura, sobre a qual as acdes humanas se
baseiam, para Geertz (1989), é fundamental para compreender os conflitos entre grupos
heterogéneos convivendo em determinado espaco.

Bhabha (2005), por sua vez, entende que cultura € diversidade, mas que também
existe um “local da cultura” determinado as sociedades, local de encontro e de convivéncia de
uma multiddo de fragmentos étnicos, linguisticos e culturais. Esses entre-lugares fornecem
terreno para a elaboracdo de estratégias de subjetivacao — singular ou coletiva — que dao inicio
a novos signos de identidade e postos inovadores de colaboracdo e contestacdo. No ato de
definir a propria ideia de sociedade, Bhabha (2005) apresenta a sociedade como um local
onde diferentes culturas dialogam ou se digladiam, uma se impde e deixa seus valores
disseminados, enquanto outras resistem. Nesse embate continuo ndo se verifica a completa
hegemonia de um grupo sobre o outro. Em outras palavras, a sociedade se configura como um
entre-lugar onde cada grupo ou individuo constréi estratégias distintas de ressignificacao da
propria identidade.

A identidade como conceito, “oferece subsidios para o entendimento entre as
praticas culturais e os sistemas simbolicos”, conforme afirma Nunes (2007, p. 103): “[...] as
identidades sdo produzidas nas relacdes entre os sujeitos e na interacdo de diferentes culturas
e momentos histéricos”.

A determinacdo de um modo de ser e ndo de outro € uma luta por imposi¢ao de

sentidos, sendo o processo mais sutil pelo qual o poder se manifesta no campo da identidade e
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da diferenca. “As identidades sdo compreendidas pelas diferentes posi¢des assumidas perante
cada situacdo da vida” (SILVA, 2000, p. 83).
Para Hall (1998, p. 26):

O que denominamos nossas identidades poderia provavelmente ser melhor
conceituado como as sedimentacdes através do tempo daquelas diferentes
identificacdes ou posi¢des que adotamos e procuramos viver, como se viessem de
dentro, mas que sem divida, sd@o ocasionadas por um conjunto especial de
circunstincias, sentimentos, histérias e experiéncias tnicas e peculiarmente nossas,
como sujeitos individuais. Nossas identidades sdo, em resumo, formadas
culturalmente.

Hall (1998) afirma que a identidade € algo que estd sempre em processo de
formacdo entre o eu e a sociedade. Segundo o autor, a identidade é constituida pela forma
com a qual o sujeito se imagina visto pelos demais, em especial, por quem julga importante e
que nessa condicdo fazem a mediagdo entre ele e a cultura. Assim, a identidade é formada,
afirmada e transformada constantemente em relagdo as formas de representacdo dos sistemas
culturais em que os sujeitos estio inseridos desde o nascimento (NUNES, 2007, p. 104).

Partindo do entendimento de que a identidade do ser humano vai se construindo a
partir de mudangas que ocorrem nos mais diversos contextos sociais, que exige uma
reconstru¢cdo de saberes e uma reelaboracdo de visdes, precisa-se refletir sobre conceitos de
identidade tratados por alguns estudiosos dessa temdtica, para que se possa compreender os
processos de constru¢do da identidade profissional docente. Nos estudos sobre identidade, um
autor que tem contribuido significativamente é Bauman (2005). Situando a constru¢do da
identidade no mundo globalizado, esse autor evidencia a emergéncia de novos parametros da
sociedade contemporanea e ressalta as dindmicas contextuais do chamado “mundo liquido”,
cujos reflexos se expressam no processo identitdrio. Esse autor, ainda, discorre sobre a falta

de solidez no entendimento de identidade e pertencimento:

Tornamo-nos conscientes de que o pertencimento e a identidade nfio tem a solidez
de uma rocha, ndo sdo garantidos por toda vida, sdo bastante negocidveis e
revogdaveis, e de que as decisdes que o proprio individuo toma, os caminhos que
percorre, a maneira como age- e a determinacéo de se manter firme a tudo isso — sdo
fatores cruciais tanto para o pertencimento quanto para a identidade (BAUMAN,
2005, p. 19).

Bauman (2003), outrossim, relaciona a no¢do de identidade com a nog¢do de
comunidade. Para ele, que classifica os tempos atuais de modernidade “liquida”, a histéria

recente da humanidade € pendular e vem alternando a énfase sobre duas qualidades
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indispensdveis para a vida social: seguranca e liberdade. “Seguranca e liberdade sdo
qualidades de dificil conciliagdo, geram conflitos, sdo complementares e incompativeis e de
necessaria reconciliacdo para a convivéncia humana” (BAUMAN, 2003).

Toma-se a identidade nao como algo finito, acabado e concluso, mas como um
processo em constante (re)construcdo. Nessa perspectiva, Dubar (2005, p. 136) apresenta a
identidade como o “[...] resultado a um sé tempo estavel e provisério, individual e coletivo,
subjetivo e objetivo, biografico e estrutural, dos diversos processos de socializagdo que,
conjuntamente, constroem os individuos e definem as institui¢des”. Entdo, parte-se deste
conceito de identidade, proposto por Dubar (2005), para orientar as bases, a sistematizacdo e a
andlise dos dados coletados nesta pesquisa.

A identidade € estdvel e provisdria por constituir-se nos diferentes momentos da
vida, passando sempre por transformacdes. A identidade constréi-se individual e
coletivamente, portanto, nunca estd acabada e depende do reconhecimento de si e do outro, o
que € possivel através das socializacdes. Cabe destacar que a socializacdo € entendida por
Dubar (2005) como um processo que possibilita a constru¢io da identidade, a medida que o
sujeito se reconhece como pertencente a grupos de referéncia, assume atitudes e condutas
postuladas pelo grupo que o tornam socialmente identificavel.

Dubar (2005) reconhece a existéncia de processos distintos de socializacdo que se
articulam: a socializa¢do primdria e a socializagdo secunddria. A socializa¢do primdria é o
processo de socializac@o que inicia na infancia, quando passa a reconhecer os diversos papéis,
simbolos e regras sociais, como parte da constru¢do de um mundo vivido. Ela se amplia ao
longo da vida do individuo, implicando constantes desconstru¢cdes e reconstrugdes. A
socializagdo secunddria corresponde a interiorizagdo de saberes relacionados ao trabalho,
denominados por Dubar (2005, p. 122) como saberes profissionais que “[...] ao contrario dos
saberes bdsicos da socializacdo primdria, sdo definidos e construidos com referéncia a um
campo especializado de atividades [...]”. Logo, a socializagdo nunca é total, tampouco
acabada, logo, a incompletude € sua caracteristica.

Hall (2012) aponta que a identidade € construida pela diferenca. Sendo assim, o que
nos caracteriza €, ao mesmo tempo, o que nos diferencia. Na relagdo com o outro é que se pode
definir o eu, pois é “a partir do julgamento que os outros fazem de nds, do julgamento que
fazemos dos outros sobre nds préprios que tomamos consciéncia de nés mesmos, de nossas
especificidades e de nossas determinacdes”. (FONTANA, 2000, p. 62). Sendo assim, a medida

que o outro nos constitui, nés também o constituimos.
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Dubar (2005) destaca, ainda, duas importantes categorias, a de pertencimento e a
de atribuicdo. O ato de pertencimento € a identidade para si, o que vocé diz que vocé é, em
outras palavras. Enquanto o ato de atribui¢do refere-se ao que dizem que vocé é, ou seja, a
identidade para o outro. A identidade € construida na rela¢do entre o que cremos que somos e
como os outros nos percebem.

Assim, Dubar (2005) estabelece que a identidade para si e a identidade para o
outro sdo insepardveis e estdo atreladas de modo problematico, porque “[...] posso tentar me
colocar no lugar dos outros, tentar adivinhar o que pensam de mim, até mesmo o que eles
acham que penso deles, etc. Nao posso estar na pele deles”. (DUBAR, 2005, p. 135). Por
conseguinte, podemos ter uma no¢do de como o outro nos vé e de como vemos o outro, mas
nunca uma certeza. E diante desses aspectos que Dubar (2005) justifica que a identidade ndo é
dada, mas (re)construida em meio as relacdes que se estabelecem com os diferentes sujeitos.

Podemos constatar, ainda, a existéncia de dois processos identitarios articulados, o
biografico e o relacional, conforme Dubar (2005). O primeiro processo ¢ definido como uma
constru¢do, ao longo do tempo, de identidades sociais e profissionais conferidas por
institui¢des familiares, escolares, profissionais etc. O processo relacional consiste no
reconhecimento de identidade ligado aos saberes e as competéncias, num dado momento e em
contextos de legitimagdo especificos. Esses processos estdo relacionados a mecanismos de
socializagdo profissional.

Névoa (2007) assegura que a construcdo da identidade demanda tempo. Este
tempo € necessario para refazer as identidades, assimilar as mudancas e se habituar as

inovagdes. Fontana (2000, p. 180) propde que,

No tempo, vivemos e somos nossas relacdes sociais, produzimo-nos em nossa
histéria. Falas, desejos, movimentos, formas perdidas na memdria. No tempo nos
constituimos, relembramos, repetimo-nos e nos transformamos, capitulamos e
resistimos, mediados pelo outro, mediados pelas préticas e significados de nossa
cultura. No tempo, vivemos o sofrimento e a desestabilizacdo, as perdas, a alegria e
a desilusdo. Nesse moto continuo, nesse jogo inquieto, estd em constituicdo nosso
“ser profissional”.

z

Esse tempo € necessdrio para que se possa acomodar as transformacdes
vivenciadas no decurso da vida. Entdo, constituimo-nos como pessoas e também como
profissionais. Desse modo, no interior da problemética da identidade se situa a questdo da
identidade profissional docente (MOITA, 2007).

Veiga (2008) propde que a identidade profissional docente “[...] € uma construgdo

que permeia a vida profissional desde o momento de escolha da profissdo, passando pela
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formacdo inicial e pelos diferentes espacos institucionais onde se desenvolve a profissdo, o
que lhe confere uma dimensdo no tempo e no espaco”. (VEIGA, 2008, p. 18). E nesse
contexto que percebemos a universidade como espago institucional, como importante lugar de
constituicdo da identidade profissional, pois a socializacdo entre alunos, gestores e demais
profissionais ocorre de forma privilegiada, contribuindo com o desenvolvimento profissional

e as possiveis transformacgdes da identidade. Para Tardif (2010, p. 72),

Ao longo de sua histdria de vida pessoal e escolar, supde-se que o futuro professor
interioriza um certo nimero de conhecimentos, de competéncias, de crencas, de
valores, etc., 0s quais estruturam a sua personalidade e suas relagdes com os outros e
sdo reatualizados e reutilizados, de maneira ndo reflexiva, mas com grande
convic¢do, na pratica de seu oficio.

Todas as experiéncias na formagdo inicial e continuada e a experi€ncia
profissional sdo importantes para a constru¢do da identidade profissional e para o
desenvolvimento profissional. Moita (2007) explica que a identidade profissional passa por
um processo continuo de construcdo que atravessa a vida do individuo, desde suas
experiéncias escolares, passando pela formacao, perpassando toda a carreira profissional até a
aposentadoria.

Entende-se, portanto, a identidade como “[...] lugar de lutas e de conflito, € um
espaco de construcdo de maneiras de ser e de estar na profissdo” (NOVOA, 2007, p. 16),
estando intimamente relacionada com a maneira como cada um se sente e se diz professor.
Assim, a constru¢do da identidade profissional “[...] tem marca das experiéncias feitas, das
opg¢Oes tomadas, das praticas desenvolvidas, das continuidades e descontinuidades, quer ao
nivel de representacdes quer ao nivel do trabalho concreto.” (MOITA, 2007, p. 116).

Considera-se que a identidade profissional ndo se encontra definida, logo, ela
jamais esta pronta, acabada, mas num constante processo de constru¢ao em que, ao longo da
vida, forma-se e se transforma. Portanto, pode-se afirmar que os individuos, entre uma
mudanca e outra, passam por crise de identidade, como aponta Dubar (2005), crises que
podem ser superadas e superadoras de estados e formas de ser, que implica a reconstru¢do de
uma nova identidade profissional.

A partir das reflexdes até aqui tecidas em torno das varidveis inerentes a
configuragdo do processo identitario, adota-se que “a identidade nao € aquilo que permanece
necessariamente idéntico, mas o resultado de uma identificacio contingente” (DUBAR, 2005,

p. 8), em cujo processo ocorrem Crises.
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2.1.1 Identidade Profissional Docente do Professor de Educacio Fisica

Educacdo Fisica precisa entrar em crise urgentemente. Precisa questionar
criticamente seus valores. Precisa ser capaz de justificar-se a si mesma. Precisa
procurar sua identidade (MEDINA, 1992, p. 35).

O mundo contemporaneo nos faz vivenciar as constantes mudangas nas praticas
educacionais. Essas mudancgas tém provocado uma reflex@o entre as pessoas que fazem parte
desse processo da educagdo em todos os segmentos. “A expansdo de todas as mudancas na
educacdo € resultado do processo de liquidez da ciéncia e da tecnologia que vem
transformando os padrdes de producdo e de relacdes de trabalho e, portanto, exigindo dos
futuros profissionais e educadores, uma constante reciclagem dos conhecimentos, diferentes
habilidades, novos valores e novas atitudes.” (NASCIMENTO, 2012, p. 30).

Tal situacdo tem revelado a necessidade de uma formacdo permanente desses
profissionais, exigindo mudangas na prética pedagdgica. Para Freire (1996), isso significa
“[...] uma formacao de uma pratica docente critica, implicante do pensar certo, onde envolva o
movimento dindmico, dialético entre o fazer e o pensar sobre o fazer”.

As transformagdes econOmicas, politicas, sociais e culturais destes tempos
abriram caminhos para novas e complexas tendéncias nas relacdes sociais. Mudangas nos
padrées de consumo e nos processos de producdo contribuiram para o surgimento de novas
identidades. Segundo Nunes (2007), o fluxo migratdrio e o desenvolvimento tecnolégico cada
vez mais rdpido aproximam as desigualdades e conectam as pessoas ao mundo em milésimos
de segundos. As identidades hibridizam-se. O sujeito pés-moderno € composto por multiplas
identidades, algumas contraditérias ou ndo resolvidas (HALL, 1998, p. 12).

Hall (1999) afirma que se a identidade é uma construcdo historica e cultural, esse
processo ocorre nas relagoes, isto €, a identidade € relacional. Neste sentido, as identidades
definem-se nas relagdes com os outros, definem-se por meio das relagcdes de poder (HALL,
1999, p. 109). Definir identidade é um ato politico.

Na contemporaneidade, emergem desafios de ordem social, tecnoldgica,
cientifica, entre outros, cujas exigéncias requerem uma reflexdo permanente sobre o processo
de (re)constru¢do da identidade pessoal e profissional dos professores. No cendrio mundial,
principalmente a partir do final do século XX e inicio do século XXI, ressurgiu certa ateng¢ao
para a Educacdo Superior como possibilidade da melhoria da qualidade da educacdo, em
diversos paises. No cendrio internacional, ganharam destaque algumas derivadas da

Declaracao de Bolonha, movimento de reforma e integracao da Educagdo Superior na Europa.
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Também na América Latina, sdo evidentes mudancas no sistema da Educacdo Superior,
mediante disponibilizacdo de financiamentos, documentos, diagndsticos, estratégias enquanto
referéncia para reformas educacionais (ARRUDA, 2011; DOURADO, 2002; GENTILLI,
2000). No Brasil, as mudancas na Educagdo Superior foram e s@o concretizadas ao longo da
histéria da educac@o no pais, por iniciativas sociais, politicas, econdmicas, caracterizadas ora
como avangos e ora como retrocessos. Essas mudancgas estdo sempre relacionadas as politicas
publicas que vem para subsidiar a valorizagdo do magistério, as condi¢des de trabalho, a
formacdo de professores, a formac¢do dos estudantes, a autonomia universitiria, a
reformulacdo dos projetos pedagdgicos institucionais, 0 acesso € a permanéncia no ensino
superior, sempre no sentido de melhorar a qualidade de ensino no pais.

A legitimacdo do conhecimento estd conectada com a forma de (re) apresentar a
realidade e com as formas de conhecer o mundo. E aqui que o poder se associa com a
representacdo (NUNES, 2007, p. 111). Assim, pode-se compreender a escolha e a manutengdo
de alguns conteddos no curriculo da Educacdo Fisica na escola. Como documento de
identidade esse curriculo da Educacao Fisica privilegia certas identidades, neste caso, dos
grupos culturais dominantes.

Entdo, vem novamente a pergunta: que identidade profissional devera ser
construida no processo de formagdo de professores? Tudo parece resolvido, mas pouco
direcionamento se vé€ nos curriculos de licenciatura em prol do desenvolvimento da
criticidade ou disciplinas que amparem os futuros professores para a reflexao dos problemas
sociais na escola. As Diretrizes Curriculares destacam a integragdo teoria-pratica como
estratégia para intervencdes sociais, destacando o papel da pritica de ensino, do estigio
curricular e das atividades académicas (NISTA-PICCOLO, 2010, p. 102).

Afonso et al. (2012) acreditam que ainda serdo necessarios longos anos para a
consolidagdo de uma proposta inovadora, que implique mudangas paradigmdticas nos
curriculos do ensino superior. Para tanto, a partir das configuragdes curriculares para os
Cursos de Licenciatura em Educagdo Fisica (CNE/CES/07/2004), sugerem a necessidade de
se dissociar teoria e pratica tanto nos estigios, quanto na pratica como componente curricular,
para o fortalecimento das discussdes e praticas inovadoras para a formagdo inicial, desde o

primeiro semestre do curso.

A prética como componente curricular pode estar inserida e explicitada no contexto
programadtico das diferentes unidades do conhecimento constitutivas da organizacio
curricular do curso, ou podem ser viabilizadas sob a forma de oficinas, laboratdrios,
entre outros tipos de organiza¢do que permitam aos graduandos vivenciarem o nexo
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entre as dimensdes conceituais e a aplicabilidade do conhecimento (AFONSO et al.,
2012, p. 309).

Tanto as proposi¢des normativas, quanto os caminhos propostos por Afonso et al.
(2012), pressupde uma organizacao institucional de um projeto coletivo acordado entre as
unidades de conhecimento, que tenha claro qual a sociedade pretendida por seu curriculo e

qual identidade profissional pretende para seu egresso, todavia isso raramente se verifica.

O curriculo precisa ser fruto de uma acéo coletiva. Inicialmente desenhado por um
colegiado composto por representante daqueles que nele atuardo como sujeitos, mas
experimentado e avaliado por cada ator por constantemente. E imprescindivel que a
sua elaboragdo se dé€ a partir de andlise do campo de atuac@o do profissional. Que se
tenha clareza da visdo de homem, mulher, mundo, sociedade, area de conhecimento
que cercam o curriculo (NEIRA, 2009, p. 123).

Diante dessas afirmacdes, ¢ importante a andlise das implica¢des do curriculo na
formacdo das identidades sociais. O curriculo e as coisas que ele divulga tendem a naturalizar
as identidades sociais, tornando-se esséncia (NUNES, 2007, p. 114).

Segundo Nunes (2007), o curriculo da Educacgao Fisica, como campo cultural de
luta pela significagdo, tem proporcionado excelentes condi¢des para os grupos dominantes
manifestarem sua hegemonia sobre lugares e pessoas representadas como inferiores.
Conforme Moreira e Silva (2005), se o curriculo € um documento de identidade, a
preocupacio docente centraliza-se em formar o professor para analisar essas dindmicas sociais
e atuar nas transformacdes sociais. O primeiro passo € proporcionar aos docentes uma
reflexdo da relacdo do curriculo com a sociedade.

Esse entendimento remete a cultura profissional, ou seja, ao patrimonio de
conhecimentos que asseguram a sobrevivéncia do grupo. E tais conhecimentos precisam ser
reconhecidos e legitimados socialmente. Assim, a identidade profissional do professor
envolve aspectos relacionados ao ser e estar na profissdo, pois, conforme Guimaraes (2004, p.
91-92), refere-se “[...] ao desenvolvimento de conhecimentos, requisitos profissionais e
disposi¢des mais ou menos durdveis em relagdo a profissao”. Entende-se, portanto, que a
identidade profissional permeia toda histéria de vida do docente, estando diretamente
relacionada com a forma como o professor compreende e representa a sua profissao.

A identidade profissional docente estd intimamente ligada a maneira como os
professores, individual e coletivamente, compreendem e reconhecem a sua profissdo e como a

profissdo docente € representada e construida socialmente. Assim, as caracteristicas
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profissionais sdo formadas na relacdo interdependente entre a constitui¢do historica e objetiva
do ser professor.

Nesse sentido, Molina Neto e Giles (2003) defendem a docéncia como marca mais
significativa da identidade do profissional de Educacao Fisica, j4 que a docéncia “[...] se
coloca como uma possibilidade de identificar o profissional de Educacdo Fisica com bastante
nitidez”. (MOLINA NETO; GILES, 2003, p. 254). Sendo assim, “o que caracteriza a
identidade profissional docente é a relagdo que se estabelece entre as diferentes concepgoes de
ensino, de planejamento, de selecdo de contetidos, de objetivos, de opcao metodoldgica, de
escolha de determinados materiais e equipamentos, de verificagdo do conhecimento, em
sintese, de execucdo e avaliacdo dos processos pedagdgicos.” (MOLINA NETO; GILES,
2003).

A identidade profissional docente “€ um processo em constru¢do continua, que se
configura no tempo e no espago, através da articulacdo entre as experi€éncias € o repertorio
corporal, acumulados enquanto discentes, na sua experiéncia vivida, na formacgdo inicial e
continua e no exercicio da atividade profissional.” (MOLINA NETO; GILES, 2003;
MOLINA, 2003). E esse processo ocorre em articulacdo com os outros, pois € “pertencendo a
uma comunidade académica e social que estas configuracdes tomam sentido.” (GILES, 2003,
p. 288). Ela retrata as caracteristicas especificas de um dado grupo que se materializa no
conjunto de qualidades e habilidades no saber especifico. De acordo com Benites e Souza
Neto (2011), esses requisitos necessdrios ao professor diferem de acordo com a érea de
atuacao docente e nao siao adquiridos de um dia para o outro.

Ainda que os professores de Educacdo Fisica apresentem caracteristicas comuns
aos demais docentes, esses apresentam habilidades singulares e diferentes da do professor de
Quimica, Fisica, Histéria, por exemplo. Logo, a identidade docente e a disciplina com que o
professor atua evidenciam caracteristicas e saberes especificos, que ddo sustentacdo a
identidade profissional docente. Nesse sentido, a acdo pedagdgica do professor de Educacdo
Fisica contribui para a constru¢do da identidade profissional de um coletivo docente, a medida
que, ao desenvolver competéncias comuns, permite que esses se reconhecam entre si e se
diferenciem dos demais professores.

Para Farias e Nascimento (2012), cada drea de atuacdo na Educagdo Fisica tem
aspectos distintos em sua identidade. Desta forma, os aspectos identitdrios se configuram
pelas especificidades do objeto de trabalho. A identidade docente € uma construgdo social e

pessoal e tem relagdo com a formacao inicial e permanente dos professores, assim como as
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experiéncias vivenciadas no contexto escolar. Deste modo, a identidade docente se constitui
tanto na formacao quanto nas experiéncias de trabalho.

Lembra-se que Folle et al. (2009) ao pesquisarem professores em diferentes ciclos
de desenvolvimento profissional docente, descreveram que, no momento da entrada na
carreira, o choque com o real foi atenuado pela aproximacdo do professor com o meio onde
ird atuar. Os autores, ainda, colocam que é possivel perceber a participacdo dos saberes
disciplinares e curriculares, do trabalho de conclusdo de curso e do estdgio curricular
supervisionado obrigatério como elementos da formacao inicial indispensdveis nessa relacao
com a realidade educacional.

Tardif (2005) observa que o trabalho docente ndo € apenas um objeto do saber das
ciéncias da educacdo, ele €, também, uma atividade que mobiliza diversos saberes que podem
ser chamados de pedagdgicos. Além desses saberes, a pratica docente incorpora os saberes
sociais definidos e selecionados pela instituicdo universitdria, entre eles os saberes
disciplinares, que sdo saberes que correspondem aos diversos campos do conhecimento, aos
saberes de que dispde nossa sociedade, que se encontram, hoje, integradas nas universidades
sob a forma de unidades de aprendizagem.

Em suma, entende-se que a diversidade de campos de atuacdo associada a
multiplicidade de orientacOes tedricas em disputa, cria um quadro que tem dificultado a
constru¢do de uma orientagdo clara do que seria o exercicio do professor de Educacao Fisica.
Esses fatores demonstrariam a existéncia de certa fragilidade na identidade profissional da
Educacdo Fisica. Cabe, ainda, evidenciar que os processos identitdrios vao se constituindo ao
longo da vida, passando pela formagdo escolar, formacgdo inicial, formagdo continuada e
atuacdo profissional, além das influéncias sociais, econdmicas, politicas, culturais, dentre
outras. Diante do exposto, € importante analisar a identidade profissional constituida nos

Cursos de Educacdo Fisica, a partir de seus curriculos e projetos pedagdgicos.

2.2 CURRICULO NA FORMACAO INICIAL EM EDUCACAO FISICA

O curriculo pode ser caracterizado, seja a partir da sua origem etimoldgica, ou
como um documento de identidade e, ainda, como lécus de organizacdo do conhecimento
(BRAID, 2013). Para Moreira e Silva (2005), no curriculo entrecruzam-se praticas de
significacdo, de identidade social e de poder. Por esse motivo que estd no centro dos atuais

projetos de reforma social e educacional.
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Moraes (2010) ressalta que o caminho projetado pelo curriculo necessita ser
realimentado e reorientado pelos atores sociais que fazem parte da instituicdo educacional,
sempre que for preciso, pois se constitui de um documento de referéncia da instituigao.

“Dentro da perspectiva que o curriculo estd encapsulado em um limite espago-
tempo, torna-se necessario selecionar uma parcela do capital cultural disponivel na sociedade
para ser partilhado pela coletividade presente na instituicao”’(NUNES, 2007, p. 100). O que
isso representa? Quais suas consequéncias?

O formato do curriculo € resultante da tecnicidade pedagdgica de que tem sido
objeto (SACRISTAN, 2000, p. 45). Segundo Sacristan (2000), a formatagdo do curriculo atua
na distribuicdo dos seus conteddos. Desta forma, pode-se indagar quais conteidos serdo
aprendidos diante da valorizacdo da cultura intelectual, em detrimento da cultura manual ou
motora?

Mas, a0 mesmo tempo em que o curriculo ensina, a escolha e a validagdo de seus
conteddos fazem que a institui¢do assimile lentamente a fungdo social da educagdo. Quais
valores, atitudes e conhecimentos estdo implicados nessas escolhas? Sem contetido nao ha
ensino. Se o conteido do curriculo é o mais importante, é cabivel questionar quem esta
autorizado a participar das decisdes sobre os conteidos a serem ensinados no curriculo? Esses
conteddos servem a quais interesses? O que € considerado conhecimento vélido ou importante
para a formagao das identidades sociais? Quais identidades sociais o curriculo forma? Essas
perguntas amparam-se em Silva (2001), para quem o curriculo mantém um vinculo estreito
com o poder, pois quem participa da decis@o sobre a escolha dos contetidos detém o poder
sobre o processo de ensino. Essas questdes tém a ver com politica, com ética, com formagao
humana e as tendéncias do contexto.

Ao abordar essa questdao da importancia do curriculo na formagao das identidades,
cabe perceber, neste momento, quais identidades estdo sendo constituidas tanto nas escolas
como nas universidades e nos cursos de formagao de professores.

O exposto indica que ao discutir sobre curriculo, o que estd em questdo € a
identidade, pois o conhecimento que constitui o curriculo estard sempre diretamente
relacionado ao que os alunos serdo ou que se tornardo. Merlucci (2004) relata que a
identidade pessoal se insere em uma complexidade de particularidades de experi€ncias
vivenciadas e pelos diversos grupos que sdo gerados por multiplos papéis sociais.

Uma das principais caracteristicas do curriculo é o seu cardter histérico-social,
onde todo curriculo tem efeitos sobre as pessoas. Nesse sentido, Goodson (1995, p. 10) afirma

que:
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Uma histéria do curriculo ndo deve ser focalizada apenas no curriculo em si, mas
também no curriculo enquanto fator de producgdo de sujeitos dotados de classe, raga,
género. Nessa perspectiva, o curriculo deve ser visto ndo apenas como a expressiao
ou a representacdo ou o reflexo de interesses sociais determinados, mas também
como produzindo identidades e subjetividades sociais determinadas. O curriculo ndo
apenas representa, ele faz. E preciso reconhecer que a inclusdo ou exclusio no
curriculo tem conexdes com a inclusdo ou exclusdo na sociedade.

Segundo Sacristan (2013), a organizacdo dos conhecimentos no curriculo se
caracteriza como uma pratica cultural, histdrica e socialmente condicionada as politicas, aos
processos administrativos e institucionais, culturais, filoséficos, tedricos e aos codigos
curriculares traduzidos nas diretrizes para a sua pratica. Sendo uma pratica historica e
socialmente datada, a organizacdo do conhecimento curricular apresenta caracteristicas
diferenciadas ao longo do tempo.

Pretende-se focar o debate no campo curricular da Educagdo Fisica, para que,
assim, seja oferecido alguns subsidios que fundamentem reflexdes sobre as identidades que
ajuda construir. O desenvolvimento da sociedade apresenta-se como constante desafio para o
processo educacional, pois as formas de pensar e agir sdo diferentes, em cada cultura,
organizagdo e época. AtualizacOes curriculares sdo necessdrias € as instituicdoes de ensino
devem fazer parte dos processos de desenvolvimento curricular.

As universidades tém enfrentado grandes desafios relacionados diretamente as
rapidas e profundas transformacdes sociais, cientificas e tecnoldgicas que afetam a
humanidade e, consequentemente, as instituicoes de ensino. As novas exigéncias
mercadoldgicas e sociais tornam o mercado de trabalho mais competitivo e excludente. Para
Gentilli (2000), os profissionais, ao serem pressionados por essas novas exigéncias,
internalizam a necessidade pela busca constante de aperfeicoamento e formacao.

Nesse cendrio, as Instituicdes de Ensino Superior buscam reestruturar seus
curriculos numa perspectiva centrada nas questdes profissionais e mercadoldgicas, tentando
garantir competéncias basicas consideradas fundamentais para que o profissional apresente o
perfil exigido pela sociedade neoliberal (TREPTOW, 2008, p. 9).

Para Gongalves (2003), essas mudangas na estrutura curricular dos cursos
superiores sdo providenciais para que se formem profissionais com competéncia técnica e
capaz de operar dentro das inovacdes tecnoldgicas do cotidiano, porém, ao mesmo tempo,
torna a educagdo algo mecanicista e com pouca perspectiva de mudanga no status quo.

O curriculo € pensado para garantir a organizacao, controle, eficiéncia e regulacao
da sociedade. Como instrumento pedagdgico, organiza conteidos, define formas e organiza

conhecimentos que se ensinam e se aprendem. Constituem-se em estratégia de politica
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cultural, interferindo na produc¢do de representagdes e identidades. Silva et al. (2007) adverte
que a escolha de conteudos do curriculo privilegia um tema em detrimento de outro, ou seja,
mediante a inter-relacdo de saberes, identidade e poder, sdo promovidos conhecimentos e
valores considerados adequados para as pessoas atuarem no mundo.

Como qualquer artefato cultural’, o curriculo forma pessoas como sujeitos
particulares (NEIRA, NUNES, 2011). Isso significa que o conhecimento nele transmitidos
ndo preexiste nos individuos (SILVA et al., 2008). O curriculo nao € apenas uma forma de
transmissao cultural, é, também, um modo de posicionar os sujeitos no interior da cultura.

A preocupacdo quanto aos sujeitos que o curriculo forma decorre de tempos em
que a presenca da diversidade configura novas maneiras de comunicacao entre comunidades e
outras identidades. A identidade como conceito oferece recursos para que seja possivel
compreender a interacdo entre a experiéncia subjetiva no mundo e as paisagens culturais nas
quais as subjetividades se constroem. As identidades sdo produzidas nas relacdes entre os
sujeitos e na interacdo entre diferentes culturas e, por falta de consenso, sdo sempre
permeadas por relagdes de poder, algumas mais visiveis que outras (HALL, 2006).

A presenga da cultura em todos os segmentos da sociedade faz com que as lutas
por poder sejam cada vez mais simbolicas e discursivas. O sujeito, nesta perspectiva, € fruto
da linguagem. Nao possui nenhuma propriedade essencial ou origindria. SO existe como
resultado de um processo de producdo histdrica, cultural e social (SILVA, 2007). O individuo
nao € dotado de uma identidade prévia, original, ele constréi sua identidade a partir de todos
0s contextos institucionais que o definem como tal. A questdo da identidade tornou-se central
quanto a0 modo como se percebe a contemporaneidade. Para Hall (2000), se € verdade que o
sujeito tem algum sentimento de pertencimento, este nido € predeterminado, sélido ou
irrevogavel. A identidade é constantemente deslocada para toda parte, ora por experiéncias
positivas ora por vivéncias desconfortaveis.

A identidade € fruto de um processo discursivo constituido em meio a
circunstancias histéricas e experiéncias pessoais, que levam o sujeito a diferentes
identificacdes ou a assumir determinadas posi¢des que conduzem ou influenciam seus atos.
As identidades se efetivam a partir do que se realiza e da repeticao e reforco das descri¢des a

respeito do que se faz. A identidade, portanto, torna-se o que € descrito (SILVA, 2007).

? Neira e Nunes (2011) querem dizer com artefatos culturais, que as noticias divulgadas nas midias, os conceitos
apresentados nos livros diddticos, as musicas de um grupo de pagode, a coreografia de uma danga, o cozinhar
e a propria cozinha, o design de um automével ou as aulas de Educagao Fisica.
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Por essa razdo, questiona-se que identidade profissional estd sendo construida nos
Cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica nos tempos atuais?
O curriculo € dotado de wuma histéria, € socialmente produzido e,

consequentemente, sujeito as mudancas e flutua¢des, conforme Goodson (1995, p. 07):

O curriculo tal como ndés o conhecemos, atualmente nao foi estabelecido, de uma
vez por todas, em algum ponto privilegiado do passado. Ele estd em constante fluxo
e transformacdo. De forma igualmente importante e relacionada, é preciso nao
interpretar o curriculo como resultado de um processo evolutivo, de continuo
aperfeicoamento em dire¢do a formas melhores e mais adequadas.

As discussdes sobre curriculo, seu conceito e sua funcionalidade vem ganhando
forca nos debates educacionais. A partir de estudos baseados em Apple (1982), Moreira
(1999), Silva (2000), este conceito tem seu significado ampliado. E através do curriculo que
se realizam basicamente as fun¢des da escola como institui¢do formadora. Os professores,
muitas vezes, sem ter plena consciéncia disso, conferem vida e significado ao curriculo que
cotidianamente é moldado e posto em pratica em seu fazer pedagégico. Conforme Moreira e
Silva (1999), o curriculo tem um amplo sentido e significado, ndo é o veiculo de algo a ser
transmitido e passivamente absorvido, mas o terreno em que ativamente se criard e produzird
cultura. O curriculo é, assim, um terreno de produg¢do e de politica cultural, no qual os
materiais existentes funcionam como matériaprima de criag¢do, recriagdo e, sobretudo, de
contestacao e transgressao (MOREIRA; SILVA, 1999, p. 23).

H4 um rompimento da concepc¢do de curriculo como mero documento imposto,
em favor de uma concep¢ido de curriculo flexivel, como espaco para a constru¢do de
conhecimentos. O rompimento dessa visdo tradicional do curriculo traz consigo uma reflexao
critica sobre as relagcdes que o permeiam, sobre a quem este serve e por quem ¢é construido,
assim como qual a participagao dos sujeitos nessa construgao.

Sabe-se que os curriculos de Graduacdo em Educagdo Fisica no Brasil foram
influenciados por varios fatores que orientaram a disciplina no pais. Para Andrade Filho

(2001, p. 35):

[...] a formagdo profissional em seu desenrolar foi se comprometendo com os
objetivos sociais e de promog¢do de conhecimentos cientificos ditados por outros
segmentos profissionais, de fora para dentro da 4rea, desde o inicio. Objetivos
sociais como fortalecer a raca, modelar a personalidade do educando, esportivizar a
sociedade, atender as demandas do mercado de servigos, transformar a realidade
social, e/ou objetivos cientificos, como experimentar/promover o uso em larga
escala de exames biofisiolégicos e a aplicag¢do de técnicas didatico-pedagdgicas e de
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treinamento esportivo de rendimento sdo signos que, cada um a seu tempo,
enredaram a drea desde o comecgo.

As propostas curriculares adotadas ao longo do tempo pelos Cursos de
Licenciatura em Educacdo Fisica no Brasil foram influenciadas pelas diferentes concepcoes
da drea que se constituiram em varios estudos. Mas, também, pode-se acreditar que € possivel
que as geracdes de profissionais formados ao longo dos anos, no seu cotidiano profissional,
venham descobrir as limitacdes impostas por essas concepcdes, obrigando-se a ressignificar
sua pratica pedagdgica as novas tendéncias, a partir de reflexdes académicas, pesquisas,
leituras, visto que essas concepcdes de Educacdo Fisica sao sempre passiveis de
transformacgdes, atreladas ao processo de mudanga social, politica e econdmica da sociedade.

O curriculo de formagdo de professores da Educacdo Basica passou por um
processo de reformulagdo, regulado através das Diretrizes Curriculares Nacionais, Resolugdes
CNE/CP n° 02 de 2015, direcionadas para todos os cursos de Licenciatura, de Graduacado
Plena, em Institui¢des de Ensino Superior (BRASIL, 2015a). Para atender a essas novas
diretrizes, no campo da formac¢do especifica em Educagdo Fisica, foi instituida a Resolugdo
CNE/CP n° 07, de 2004, que serviu de base para restruturacdo dos curriculos dos cursos
superiores dessa habilitacdo (BRASIL, 2004). Deve-se considerar as duas legislagdes. Essas
reformulacdes foram propostas na tentativa de ultrapassar os problemas do curriculo valido
desde 1992 e para observar a compatibilidade com os novos principios legais.

Em suma, destaca-se a implantacio das primeiras escolas de formagdo em
Educagdo Fisica, ocorrida, ainda, na década de 1930, assim como as mudangas estabelecidas
ao longo dos anos na politica nacional de formacgao de professores de Educagdo Fisica, como
criadores de uma cultura para essa drea de conhecimento, bem como institui¢des fundantes do
processo de formacgdo e capacitacdo desse grupo profissional. Esses aspectos t€ém contribuido
com o processo de constitui¢ao da identidade profissional docente.

Segundo Treptow (2008), sdo estas mudangas conjunturais, avancos cientificos,
reflexdes e praticas cotidianas dos professores de Educacdo Fisica que tem, portanto,
contribuido para elaboracdo de tantas concepgdes sobre a drea. Elas estdo presentes nos
curriculos, que dao visibilidade e materialidade as concepgdes.

Desse modo, o curriculo naturaliza e essencializa noc¢des particulares sobre raga,
género, classe, idade, habilidades cognitivas e motoras e outras identidades que acabam por
fixar os sujeitos e fazé-lo aderir distintas posi¢des durante a vida. Para Silva (1995), o

curriculo € muito mais que uma questdo cognitiva, € muito mais que a constru¢do do
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conhecimento, no sentido psicolégico. “O curriculo € a constru¢do de ndés mesmos como
sujeitos.” (SILVA, 1995, p. 196).

O curriculo é constituido socialmente e produz subjetividade e identidades,
segundo afirmacao de Moreira (1999) e Silva (2000). Essas subjetividades e identidades, uma
vez produzidas, revelam a intencdo, conflitos e tensdes dos participantes do processo de
elaboracdo do curriculo. Esses autores, ainda, destacam o cardter transgressor dos curriculos.
Esta transgressao sugere a presenca de sujeitos sociais contrarios a manutencdo do status quo
e veem nos curriculos uma possibilidade de converter a ordem social estabelecida. Essa
dimensdo de mudanga ou de continuidade, presentes nos projetos curriculares, constitui-se no

cerne de nosso debate.

2.3 LEGISLACAO E PRINCIPIOS NORMATIVOS DA EDUCACAO FISICA

O Conselho Nacional de Educacdo aprovou em 1° de julho de 2015 a Resolucao
CNE/CP n° 2 de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial
em nivel superior para cursos de licenciatura, curso de formagao pedagdgica para graduados e
curso de segunda licenciatura (BRASIL, 2015a). Esta normativa passou a ser a nova base
legal dos cursos de formacdo de professores no pais, sendo revogadas as Resolugdes n° 1 e
2/2002 (BRASIL, 2002a; 2002b).

Assim, todos os Cursos de Licenciatura em Educacao Fisica deverao se adequar as
orientagdes definidas na Resolugdo vigente até 1° de julho de 2017. Diante desse panorama,
as questdes sobre a reformulagdo do curriculo de Educagdo Fisica desta tese ja estdo pautadas
nesta perspectiva.

Considerando a complexidade e abrangéncia da Resolu¢do n°® 2/2015, por ter a
intencdo de consolidar num tnico documento as normas para formacdo de profissionais do
magistério no contexto da Educacdo Superior de todo o pais, serd necessaria uma nova
organizacdo pedagdgica e curricular para formacdo dos futuros professores de Educacado
Fisica da Educacdo Bésica. Toda operacionalizacio do curriculo de Educacdo Fisica e
aspectos de preparagdo para a docéncia, assim como as relagdes de trabalho dos professores
estdo, também, contempladas nesta resolucao.

Tornou-se inadidvel a necessidade de reformular os curriculos do Projeto
Pedagdgico da Licenciatura em Educagdo Fisica, por exigéncia da Resolugdo n°2/2015. As
novas Diretrizes, ali dispostas, propdem a redefinicdo da estrutura dos cursos superiores de

formacao inicial no pafs, assim como garantia de uma formacao que contemple as dimensoes
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do saber e do fazer especificas da docéncia, da pratica pedagdgica e da pesquisa, organizadas
numa nova perspectiva de tempo, considerando a carga horaria definida.

Sendo assim, segundo Martins (2015), o ponto de partida para o processo de
redefini¢do curricular® das licenciaturas exige curriculos com contetdos formativos relativos
as competéncias definidas para a formacdo docente, as diferentes abordagens do
conhecimento pedagdgico, aos contetidos especificos do curriculo dos diferentes niveis de
ensino, as modalidades de ensino e as suas respectivas metodologias, além da avaliagdo,
organizacdo e gestdo do trabalho educativo escolar.

A Resolucao n° 2/2015 traz que o projeto pedagdgico das licenciaturas deve ser
estruturado considerando a diversidade nacional e a autonomia pedagdgica das instituicoes,
classificando os seguintes nucleos: (I) Nucleo de estudos de formacdo geral, das &reas
especificas e interdisciplinares e do campo educacional, seus fundamentos e metodologias e
das diversas realidades educacionais; (II) Nicleo de aprofundamento e diversificacdo de
estudos da drea de atuacdo profissional, incluindo os conteudos especificos e pedagdgicos,
priorizados pelo projeto pedagdgico das instituicdoes alinhado ao sistema de ensino; (III)
Niucleo de estudos integradores para enriquecimento curricular. O projeto pedagdgico deve
observar, também, a carga hordria de 3200 horas, integralizadas em 8 semestres ou 4 anos,
sendo dessas 400 horas destinadas a pratica como componente curricular e 400 horas de
estagio curricular supervisionado. Da carga horaria, 2200 horas devem ser de atividades
formativas, estruturadas nos nicleos de formacao geral e de aprofundamento e diversificacao
da drea de atuacdo, alinhado ao PDI da Instituicdo. Sdo requeridas, ainda, 200 horas de
atividade tedrico-préticas de aprofundamento em dreas especificas de interesse dos estudantes

e de acordo como projeto pedagdgico do curso (BRASIL, 2015a).

No ambito da graduacdo em educagdo fisica e das suas possibilidades de
diplomag¢do, pode-se entender que seus cursos de licenciatura preparam para o
magistério com base em uma matriz curricular constituida por um corpo de
conhecimento da educagdo, da escola, da docéncia e da pratica pedagdgica. Porém a
esta base formativa, associa-se o conjunto de saberes e praticas da educacao fisica,
de modo a garantir o dominio das teorias, praticas, procedimentos e atitudes préprias
da docéncia nesta drea, distribuidas articuladamente nas dimensdes bioldgicas,
cultural, didético-pedagédgico e técnico-instrumental do movimento humano.
(MARTINS, 2015, p. 48).

* Desta vez, com mais clareza e objetividade no que se refere a centralidade da preparagdo para o magistério no
contexto da Educacdo Basica e das diversas modalidades de ensino.
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A legislacio’ atual indica que os Cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica
devem ser estruturados considerando os conteidos programdticos especificos da drea,
devidamente contextualizados na formagdo do licenciado, objetivando a docéncia na
Educagdo Basica (BRASIL, 2004).

Acredita-se que as caracteristicas das Licenciaturas em Educacdo Fisica se
consolidardo na medida em que os estigios curriculares supervisionados garantam uma
qualidade melhor de vivéncias em situacdo de ensino aprendizagem, ao se garantir a presenca
de professor de Educacgdo Fisica em toda a Educacao Basica a partir da Educacdo Infantil, que
contribua de forma eficiente para uma visdo sist€émica que se deseja para esse componente,
contribuindo, também, para uma urgente compreensdo, por parte dos gestores da educacdo
brasileira, do real significado da Educac¢ao Fisica na Educacao Infantil, esse que é um grande
desafio a ser superado no ambito da Educacdo Bdasica, uma vez que ndo € implementada em
todos os municipios do Brasil.

Martins (2015) afirma que € evidente que os problemas e os novos caminhos, que
caracterizam o sucesso ou nao da Educagdo Fisica, ndo podem ser atribuidos ou resolvidos

exclusivamente pela reformulacio da formacao docente.

Porém, entre as dimensdes e os fatores responsdveis pela qualidade do ensino nas
escolas, a exemplo dos recursos fisicos, materiais e diddticos, formacao continuada,
gestdo escolar, remuneragdo, participag¢do da familia, entre outros fatores, ndo se tem
didvida de que a conjugacdo dos avancos do conhecimento e dos novos ditames
sociais colocam sérios desafios a formacdo de professores de educacdo fisica e ao
desempenho desses profissionais (MARTINS, 2015, p. 50).

Como jé se citou anteriormente, o Curso de Licenciatura em Educacgdo Fisica visa
formar professores com autonomia intelectual, éticos, comprometidos e conhecedores da érea,
para isso precisam ter conhecimento técnico, humanistico, ambientais e histérico-sociais que
lhes garantam competéncia para entender, interpretar e intervir na realidade. Estard habilitado
para a docéncia em Educacdo Fisica na Educacdo Bdésica e preparado para identificar,
planejar, programar, organizar, dirigir, coordenar, supervisionar, desenvolver, avaliar e
lecionar os contetidos estudados. Também poderd atuar no Ensino Superior, observada a

legislagdo em relagdo a sua titulagao.

Conforme expresso na Resolucio CNE/CES n° 7/2004 e na Nota Técnica n° 003/2010 do Ministério da
Educacio.
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O Conselho Federal de Educacao Fisica (CONFEF), que regulamenta a profissao,
ratifica que este curso visa garantir aos futuros professores de Educagdo Fisica conhecimentos
e competéncias gerais no ambito da educac¢do, da formacdo cidada e da sadde. Os
conhecimentos e competéncias especificos estdo relacionados a gindstica, jogo, recreacgao,
esporte educacional e a danga como componente da Educagdo Bésica.

Entre as responsabilidades esperadas dos licenciados em Educacio Fisica, estd a
contribuicdo na formagdo de criangas e jovens, primando pela aquisicio de competéncias
motoras, ampliando o repertério de movimentos, criando uma consciéncia pelo héabito da
pratica regular de atividade fisica, proporcionando uma mudanca de estilo de vida
(MARTINS, 2015, p. 52), através de estudos e evidéncias tedrico-cientificas, técnicas e
socioculturais.

A Resolu¢do CNE/CP n° 2/2015 define que, ao longo do processo de formacao,
“devera ser garantida a efetiva e concomitante relacdo entre teoria e prdtica, ambas
fornecendo elementos bdsicos para o desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades
necessarias a docéncia”’. Em resumo, a matriz curricular da graduacdo deve expressar de
forma objetiva os elementos formativos do curso. No caso do curso de Educacdo Fisica, a
matriz deve contemplar os conhecimentos da educacdo, da escola e da pratica pedagdgica.
Sua estrutura deve comportar conteidos especificos da édrea definidos nas Diretrizes
Curriculares, além de temas transversais, a exemplo de ética, género, cidadania, saide e meio
ambiente, violéncia, diversidade cultural, entre outros.

O Quadro 1 apresenta uma sintese da formacgdo e interven¢do do licenciado em

Educacao Fisica.

Quadro 1 — Licenciado em Educacao Fisica

Base legal da formacao Resolucdo CNE/CES n° 7/20104 conjugada com
a Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 e com as normas
complementares do exercicio profissional.

Identificacdo Professor de Educacao Fisica.
Profissional de Educacdo Fisica.
Duracdo do Curso Superior 4 anos (minimo) e 3200 horas
Campos de intervencgdo profissional Instituicoes de ensino de educacio bésica
Foco da profissdao Docéncia do componente curricular educacio

fisica na educacdo bdsica. Docéncia de contetidos
de formagdo profissional na Educacio Superior.
Pesquisa na drea e em dreas correlatas.

Categoria e distribuicdo de emprego Publico e privado em todo Brasil.

Registro profissional Licenciado em Educacgdo Fisica.

Fonte: Martins (2015, p. 53).
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2.4 O PROFISSIONAL DE EDUCACAO FISICA

A Lei® que regulamenta a profissio adota o termo Profissional de Educacio Fisica
para o egresso do Curso Superior de Educacdao Fisica que, pela natureza, caracteristicas e
estatuto da profissdo que exerce, deve ser devidamente registrado no Conselho Federal de
Educacgdo Fisica e Conselho Regional de Educacdo Fisica, sistema CONFEF/CREFs, deve
possuir cédula de identidade profissional e reconhecer que suas acdes sdo sujeitas ao Codigo
de Etica Profissional.

O perfil do profissional de Educacdo Fisica caracteriza-se pelo conhecimento da
atividade fisica nas diversas manifestacdes e objetivo, deve possuir competéncias e
habilidades para identificar, planejar, programar, coordenar, supervisionar, assessorar,
organizar, lecionar, desenvolver, dirigir, dinamizar, executar e avaliar servicos, programas,
planos e projetos na drea (BRASIL, 1998).

Os campos de intervencdo do profissional de Educacdo Fisica abrangem as
dimensdes técnica e formativa das diferentes expressdes do movimento humano e devem ser
desenvolvidas de acordo com o contexto social, histérico e cultural, assim como as
caracteristicas regionais € os interesses e necessidades dos praticantes. Para isso, o
profissional de Educacdo Fisica “[...] deve possuir pleno dominio do conhecimento cientifico,
técnico e pedagodgico da educagdo fisica e estar comprometido coma produgdo, difusdo e
socializag¢do desse conhecimento a partir de uma atitude critico-reflexiva”. (BRASIL, 2004, p.
1).

Segundo Galindo e Goldenberg (2005), o final da década de 1980 marca o
surgimento das questdes relacionadas ao bacharelado e licenciatura. Tal situac¢do, de acordo
com o autor, fez surgir indagacdes sobre necessidade de instrumentos reguladores que

garantissem o exercicio profissional nas dreas de formacao corretas.

No lastro das diretrizes reguladoras da formagdo superior e das inovagdes
decorrentes da profissionalizacdo da Educacdo Fisica, foi definida, caracterizada e
delimitada a atuac@o de seus profissionais, de modo a reconhecer, resguardar e
articular as suas distintas formacdes académicas com as respectivas competéncias e
intervengdes profissionais. (MARTINS, 2015, p. 22).

® Lei 9696/98.
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A Resolucao do CONFEF n°46/2002 definiu e classificou o campo de intervencao
profissional de Regéncia/Docéncia em Educacdo Fisica onde a competéncia do professor €
identificar, planejar, programar, organizar, dirigir, coordenar, supervisionar, desenvolver,
avaliar e lecionar os conteidos do componente curricular de Educagao Fisica na Educacdo

Basica.

2.4.1 Dados sobre os Profissionais de Educacao Fisica

Com a regulamentacdo da profissdo, iniciaram-se os registros que habilitam os
profissionais de Educacdo Fisica ao exercicio profissional no Brasil. Assim, considerando
essa nova realidade nacional de ordenamento legal, preconizado na Lei Federal n°® 9696/98,
seria oportuno tracar o perfil dos profissionais registrados no Sistema CONFEF/CREFs.

O Quadro 2 apresenta um resumo quantitativo de profissionais registrados no
Sistema CONFEF/CREFs a partir do ano de 1999. Pode-se observar que esse nimero tem
aumentado gradativamente, traduzindo a consolidacdo de uma categoria profissional que,
numericamente, alcanca uma significativa representatividade social, com possibilidades reais
de agir coletivamente para reivindicar e promover mudancas na sua drea de atuacdo, o que,
também, remete a refletir sobre a responsabilidade da formacdo desses profissionais que ora

se encontram atuando no mercado.

Quadro 2 — Numero de registrados no Sistema CONFEF/CREFs

Ano Total Ano Total
1999 8.976 2007 170.350
2000 24.926 2008 193.641
2001 47.570 2009 217.220
2002 71.485 2010 239.938
2003 97.791 2011 261.907
2004 116.266 2012 285.942
2005 133.231 2013 306.996
2006 150.146 2014 339.653
2015 348.244

Fonte: CONFEF Periodo: 1999 a 19/4/2015 apud Martins (2015).

Na sequéncia, o quadro 3 traz o total dos 348.244 registrados no Sistema

CONFEF/CREFs, distribuidos por faixa etdria. Quando se analisa a idade desses
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profissionais, constata-se que a grande maioria estd situada na faixa etdria de 20 e 49 anos.
Constata-se, também, a existéncia de um total de 37 registrados com faixa etdria de 20 anos
ou menos, o que pode revelar uma tendéncia de profissionalizag¢do, cada vez mais, precoce da

juventude brasileira na Educagdo Fisica (MARTINS, 2015).

Quadro 3 — Profissionais registrados no Sistema CONFEF/CREFs - Faixa etaria/género

Faixa etaria Género Total
Masculino Feminino
60+ 9.916 3.657 13.573
50a59 26.285 16.089 42.374
40 a 49 47.856 31.458 79.314
30a39 83.256 59.705 142.961
20229 36.269 33.716 69.985
20 ou menos 23 14 37
Total 203.605 144.639 348.244

Fonte: CONFEF Periodo: 1999 a 19/4/2015 apud Matins (2015).

Uma vez que a temadtica tratada nessa tese relaciona o exercicio profissional com a
formagdo académica, o quadro 4 registra os dados da formagdo académica da categoria,
considerando as diferentes regides geogrificas do pais e a diplomacdo obtida pelos
profissionais registrados no sistema CONFEF/ CREFs. A primeira coluna do quadro 4, que
trata do grau académico, identifica o quantitativo de profissionais registrados no Sistema
CONFEF/CREFs egressos de Cursos’ Superiores de Licenciatura em Educacdo Fisica. A
segunda coluna do quadro 4 ressalta o nimero de profissionais registrados oriundos de cursos
de bacharelado. Esse dado, embora ainda menor quando comparado com os demais, ganha
relevancia quando se considera que a Educacao Fisica brasileira, historicamente, foi vinculada
a docéncia na Educagdo Basica, e os Cursos de Bacharelados vieram bem depois. O pouco
tempo de vigéncia da legislagdo nacional, que reafirmou a formacdo especifica para as
licenciaturas, fez com que s6 recentemente as IES passassem a oferecer cursos superiores
especificos para licenciatura e bacharelado. A terceira coluna do quadro 4 demonstra o

quantitativo de professores registrados no Sistema CONFEF/CREFs, cujos graus académicos

"Esses cursos estavam fundamentados legalmente na Resolugdes CNE/CES n° 1/2002 e na Resolucio CNE/CP
n°2/2002.
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foram obtidos em Cursos de Licenciatura em Educac¢do Fisica no modelo mais tradicional e
que a base legal, ainda, era a Resolucdo n° 03/87, do entdo Conselho Federal de Educacio -
CFE. Destacando-se como o modelo de formacao prevalente no conjunto da categoria, esse
tipo de curso predominou até os anos 2005/2006, mesmo quando a Resolucio CNE/CES n°
1/2002 e a Resolugdo CNE/CP n° 2/2002 j4& haviam sido publicadas e reafirmaram as

diretrizes® dessa formacgdo para o magistério na Educacdo Basica (MARTINS, 2015).

Quadro 4 — Numero de Registrados no Sistema CONFEF/CREFs -Regiao geografica/ Grau

académico
Regido Grau Académico Provisionado Total
Licenciatura Bacharelado Licenciatura
Resolugdes Resolugdes Resolugdo
CNE/CP CNE/CP CFE n°03/87
n°1/2002 n°7/2004
CNE/CP CNE/CP
n°2/2002 n°4/2009
NORTE 5.010 503 6.316 2.343 14.172
NORDESTE 9.499 4.321 20.638 8.863 43.321
CENTRO 3.990 1.384 19.475 4.383 29.232
OESTE
SUDESTE 21.860 18.145 131.620 24.297 195.922
SUL 6.397 8.719 44.425 6.056 65.597
TOTAL 46.756 3.072 222.474 45.942 348.244

Fonte: CONFEF Periodo: 1999 a 19/4/2015 apud Matins (2015).

2.4.2 Formacao do professor de Educacao Fisica

A Educacdo Fisica busca examinar a cultura corporal do movimento com o olhar
interessado de projetos que expressam valores. “Um projeto € um conjunto de ideologias,
teorias, informagdes/conhecimentos, expectativas, valores, etc., que refletem o interesse de

grupos sobre uma dada prética social, circula socialmente na forma de discursos e tende a

¥ Atualmente, todos os cursos de licenciatura estdo submetidos a Resolugio CNE/ CP n° 2/2015 que, entre outros
pontos, revogou as resolugdes CNE/CES n° 1/2002 e CNE/CP n° 2/2002. Dos 36 Cursos de Educa¢ao Fisica
no Estado de Santa Catarina, nenhum reformulou o seu Projeto Pedagégico até o ano de 2016.
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concretizar-se em acodes.” (BETTI, 2010, p.113). Um projeto de Educagdo Fisica dirige o
olhar que ird recortar a cultura corporal de movimento segundo seus valores. Contudo, um
projeto € a antecipacdo de possibilidades, € a previsao, predisposi¢do e o modo de ser ou agir
préprio de quem recorre a possibilidades (ABBAGNANO, 2000). Retomando Betti (1996), a
Educacgdo Fisica lida com problemdticas que se articulam a partir da cultura corporal do
movimento, no entanto um problema resolvido ndo € necessariamente um problema
eliminado, mas apenas um problema que continuard a se apresentar com alguma
probabilidade de solucio (ABBAGNANO, 2000). As tradicdes’ da Educagio Fisica precisam
ser constantemente renovadas, com um novo olhar para a cultura corporal do movimento e

que ndo ignore as mudangas que se processam no ambito da dindmica cultural, assim como a

propria possibilidade de contribuir para o surgimento do novo.

Propomos articular a formacgdo e atuacdo profissional a partir dos conceitos de
cultura corporal de movimento, entendendo a Educacdo Fisica como drea de
conhecimento e intervencao profissional pedagégica, que lida com a cultura corporal
de movimento, objetivando a melhoria qualitativa das diferentes manifestacdes
daquela cultura, mediante referenciais cientificos, filoséficos e estéticos (BETTI,
2003, p. 103).

Por cultura corporal de movimento, entende-se, também com base em Betti
(2003), aquela parcela da cultura geral que abrange as formas culturais que se vem
historicamente construindo, nos planos material e simbdlico, mediante o exercicio da
motricidade humana: jogo, desporto, gindstica, atividades ritmicas expressivas, danca e
lutas/artes marciais.

No que diz respeito aos conhecimentos da Educacdo Fisica, para compreender a
formacdo e a intervencdo profissional, é primordial contextualizar a universidade, discutindo
suas origens, finalidades, responsabilidades e desafios.

A formacdo docente, com o surgimento das universidades no século XI, foi
ampliada a partir do século XVII para atender a demanda de formag¢do mais especifica, com o

surgimento dos colégios de humanidades que se expandiram. A partir do século XIX, foram

°0 que queremos dizer é que a tradicdo da Educacio Fisica tem sempre remetido 2 necessdria existéncia de um
intermedidrio humano (o educador, o professor/profissional) entre o desenvolvimento do ser humano (0
aluno, o atleta, o cliente) e os estimulos (0 exercicio, o movimento, os jogos, o0 esporte etc.) que
desencadeiam esse processo de desenvolvimento, o qual ambiciona abarcar a totalidade bio-psico-social do
homem. A Educacio Fisica tem visto o papel desse intermedidrio humano como controlador dos estimulos.
Nessa perspectiva, entdo, pode-se dizer que o debate na Educacdo Fisica tem se limitado a defesa de posicdes
sobre quais seriam os estimulos mais legitimos para promover esta ou aquela direcao ao desenvolvimento do
ser humano (ABBAGNANO, 2000).
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criadas as Escolas Normais como institui¢cdes encarregadas de preparar professores para o
exercicio das atividades da educacdo, que se ampliava num contexto em que a educacdo
passou a ser interesse/dever do Estado (UNISUL, 2016, p. 14).

O século XXI é marcado pelo novo perfil dos cursos de licenciatura, consolidado
pela Resolucdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena. Novas disposi¢cdes normativas tem
sido consolidadas nos ultimos anos para a Educagdo Bésica e para a Formacao de Professores
para esse nivel educacional, como a Resolugdo CNE/CP N° 2, de 1° de julho de 2015, que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior e para a
formacao continuada.

As bases legais, para a formacao inicial de professores da Educagdo Bésica e de
Educagdo Fisica, buscam estratégias mais eficientes nos programas de formacdo para
viabilizar a construcdo de um leque de conhecimentos académicos, cientificos, docentes e
profissionais por parte dos estudantes que estdo saindo do ensino médio, com idade entre 17 e
18 anos e que vem buscar uma formacao no meio universitario.

Segundo Marcon, Graga e Nascimento (2012), os programas de formac¢do tentam
equacionar em apenas quatro anos de curso de formacao inicial o alcance de objetivos tdao
instigantes e com tamanha relevancia para a educagdo e para a formagdao dos alunos da
Educagdo Bésica. De fato, € um grande desafio tanto para os programas de formacao quanto
para os professores formadores e para os futuros professores, atender a legislacdo relativa a
formacao inicial de professores de Educacdo Bésica e Educagdo Fisica e, ainda, as demandas
do cotidiano da atuagdo docente.

As Institui¢des de Ensino Superior, cabe a responsabilidade pelo desenvolvimento
sistematico de conhecimentos, conceitos € métodos, de modo que toda a producdo cientifica
circulante nos espagos académicos seja fundamentada em bases tedricas sélidas, confirmadas
pelas evidéncias cientificas e aplicdveis em diferentes situagdes do exercicio profissional e da
convivéncia social (MARTINS, 2015, p. 32).

A responsabilidade pela permanente fiscalizacdo sobre a qualidade técnica e ética
dos servigos prestados pelos egressos das IES a sociedade cabe ao Conselho Profissional.
Segundo Martins (2015), essa missdo objetiva consolidar um padrdo de profissionalismo
sustentado por procedimentos, atitudes e valores, que ndo vise apenas conferir status social a
profissdo e aos profissionais, mas que responda as necessidades de uma sociedade cada vez

mais complexa e em transformacao.
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Conforme a Lei Federal n°9696/98, que dispde sobre as Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, a Educacdo Superior tem por finalidade, entre outros aspectos, formar
diplomados nas diferentes 4reas de conhecimento, aptos a serem inseridos em setores
profissionais e a participar no desenvolvimento da sociedade brasileira, colaborar na sua
formacdo continua, estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular os nacionais e regionais, prestar servicos especializados a comunidade e estabelecer
com esta uma relacao de reciprocidade.

Sendo assim, institui¢des formadoras e conselhos profissionais precisam agir de
modo a compatibilizar responsabilidades e interesses para criar e dinamizar uma cultura de
cooperacao que leve ao aperfeicoamento de normas indutoras de mudancgas, de identificacdo e
registro de experiéncias profissionais bem-sucedidas e de realizacdo de acdes conjuntas
(MARTINS, 2015, p. 33).

Para Martins (2015), na sociedade do conhecimento, da informacdo, da inovagao,
as expectativas dispensadas as IES e a responsabilidade inerente aos cursos de graduagdao
reafirmam o compromisso social com a preparacdo de profissionais detentores de um
conjunto de competéncias, técnicas, habilidades e atitudes necessdrias ao atendimento da
populacdo nos diferentes campos do saber, além de exigir desse profissionais os parametros
de referéncia para o exercicio das profissdes e dos principios éticos que as orientam.

Neste estudo, a qualidade do exercicio profissional é entendida como um atributo
concreto que se traduz nas competéncias das instituicdes formadoras em realizar suas agoes
com maxima qualidade ou préxima dela, onde impera o mérito profissional, o rigor do
método e a avaliacdo permanente, a diversidade, a equidade e a igualdade. A inclusdo e a
equidade social, a participacdo, a acdo comunitdria sd@o responsabilidades importantes de
qualquer profissional, mas nao devem ser confundidas com os objetivos da prépria profissao.

E nesse sentido que se busca a reformulacio do Projeto Pedagégico do Curso, que
atenda a uma formacdo académica de qualidade, que diz respeito a inser¢ao dos egressos em
diferentes campos de trabalho, onde o grande desafio também ¢é: como articular todos os
conhecimentos entre si? Como distribui-los adequadamente e coerentemente por toda
formacdo? Como garantir a efetiva construcdo de todos eles por parte dos futuros professores
de Educacao Fisica?

Por essa razdo, “tecer consideracdes sobre a formacao superior brasileira, implica
em analisar o processo formativo em relagdo as diretrizes de modo a compreender os aspectos
estruturantes do ensino superior considerando as competéncias e as habilidades necessarias

para o exercicio profissional e a insercao dos egressos da graduagdo no mundo do trabalho".
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(MARTINS, 2015, p. 35). Desta forma, os estudantes de Educacio Fisica devem estudar seu
cddigo de ética, saber de suas responsabilidades sociais, conhecer as competéncias e espacos
de sua intervencao profissional. Essa € a articulagdo que se da entre a formagao académica e a
formacao profissional.

No dizer de Marcon, Graca e Nascimento (2012), uma alternativa que se apresenta
¢ a busca das eventuais interfaces entre os conhecimentos propostos na legislagdo sobre a
formacao inicial em Educacgado Fisica e a estrutura da teoria da base de conhecimento para o
ensino. Esse exercicio de reflexdo ndo encerra, pois ndo contempla toda legislagdo nem a
totalidade de suas proposicdes, mas toda profissdo se constitui de um conjunto de praticas que
busca atender as demandas da sociedade, de forma técnica e ética que definem a relagdo
profissional entre a propria categoria, os diversos setores da sociedade e grupos sociais.

No que diz respeito ao conhecimento do aluno, “podem ser incluidos alguns dos
conhecimentos identificadores da drea (formacdo bésica), bem como aqueles conhecimentos
que oferecem suporte para a identificacdo dos interesses, das expectativas e das necessidades
especificas de criangas, jovens, adultos, idosos, pessoas portadoras de deficiéncia e de grupos
e comunidades especiais” (MARCON; GRACA; NASCIMENTO, 2012, p. 413), e o
conhecimento do contetido de formacdo especifica, além de todos os conhecimentos sobre as
areas afins.

No que diz respeito ao conhecimento pedagdgico, enquadrar-se-iam alguns dos
conhecimentos identificadores da d&rea, tanto da formagdo bdsica, como os cientifico-
tecnolégicos, quanto da formacgdo especifica, como os técnico-funcionais/instrumentais
aplicados e os didatico-pedagdgicos.

Segundo Marcon, Graca e Nascimento (2012), sob o guarda-chuva do
conhecimento do contexto, parece se abrir a maior quantidade de conhecimentos derivados da
legislacdo, afetos aos ambitos da formacdo ampliada, como conhecimentos da natureza,
cultura, trabalho e sociedade, dos conhecimentos identificadores da drea, como
conhecimentos sobre homem e sociedade e dos conhecimentos identificadores do tipo de
aprofundamento, aqueles conhecimentos necessarios para a atuacdo nos contextos da
educagdo bdsica, das atividades fisicas, esportivas e de lazer, da aptidao fisica, satide e
qualidade, do treinamento e condicionamento fisico, da gestdo/administracdo de
empreendimentos de atividades fisico-esportivas.

De acordo com o parecer 58/2004:
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A aquisi¢do das competéncias e das habilidades requeridas na formagdo do graduado
em educacdo fisica ocorre a partir de experiéncias de intera¢do teoria-pratica, em
que toda a sistematizacao tedrica deve ser articulada com as situagdes de intervencao
académico-profissional e que estas sejam balizadas por posicionamentos reflexivos
que tenham consisténcia e coeréncia conceitual. As competéncias ndo podem ser
adquiridas apenas no plano tedrico, nem no estritamente instrumental. E
imprescindivel, portanto, que haja coeréncia entre a formagdo oferecida, as
exigéncias praticas esperadas do futuro profissional e as necessidades de formacao,
de ampliacdo e de enriquecimento cultural das pessoas. (BRASIL, 2004a, p. 10).

Reafirma-se, entdo, que a qualidade de intervencdao profissional passa,
necessariamente, pela compreensdao de que ela se traduz na exceléncia em relacdo aos
conhecimentos especificos da drea e dos seus respectivos campos socio-politico e cultural, aos
meios e forma para levar esse conhecimento aos grupos de individuos a quem se destina a
intervencdo, além da responsabilidade ética no exercicio profissional (MARTINS, 2015, p.
37).

Para alcancar esses objetivos que envolvem a constru¢do de todos os
conhecimentos elencados anteriormente, a legislacdo sugere que os projetos pedagdgicos dos
Cursos de Educacao Fisica contemplem oportunidades de trabalhos de graduacdo que
garantam a indissociabilidade entre teoria-pratica, por meio de praticas como componente
curricular, “contemplada no projeto pedagégico, sendo vivenciada em diferentes contextos de
aplicacdo académico profissional, desde o inicio do curso.” (BRASIL, 2004, p. 4); estdgios
curriculares supervisionados obrigatdrios, “momento da formacdo em que o graduando devera
vivenciar e consolidar as competéncias exigidas para o exercicio académico profissional de
diferentes campos de intervencdo, sob a supervisdo de profissional habilitado e qualificado, a
partir da segunda metade do curso” (BRASIL, 2004b, p. 4); atividades complementares,
“estudos e praticas independentes, presenciais e/ou a distancia, sob a forma de monitorias,
estagios extracurriculares, programas de inicia¢ao cientifica, programas de extensao, estudos
complementares, congressos, semindrios e cursos.” (BRASIL, 2004, p. 4).

Ao tratar de questOes estratégicas da preparacdo de profissionais para uma
Educacdo Fisica de qualidade no Brasil, a Carta Brasileira de Educagao Fisica elege trés acdes
principais: 1) harmonizar os curriculos dos cursos superiores de Educacdo Fisica com as
ultimas renovagdes conceituais ocorridas na Educacdo Fisica e incorporar a formacgdo
continuada como possibilidade de acesso aos avancos técnicos e cientificos da area; 2) utilizar
indicadores efetivos, em termos de qualidade, para comparar a preparacdo profissional do pais
com a de paises vizinhos, objetivando futuros tratados de correspondéncia académica nos

blocos socioecondomicos da América Latina; 3) promover a preparacdo ampliada por meio de
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cursos, eventos, estagios, clinicas, entre outros, promovidos por organiza¢des de reconhecida
qualidade (MARTINS, 2015).

De acordo com Martins (2015), outras estratégias possiveis para se alcancar a
qualidade no exercicio profissional em Educacdo Fisica é orientar os profissionais para
imprimir maior énfase na mudanga de comportamento dos beneficidrios, por meio de uma
pritica profissional qualificada em termos de conhecimento, planejamento, orientacao,
argumentacao técnico-cientifica, sistematizacao e avaliagdo.

De acordo com Martins (2015, p. 38), nas sociedades contemporaneas, trabalho e
competéncia alargaram os seus significados e j4 ndo sdo mais focados na produtividade
resultante da repeticdo e producdo em série, o profissional precisa do conhecimento técnico
para se materializar, mas o primordial no processo de profissionalizacdo da categoria é a
dimensao pessoal, o pensamento e as posturas criticas e reflexivas, bem como o compromisso
social.

A educagdo efetiva-se de

Modo sistemdtico e sustentdvel, nas instituigdes educativas, por meio de processos
pedagdgicos entre os profissionais e estudantes articulados nas dreas de
conhecimento especifico e/ou interdisciplinar e pedagégico, nas politicas, na gestdo,
nos fundamentos e nas teorias sociais e pedagdgicas para a formagdo ampla e cidada
e para o aprendizado nos diferentes niveis, etapas e modalidades de educagado bésica.
(BRASIL, 2015b, p. 1).

No primeiro nivel de formacdo da educagao superior brasileira, o estudante pode
optar pelo curso que quer para sua formagdo. Neste caso, a discussdo discorrerd sobre a
formacdo em Licenciatura, que confere ao diplomado competéncias para atuar como professor
de Educacgdo Fisica na Educacido Bésica. Em todas as op¢des formativas da licenciatura, a
referéncia principal € o Projeto Pedagdgico do Curso - PPC. Ele estabelece o percurso de
formacdo a ser cumprido, estabelece as diretrizes do curso, alinhado as estratégias de
desenvolvimento da Instituicdo, as quais estdo consubstanciadas no Projeto de
Desenvolvimento Institucional - PDI. Esse indica os rumos a serem seguidos pela institui¢ao,
as acOes a serem realizadas, organizando a dinamica de funcionamento, visando a promocgao e
ao desenvolvimento social, econdmico e cultural do pais.

Martins (2015) diz que ha de se guardar a distin¢g@o entre os aspectos filosoficos
que embasam o PPC de um curso de graduacdo e os seus aspectos operacionais. Esses

aspectos possuem identidades préprias e diferenciadas entre as vdrias dreas de conhecimento.
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Assim sem se desgarrar dos principios e fundamentos que o sustentam, a dimensao
funcional do PPC busca garantir a identidade do curso, a sua op¢do formativa e o
perfil do egresso, articuladamente com as dimensdes do conhecimento e seus
respectivos contetdos, com o corpo docente, com a producdo cientifica da area e
com a infraestrutura do curso (MARTINS, 2015, p. 40).

Baseado em Martins (2015), o PPC deve traduzir claramente o seu proposito,
explicitando o perfil do curso e sua articulagdo com a realidade local, estar embasado
legalmente, justificado por uma fundamentacio tedrica, deve organizar a matriz curricular, as
atividades académicas e os estdgios em suas cargas hordrias, além de definir o processo
avaliativo. Na prdtica, esses aspectos devem se entrelacar, moldando e imprimindo a
dinamicidade necessdria a todo este processo formativo.

O compromisso da instituicdo com a sociedade e da comunidade académica com a
formacdo profissional, materializa-se no dever de assegurar aos estudantes uma formacao
integral, garantindo acesso ao conhecimento, a novas tecnologias, a vivéncia cotidiana da
ética, para que possam atender as demandas da contemporaneidade no mundo do trabalho
(MARTINS, 2015).

Por fim, ressalta-se que na reformulacio do PPC deve sempre prevalecer o
didlogo dos dirigentes, professores e estudantes com a produgdo cientifica e inovagdo da area,
além de primar pela qualidade do curso, da profissdo e do comprometimento social.

Nesse sentido, parece plausivel a recomendacdo de que os professores de ensino
superior dos cursos de Educagdo Fisica tenham formagdo na drea, experiéncia e producdo
académica e profissional em Educacdo Fisica, de forma a garantir uma melhor qualidade
técnica e cientifica na formacgdo dos futuros professores, assegurando, assim, uma identidade
da profissdo e o pleno desenvolvimento dessa drea de conhecimento. Para que ocorra essa
formagao académica de qualidade, € fundamental que esse professor do ensino superior tenha
conhecimento sobre sua drea de formagao e o mercado de trabalho, dominio dos contetidos e
interfaces, conhecimento das teorias pedagdgicas, sobre metodologias de ensino e sobre
avaliacio. E necessdrio, também, compromisso e dedicacio com sua profissdo,
proporcionando o desenvolvimento e o aperfeicoamento de habilidades nas dimensoes
cientificas, técnica, cultural, ética, politico-social € humana.

Entretanto, o desafio de articular tudo isso com as orientagdes legais € grande e
necessita de muita atengdo, dedicacdo e envolvimento por parte de todos no processo quando
ocorrer a reformulacdo do curriculo. Sdo necessarios mais estudos que busquem integrar a
literatura sobre os conhecimentos docentes e a legislacdo mais abrangente, que normatiza a

formagdo de professores e a atuagdo docente dos professores de Educacdo Fisica na Educagdo
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Basica. Esses estudos devem instigar a reflexdo e aprofundar essa discussdo que € relevante
em tempos de implantacdo das novas Diretrizes Curriculares para os cursos de Educagdo

Fisica.

2.5 EDUCACAO FISICA NO CENARIO NACIONAL

Nao se objetiva recuperar ou rememorar o percurso histérico da Educacgao Fisica
no Brasil apresentando os aspectos conceituais que caracterizam a area. Se fossemos discutir
os aspectos epistemoldgicos subjacentes ao termo Educacgdo Fisica, por imposicdo cientifica e
ética, exigiria rever muitos estudos e discussdes de pensadores que tratam da teoria que
fundamenta a Educagdo Fisica.

Para Martins (2015), historicamente, os estudiosos do assunto apontam
dificuldades para abarcar as inimeras dimensdes que envolvem a compreensdo do que seja a
Educacdo Fisica e o seu objeto de estudo, uma vez que essa abordagem exige compreensao
dos tempos histéricos e das diferentes concep¢des de sociedade, de sujeito, de educagao, de

saude, de corpo, entre outras.

Admite-se assim que o termo Educacdo Fisica apresenta-se com miultiplas
caracteristicas e pode identificar, por exemplo, um conjunto de conhecimentos,
conceitos, teorias e procedimentos utilizados para elucidar problemas tedricos e
préticos relacionados a esfera profissional e ao empreendimento cientifico na drea
especifica das atividades fisicas, do exercicio fisico e do esporte (MARTINS, 2015,

p. 18).

Nos udltimos anos, em congressos nas discussdes sobre a profissdo de Educagdo
Fisica junto ao Conselho Profissional, teve-se a oportunidade de constatar que a profissdao
passa por um momento curioso: “De um lado a linguagem dessa drea de conhecimento
tornou-se mais académica, de outro houve um aprimoramento de sua caracteristica como
profissdo e do seu papel social decorrentes de sua regulamentacao” (MARTINS, 2015, p.18).
Pode-se dizer, entdo, que a Educagdo Fisica esta firmando-se academicamente como uma 4rea
de estudos e como uma profissdo, porém, apesar desses avancos, percebe-se que ainda
existem questdes obscuras em cada um destes extremos.

Segundo Barros et al. (2010), essa contradi¢do estd relacionada a cultura da
Educagcdo Fisica no Brasil, pois continua testemunhando uma inadequacdo entre a
representacdo que herdamos da sua pratica, que surgiu da preparagdo fisica de militares e no

sistema de educagao formal, além das necessidades da sociedade atual em relacdo a atividade
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fisica e desportiva. Isso, porque as praticas limitavam-se unicamente pela pratica, tanto no
ambito militar, quanto no sistema de ensino, apesar dos cursos de Educacdo Fisica existir hd
mais de 80 anos.

As mudancas ocorridas nas dltimas décadas estdo tao presentes nas universidades
como no mundo do trabalho, no entanto, enquanto o conhecimento académico se expande e o
mundo do trabalho se pulveriza, para o profissional de Educagdo Fisica surgem lacunas de
insuficiéncia tedricas e técnicas para atender as novas demandas da contemporaneidade que
recaem sobre ele.

No contexto educacional brasileiro, a Educacdo Fisica identifica-se como
componente curricular obrigatério da Educagdo Bésica, sendo no Ensino Superior um curso
de graduacdo, uma drea de estudos, uma drea de pesquisa e/ou uma disciplina curricular
(MARTINS, 2015, p. 18).

“As transformacdes socioculturais estdo provocando profundas mudangas e
alteracoes das necessidades da populacdo brasileira”. (BARROS et al., 2010, p. 86). A
expectativa de vida tem aumentado, as pessoas estdo mais conscientes em relagdo a pratica de
atividades fisicas. Conforme Barros et al. (2010), o avango e a incorporagdo do conforto
sedentdrio proporcionado pela moderna tecnologia, cria possibilidades de intervencdo no
campo da Educacao Fisica cada dia mais especializado.

Exercitar-se nao é mais modismo. A atividade fisica, o exercicio fisico e o
desporto ndo se destinam mais somente aos atletas e nem aos grupos privilegiados, sdo
direitos garantidos aos cidaddos na Constitui¢do Brasileira, reconhecidos como importantes
para a educacdo, saide, performance desportiva e qualidade de vida de toda a populagdo.

Sabe-se que o sedentarismo € associado a um grande nimero de doengas que
acometem as pessoas, em particular as criangas. Ao entrarem na escola, algumas criangas ja
apresentam sintomas de falta de atividade fisica. H4 imobilidade diante da TV, do
computador, dos celulares, jogos eletronicos, falta de espaco nas cidades, de pracas
esportivas. Assim, a Educac¢ado Fisica vem ampliando e ocupando maior espaco no contexto da
sociedade, espago este que, segundo Barros et al. (2010), correspondem as necessidades de

exercicio fisiocorporal do ser humano na atualidade.
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A Educacdo Fisica chega ao século XXI como profissao regulamentada,lo
composta por habilitados que tem como responsabilidade atender as demandas sociais
referentes as atividades fisicas nas suas diferentes manifestacoes (MARTINS, 2015, p. 19).

Martins (2015) menciona que a complexidade e a dificuldade para definir o termo
Educacgdo Fisica sdo marcados pelos embates tedricos que, ao longo dos tempos, edificam,
desconstroem e aperfeicoam as suas bases conceituais como drea de conhecimento e de
intervencdo profissional. Sempre esteve presente nas discussdes da categoria o significado da
Educacio Fisica, independentemente do momento histérico.

Um dos aspectos mais importantes do desenvolvimento da profissdo de Educacdo
Fisica no que se refere a materialidade de sua histéria, € a regulamentacdo da profissao,
respaldada pelos avangcos que se teve na categoria, com cdodigo processual de ética,
procedimentos técnicos na intervengao profissional, o que resulta numa melhor qualidade de
servicos prestados e, desta forma, resultados benéficos para a sociedade, que em expressivo

nimero vem assumindo atividades prédticas em suas rotinas didrias, conferindo identidade,

visibilidade e reconhecimento a profissao e ao profissional (MARTINS, 2015, p. 20).

2.5.1 Educacao Fisica Escolar

Todo individuo que depende do seu trabalho vive num contexto sociocultural,
politico e econdmico, e a ele estd condicionado. Nao pode, portanto, ficar alheio —
repito — a esta realidade se sua pretensdo € compreender estes condicionantes e por
meio deles transformar o injusto e desumano que lhe afetam (MEDINA, 1992, p.
29).

A Educacgdo Fisica Escolar Brasileira, ao longo das udltimas duas décadas, vem
buscando alinhar-se ao propésito da Educacdo Bésica, que é possibilitar que as novas
geragOes fortalecam e enriquecam sua heranga cientifica e cultural por meio do conhecimento
sistematizado (BRASIL, 2015b). Nesse sentido, pesquisadores dessa drea t€ém buscado
construir uma identidade e legitimidade para o trabalho pedagégico com os conhecimentos
relativos a Educacao Fisica na escola, condizente com esse propdsito e com o estatuto legal de

componente curricular, que a drea passou a ter a partir da promulgacdo da Lei de Diretrizes e

'°A partir da Lei Federal n° 9696/98, que passou a identificd-la como uma profissio.
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Bases da Educagdo Nacional (BRASIL, 1996). Isto significa a estruturacdo da Educacgdo

Fisica como disciplina que lida com:

Selecdo de conhecimentos que, organizados e sistematizados, devem proporcionar
ao aluno uma reflexdo acerca de uma dimensdo da cultura e que, aliado a outros
elementos dessa organizagdo curricular, visa a contribuir com a formagao cultural do
aluno (SOUZA JUNIOR, 2001, p. 83).

O processo de pensar e fazer a Educacdo Fisica como componente curricular tem
implicado, ja ha alguns anos, o rompimento com determinada tradi¢do responsdvel pela sua
consolidagdo nos curriculos escolares no Brasil ao longo de grande parte do século XX.
Sustentada no “conhecimento médico-biolégico e orientada pela ideia de que sua funcdo
principal era a promog¢do da sadde, articulada discursivamente como uma ideia genérica de
educacgdo integral do homem” (GONZALEZ; FENSTERSEIFER, 2010, p. 10), essa “tradi¢do
legitimadora” atribuia a Educacdo Fisica a fun¢do de promover as préticas de exercicio fisico
por meio das quais se poderia constituir o cardter, produzir bons hébitos e aprender a
empregar adequadamente o tempo livre, preparar para o trabalho, fortalecer a saide, ampliar a
performance esportiva, recuperar psicofiosiologicamente as atividades escolares supostamente
mais importantes, distender as tensdes geradas pelas atividades de aprendizagem na sala de
aula (recrear), desenvolver habilidades escolares futuras, entre outras.

A critica ao paradigma da aptiddo fisica e esportiva e ao cardter de mera atividade
que tem dado sustentagcdo as praticas pedagdgicas da Educacdo Fisica na Educacdo Basica,
ndo nega os possiveis beneficios que os exercicios fisicos podem proporcionar, mas questiona
a legitimidade de semelhante funcio social — “exercitar-se para [...]”,"' (Gonzilez e
Fensterseifer, 2010, p. 10), em institui¢des educacionais como a escola, que tem a tarefa de
transmitir as novas geracoes parte da heranca cultural e cientifica produzida e acumulada pela
humanidade.

Partindo do pressuposto de que os corpos em movimento nao podem ser
compreendidos apenas em sua dimensdo motriz ou anatomo-fisiolégica, pois expressam
significados construidos e partilhados socialmente em um dado contexto histérico, o

movimento humano passa a ser entendido como “uma forma de expressao cultural e que, por

11 . ~ . - ~
Considera que a Educagdo Fisica Escolar Brasileira passa por um processo de transformacio que nos coloca,
por um lado, diante do abandono de um discurso legitimador centrado no ‘“exercitar-se para “, e, por outro,
nas dificuldades encontradas na construcéo e efetivacio de um novo modo de legitimag@o no espago escolar.
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isso, carrega em si elementos histdricos, éticos, técnicos, politicos, filoséficos, étnicos que
devem ser estudados e praticados na escola” (SILVEIRA; PINTO, 2001, p. 139).

Nesse contexto, a Educacao Fisica, na condi¢ao de componente curricular, vai se
ocupar de sistematizar e reelaborar criticamente aquilo que vem sendo, na histéria da
humanidade, um campo de expressdes culturais, e que tem sido denominada de forma
genérica na literatura cientifica da area pedagdgica da Educacdo Fisica e, também, em
diferentes propostas curriculares de Estados e municipios brasileiros, de cultura corporal de
movimento'> (BETTI, 1994, 1996; BRACHT, 2005; BRASIL, 1998; RIO GRANDE DO
SUL, 2009; SANTA CATARINA, 2014), e que se expressa nas brincadeiras, jogos, dangas,
atividades ritmicas, atividades aquadticas, lutas, esportes e gindsticas.

A tarefa cotidiana de desconstruir e reconstruir a tradi¢do e a legitimidade da
Educacgdo Fisica articulada a fun¢do social da escola — a qual também € objeto de debates e
reflexdes constantes — no contexto de uma sociedade democrética e republicana, constitui-se,
como apontado na Base Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2015b), em um desafio de
natureza ético-politica para professores de Educagao Fisica de todas as etapas e modalidades
da Educacdo Bésica. Tanto na relagdo com os demais componentes e nas relagcdes de poder
inerentes ao contexto escolar (espacos e tempos), quanto na constitui¢do interna de um
curriculo e suas implicacdes (processos de planejamento, implementacdo e avaliacdo), a
Educagdo Fisica encontra-se diante de um novo cendrio que exige novas abordagens
(FLORIAN()POLIS, 2015). Importante, nesse sentido, conforme manifestam Gonzdlez e
Fensterseifer (2010, p. 12), ter claro que “tratamos [na Educacdo Fisica Escolar] de uma
dimensdo da cultura e que temos uma responsabilidade com o conhecimento produzido em
torno dela, algo, portanto, que vai muito além do exercitar-se”.

A necessidade de conhecer corporal e conceitualmente os temas em estudo na
Educagdo Fisica estd ancorada no pressuposto de que, “para além da pluralidade de
manifestagdes da cultura corporal de movimento, também, sdo diversos os conhecimentos a
elas relacionados, de maneira que todas as dimensdes e modos de conhecer as praticas
corporais devem ser objeto de estudo em todos os anos e modalidades do ensino fundamental”

(FLORIAN()POLIS, 2016, p. 124). Nesse sentido, os saberes técnicos, expressivos,

"2 Sdo diversas as tentativas no ambito da Educagdo Fisica Brasileira de construir teoricamente um conceito ou
nog¢do capaz de abarcar esse campo de expressdes culturais que seria especifico da Educacdo Fisica e que
constituiria seu objeto de estudo e intervengdo. Sdo exemplos desses intentos: Cultura fisica (PEREIRA,
1988; BETTI, 1993), cultura corporal (SOARES 1996; BRACHT, 1992), cultura de movimento (KUNZ,
1991; BRACHT, 1992)
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miméticos e éticos “produzidos pela experiéncia das manifestacdes corporais ndo podem ser
substituidos pela reflexdo conceitual sobre elas, da mesma forma que os conhecimentos
originados na vivéncia da pratica nao substituem as ferramentas cognitivas fornecidas pelos
conceitos”. (GONZALEZ; FENSTERSEIFER, 2010, p. 17). Desse modo, conforme se afirma
na Base Nacional Comum (BRASIL, 2015b, p. 95-96):

Cada manifestacdo da cultura corporal de movimento propicia ao sujeito acesso a
uma dimensdo de conhecimento e de experiéncias a qual ele ndo teria de outro
modo. A vivéncia dessas prdticas corporais ndo € um meio para se aprender outros
conteidos, mas sim, uma forma de gerar um tipo de conhecimento muito particular,
insubstituivel.

Esta perspectiva apoia-se em Hall (2003), que considera a cultura como prética de
significacdo, ocasido de compartilhamento e socializacdo de significados, na qual os sujeitos

constroem-se e reconstroem-se socioculturalmente.

2.5.1.1 Definicdes, procedimentos e desafios

Educacdo Fisica Escolar é o componente curricular obrigatério em todos os niveis
da Educacdo Bésica, caracterizado pelo ensino dos conceitos, principios, valores, atitudes e
conhecimentos sobre o movimento humano na sua complexidade, nas dimensdes
biodinamicas, comportamental e sociocultural. Essas dimensdes constituem a base para uma
nova compreensao sobre a abrangéncia e interfaces que fundamentam a Educagdo Fisica na
escola, seja na perspectiva do movimento, inclusdo, diversidade, cidadania, educacdo, lazer,
esporte, saide e qualidade de vida (CATUNDA; SARTORI; LAURINDO, 2014, p. 17).

Segundo a Declaracdo do Conselho Internacional para a Ciéncia do Esporte e a
Educagdo Fisica (ICSSPE), em 2010, e a V Conferéncia Internacional de Ministros e Altos
Funciondrios Responsdveis pela Educacdo Fisica e o Esporte (MINEPS), em 2013, a
Educagdo Fisica é uma disciplina dos curriculos escolares que se refere ao movimento
humano, a aptidao fisica e a saude, concentra-se no desenvolvimento da competéncia fisica,
de modo que a criangas possam se movimentar de forma eficiente, eficaz e segura,
entendendo o que estdo fazendo e sendo essencial para o pleno desenvolvimento, realizacdo e
conscientizacao ao longo da vida.

A escola, depois da familia, é a maior institui¢do educativa, que favorece ao aluno
aquisicdo de bons hdbitos e atitudes que contribuem para seu pleno desenvolvimento pessoal e

social. A escola estd comprometida, também, com a solidariedade, cooperacao, tolerancia,
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inclusdo, respeito, valores esses que sdo primordiais a formacdo dos alunos e devem fazer
parte dos objetivos de formacao na Educacdo Fisica, que deve ser bem orientada, alicercada
no conhecimento cientifico, na qualidade técnica e na ética, no compromisso social dos
docentes e no envolvimento com a comunidade escolar (CATUNDA; SARTORI;
LAURINDO, 2014, p. 17).

Independente de condicdes fisicas, de género e sociais, € assegurado aos alunos da
Educagdo Basica acesso ao campo de saber da Educagdo Fisica, reafirmando seu caréter
formativo. A Educagdo Fisica se apresenta como um componente curricular singular, sendo a
unica que desenvolve os aspectos motores, cognitivos, afetivos e sociais, promovendo a satde
por meio do ensino do estilo de vida ativo e saudavel e de vérias linguagens do movimento
humano.

As referéncias sociais e culturais da Educacdo Fisica ja estdo presentes nos
habitos, valores, préticas no lazer e nas tradi¢cdes das sociedades modernas, constituindo-se
numa representacdo social das atividades fisicas e esportivas desde cedo no curriculo escolar,
refletindo a cultura local.

A cultura corporal do movimento € a possibilidade académica que mais se ocupa
da pratica pedagdgica escolar. Desse modo, a drea de estudos que se escolheu para aprofundar
a andlise das questdes de curriculo da Educacdo Fisica, € a cultura corporal de movimento. No
entanto, ndo se desconsidera as possibilidades de integracdo entre as diferentes dreas.
Entende-se que € a cultura corporal do movimento, nas atuais discussdes académicas,
vislumbradas na Educacdo Fisica, que permite elaborar uma pritica pedagdgica no meio
escolar de forma contextualizada e, também, que faz compreender o papel da Educacgdo Fisica
na perspectiva da cultura corporal.

O papel da Educacgdo Fisica na escola € o de transmitir um patrimdnio cultural da
humanidade ligado a jogos e esportes, as dancas e gindsticas. S0 prdticas e conhecimentos
que merecem ser preservadas e transmitidas as novas geragdes. A Educagdo Fisica possui uma
tradicdo muito relacionada a jogos, ao esporte, as lutas, a danga, as praticas circenses, as
praticas corporais alternativas, as atividades fisicas de aventura e aos exercicios fisicos, que
sao considerados os contetdos do curriculo de Educacdo Fisica na escola.

E importante ressaltar que todas essas praticas devem incluir um saber sobre os
conteddos e um saber ser, de modo que possa garantir a formacao do aluno a partir de suas
aulas de Educacdo Fisica na escola. Além do conhecimento adquirido pela prética, também
deve aprender os beneficios dessas praticas, porque se pratica tais manifestacdes da cultura

hoje, qual relagdo dessas atividades com a cultura local. Entdo, mais do que exclusivamente
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ensinar a fazer, o objetivo é que os alunos obtenham nio sé uma contextualizacdo das
informacdes, como também aprendam a se relacionar com os colegas, reconhecendo quais
valores estdo por trds de tais praticas (DARIDO; RANGEL, 2005). A autora, ainda, enfatiza
que as relagdes envolvendo a produgdo cientifica e a pratica pedagdgica na escola ocorrem a
partir de uma perspectiva dialdgica, na qual a producdo cientifica ndo tem a funcdo de
resolver os problemas da pratica, e sim subsidiar uma leitura da realidade pelo professor. Esse
didlogo poderia criar um ciclo produtor de novos conhecimentos, transformando
constantemente o entendimento que o professor possui da cultura local.

Para Forquin (1993), o contetido que se transmite na educagdo € sempre alguma
coisa que precede, ultrapassa e institui enquanto sujeitos humanos e essa produgdo pode ser
denominada perfeitamente de cultura. De acordo com o autor, pode-se afirmar que todo esse
patrimdnio construido, ao longo do tempo, pela Educagdo Fisica, podese denominar de cultura
corporal de movimento.

Por se tratar de um conjunto de saberes diversificados e riquissimos, a cultura
corporal assume enorme importdncia nas aulas de Educacdo Fisica escolar. Seus
conhecimentos sdo indispensaveis para a ampliagdo do universo cultural do aluno e para a
compreensdo da realidade em que estd inserido, a fim de que possa exercer uma agdo
consciente e segura, tornando-se sujeitos capazes de compreender o papel que devem ter nas
mudancas de seus contextos imediatos e da sociedade, bem como adquirir conhecimentos

necessarios para que isso ocorra (MOREIRA; CANDAU, 2007).

2.6 0 ESTADO DE ARTE SOBRE CURRICULO DE EDUCACAO FISICA

2.6.1 Revisao sistematica em base de dados

O levantamento bibliografico é a fase inicial da revisdo de literatura,
representando a busca e o levantamento de dados, processando-os mediante o filtro das
publicacdes existentes sobre o assunto em estudo, fazendo a leitura, a selecdo e o fichamento
das informacdes (MOREIRA, 2004).

Esse processo iniciou-se antes mesmo de ter bem delimitado o tema e foi
evoluindo até que fosse possivel uma familiarizagdo com os textos, a ponto de elenca-los de
acordo com os propésitos da pesquisa (ECHER, 2001). Nesse contexto, ndo se deve descartar
nenhum texto relacionado ao tema de estudo até que o mesmo esteja bem delimitado. A partir

da oposicdo de ideias dos autores, cria-se uma posicdo a respeito do assunto estudado,
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momento em que algumas ideias sdao abandonadas, acrescentadas e/ ou reformuladas
(ECHER, 2001).

Revisar a literatura pode vir a determinar uma mudanga nos propdsitos iniciais da
pesquisa, visto que o contato com o material ja produzido sobre o assunto poderd esclarecer
para o pesquisador as dificuldades em realizar a pesquisa adequadamente, bem como fato de
jé existirem estudos na drea (GIL, 2002).

Esse fato ocorreu, uma vez que a intencdo de pesquisa era outra e ao verificar que
ja tinham muitos estudos relacionados ao tema e uma discussio bastante recente, optou-se por
mudar o rumo desta, buscando um tema inédito, emergente e que contribuisse efetivamente
para uma préatica mais eficaz.

Essa revisdo de literatura requer uma reflexao critica acerca do tema, de tal forma
que seja possivel verificar contradi¢des entre autores e identificar abordagens relevantes e
interessantes para o estudo, optando por uma abordagem tedrica adequada e capaz de
fundamentar o trabalho (GIL, 2002).

A partir dessa contextualizagao feita, esse levantamento faz com que o leitor tenha
uma visao geral sobre o tema abordado (MOREIRA, 2004). Através dessa revisdo, € possivel
identificar, também, o problema especifico da pesquisa (THOMAS; NELSON, 2002).

Luna (1997) classifica a revisdo de literatura em quatro tipos e um deles é a
determinacao do estado da arte, onde o pesquisador mostra, através da literatura, o que ja sabe
sobre o tema, quais as lacunas existentes e onde se encontram as principais falhas tedricas ou
metodoldgicas.

Para cobrir as lacunas do conhecimento e aprofundar o que ja se sabe, € que foi
pensado ser importante produzir o estado da arte das pesquisas pautadas no curriculo da
Educacdo Fisica. Segundo Ferreira (2002), o estado da arte passa por dois momentos, um que
interage com a producdo académica através da qualificacdo e de identificacdo de dados
bibliograficos, com o objetivo de mapear essa producdo num periodo delimitado™.
(FERREIRA, 2002, p. 265). Outro quando o pesquisador “deve buscar responder, além das
perguntas, quando, onde e quem, produz num determinado periodo e lugar aquelas questdes
que se referem a, o que e o como dos trabalhos.” (FERREIRA, 2002, p. 265).

Pesquisas sobre o estado de arte de um determinado tema, em geral, buscam tragar
caminhos diante da abrangéncia na producdo académica do que se pretende estudar, com a
intencdo de contribuir com a organizagdo, anélise e constituicdo de um corpo teérico de uma
area de conhecimento. Este tipo de pesquisa busca identificar os aportes significativos da

constru¢do da teoria e pratica pedagdgica, aponta as restricdes sobre 0 campo em que se move
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a pesquisa, suas lacunas de disseminacdo, identifica experi€ncias inovadoras investigadas que
apontem alternativas de solug@o para os problemas da pratica e reconhece as contribuicdes da
pesquisa na constitui¢do de propostas na drea focalizada (ROMANOWSKY; ENS, 2006).
Nesse contexto, apresenta-se um panorama das pesquisas que se alinham ao tema
pesquisado, porque se considera fundamental alinhavar o conhecimento produzido nessa tese
com o que ja foi pesquisado. Essa andlise critica do estado atual do conhecimento na drea
serviu para dar uma ideia da problematizacdo do tema a ser investigado, pois, apds a leitura,
auxiliou o estudo, j4 que o objetivo dessa leitura foi nortear o andamento da pesquisa,

auxiliando na defini¢do do problema e nas anélises dos dados. Alves (1992, p. 2) explica que:

A produgio do conhecimento ndo é um empreendimento isolado. E uma construgio
coletiva da comunidade cientifica, um processo continuado de busca, no qual cada
nova investigacdo se insere, complementando ou contestando contribui¢des
anteriormente dadas ao estudo do tema. A proposicdo adequada de um problema de
pesquisa exige, portanto, que o pesquisador se situe nesse processo, analisando
criticamente o estado atual do conhecimento em sua drea de interesse.

A compreensdo do mundo em que se vive pode ser auxiliada pela pesquisa
cientifica através da reflexao de intimeras questdes (MOROZ; GIANFALDONI, 2006). Todo
conhecimento produzido através dela depende do conhecimento produzido no passado, por
isso a importancia de um levantamento da producdo cientifica detalhada para embasar,
fundamentar e nortear as bases tedricas, cruzando as fontes cujas temadticas se aproximem
desta pesquisa.

Para conhecimento e aproximacdo com a temadtica pesquisada, fez-se um
levantamento da produgdo cientifica dos ultimos 11 anos (2005-2015) nas Bases de dados
RCAAP - Repositorio Cientifico de Acesso Aberto de Portugal, BASE, Networked Digital
Library of Teses e Dissertations, SciELO — Scientific Electronic Library Online ,SSOAR-
Social Sciense Open Access Repository. (Quadro 5).

Quadro 5 — Base de dados da Biblioteca da Universidade do Sul de Santa Catarina

BASE DE DADOS NUMERO DE RESULTADOS
RCAAP 329
BASE 235
NETWORKED DIGITAL LIBRARY OF 68

THESES & DISSERTATIONS

SciELO 25
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SSOAR - Social Sciense Open Access 02
Repository

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

O descritor pesquisado neste estudo foi Curriculo de Educacio Fisica e as
questoes norteadoras foram o periodo, assuntos, tipos de recursos, publicacoes, base de
dados. A andlise da producdio do conhecimento em Curriculo de Educacdo Fisica
compreendeu o periodo de 2005 a 2015, que incluiu artigos, dissertacdes e teses publicados na
versdo online de periédicos nacionais e internacionais da Area da Educacdo Fisica. Nio
compuseram a amostra ensaios, resenhas, projetos de pesquisa, relatdrios.

Consultou-se 44 periddicos cientificos, onde foram selecionados os estudos que
apresentavam os seguintes assuntos: educagdo, Educacdo Fisica, professor de Educacdo
Fisica, formacdo profissional, Educagao Fisica Escolar, curriculo, identidade, escola, pratica

pedagogica e Diretrizes Curriculares. (Gréfico 1).

Grifico 1 — Distribuicdo dos artigos selecionados por temas

artigos

M artigos

Educacao Fisica 288
Curriculo

Educacao

Formagao Profissional
Identidade

Escola

Educacdo Fisica Escolar
Praticas Pedagdgicas
Professor de Educacao Fisica

Diretrizes Curriculares

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

A metodologia utilizada na base de dados caracterizou-se pela procura de
trabalhos compativeis com o tema definido para a pesquisa, que é: curriculo de Educagdo
Fisica. O resultado foi 659 producdes que versavam sobre o tema. O segundo passo foi fazer

um novo filtro através de leitura dos resumos e relacionando somente aqueles que trouxessem
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em seu resumo as palavras-chave: Educagdo Fisica, curriculo, educacdo, formagado
profissional, identidade, escola, Educacdo Fisica Escolar, pratica pedagdgica, professor de
Educagdo Fisica e Diretrizes Curriculares, quando foram identificadas 288 producdes,

publicadas em 38 periddicos (Quadro 6).

Quadro 6 — Periddicos selecionados na pesquisa

01 | PENSAR A PRATICA
02 | REVISTA DA FAEEBA- EDUCACAO E CONTEMPORANEIDADE

03 | REVISTA DE EDUCACAO FISICA- RIO CLARO

04 | REVISTA BRASILEIRA DE CIENCIAS DO ESPORTE

05 | REVISTA LATINOAMERICANA DE CIENCIAS SOCIALES

06 | REVISTA BRASILEIRA DE OBESIDADE, NUTRICAO E EMAGRECIMENTO
07 | REVISTA DA EDUCACAO FISICA - UEM

08 | REVISTA LOSOFONA DE EDUCACAO

09 | REVISTA BRASILEIRA DE EDUCACAO FISICA E ESPORTE

10 | REVISTA INTERFACE-COMUNICACAO, SAUDE, EDUCACAO

11 | EDUCACAO EM REVISTA

12 | REVISTA IBEROAMERICANA DE CIENCIA,TECNOLOGIA Y SOCIEDAD
13 | EDUCACION Y EDUCADORES

14 | REVISTA DE EDUCACAO POPULAR

15 | PHYSIS : REVISTA DE SAUDE COLETIVA

16 | BIBLIOTECA DIGITAL DA UNICAMP

17 | MOTRIVIVENCIA

18 | EDUCACION FISICA Y DEPORTES

19 | REVISTA BRASILEIRA DE CIENCIA E MOVIMENTO

20 | AGORA: REVISTA DE DIVULGACAO CIENTIFICA

21 | REVISTA BRASILEIRA DE DOCENCIA, ENSINO E PESQUISA EM EDUCACAO
FISICA

22 | REVISTA IBEROAMERICANA DE EDUCACION

23 | MOVIMENTO

24 | LECTURAS: EDUCACION FISICA Y DEPORTES

25 | INICIACAO CIENTIFICA CESUMAR

26 | REVISTABRASILEIRA DE PRESCRICAO E FISIOLOGIA DO EXERCICIO
27 | MOTRIZ REVISTA DE EDUCACAO FISICA

28 | REVISTA DIDATICA SISTEMICA

29 | ESTUDOS PEDAGOGICOS

30 | REVISTA PEDAGOGICA

31 | EDUCACAO EM REVISTA

32 | TRABALHO E EDUCACAO

33 | DIALOGIA

34 | EDUCACION FISICA Y CIENCIA

35 | REVISTA EDUCACAO E REALIDADE

36 | EDUCATION

37 | LANGUAGE PORTUGUESE

38 | REVISTA PORTUGUESA DE CIENCIAS DO DESPORTO

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Num terceiro momento, iniciou-se a leitura dos artigos quando se definiu as

categorias de andlise, de acordo com a similaridade da temadtica apresentada, quando ficaram
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selecionados 68 artigos, dissertacdes e teses que versavam sobre os temas, aqui agrupados
como categorias de andlise, sdo elas:

a. Curriculo de Educaciao Fisica e Formacao Profissional (Quadro 7);

b. Curriculo de Educacdo Fisica Escolar (Quadro 8);

c. Professores de Educacdo Fisica (Quadro 9);

d. Identidade local (Quadro 10).

Quadro 7 — Produgdes cientificas agrupadas pela temética: Curriculo de Educagdo Fisica e

formagao profissional

Analises dos Artigos e Teses

Banco Autor Titulo Ano
Sheila
Aparecida
Pereira dos Atividades académico-cientifico-culturais na
Santos, Luciene | formagdo do profissional de Educagdo Fisica /
SciELO Farias de Silva; | Academic-scientific-cultural activities in Professional | 2012
Hugo Cesar formation in Physical Education
Bueno
Melo;Sara de
Moura Nunes
. As novas Diretrizes Curriculares para a formacao do
Cesar Adriano -
Ribeiro Nunes: profissional (bacharelado) e do professor
BASE Leandro de ’ (licenciatura) de Educacéo Fisica no Brasil (2007- 2012
Melo Beneli 2012): fundamentos, propostas e perspectivas
Caminhos de uma mudanga no curriculo de
BASE Liana Maria . gradgagao em Educacio Fisica: construcdo de um 2014
Carvalho Braid | coletivo docente
Marcos Garcia Desvelando frankensteins: interpretagdes dos
BASE Neira curriculos de Licenciatura em Educacao Fisica 2009
Um olhar sobre as reformas curriculares dos cursos
BASE Deilse Margd de Licenciatura em Educacdo Fisica: adequacdo legal 2006
Miiller ou reforma?
NETWORKED
DIGITAL . . . o e
LIBRARY OF | Monica Caldas (?asncgr:ri:lulose izjwenmatura em Educacdo Fisica : a 2008
THESES & | Ehrenberg caemqu
DISSERTATION
S
A formacao de professores de Educagao Fisica:
Ricardo Jorge (re)construgdo tedrica e pratica do curriculo apoiada
BASE . . . 2015
Franco Lima nas decisdes de Bolonha
A dimensdo prética na preparagdo profissional em
BASE Alfredo Cesar Educacdo Fisica: The dimension practice in 2012
Antunes . o . . .
professinal preparatin in physical education academic
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organizational as conception

Leandro Casarin

A formacdo inicial dos professores de Educacao
Fisica do Distrito Federal: das Diretrizes

BASE Dalmas Curriculares Nacionais aos cursos de graduacdo 2008
Francisco Jean | A Revista Brasileira de Ciéncias do Esporte e a
BASE Souza; Samuel | formacdo profissional em Educacdo Fisica 2006
de Souza Neto
NETWORKED
DIGITAL Ricardo de Contribui¢des dos processos pedagdgicos na
LIBRARY OF ~ - .
Campos formacdo dos docentes de Educacgao Fisica 2011
THESES & Oliveira
DISSERTATION
S
NETWORKED
nglgir}géli)F Silvia Pavesi Da formacio e deserlvol\fir‘nen\t(.) profis~sional do‘
THESES & Sborquia professor de Educagao Fisica a inovagdo educativa 2008
DISSERTATION
S
Larissa
BASE Cerignoni Educacdo Fisica e formacdo profissional 2008
Benites; Samuel
de Souza Neto
Marilene Formacao de professores de Educacio Fisica da
BASE Cesdrio Universidade Estadual de Londrina: tradugdo do 2008
projeto curricular pelos professores
Rubens Antonio Identidades dpcentes no Ensino Superior de
BASE .. Educacdo Fisica: um recorte da cidade de Sorocaba 2013
Gurgel Vieira
Los curriculos de formacién de profesores de
Educacion Fisica y el sindrome de Estocolmo:
explicaciones para el choque conlarealidad ; The
BASE Marcos Garcia | curriculathatmake Physical Education teachers and 2014
Neira Stockholm syndrome: explanations for the reality
shock ; Os curriculos que formam professores de
Educacao Fisica e a Sindrome de Estocolmo:
explicacdes para o choque com a realidade
Nacional curriculares directives and implications of
Fabiola curriculum in Physical Education teacher formation;
BorelMarques; | Directrices curriculares nacionales y sus repercusion
Zendlia esen los curriculos de formacién de profesores de
BASE . AP o . . 2014
Christina Educacion Fisica; Diretrizes curriculares nacionais e
Campos suas repercussdes nos curriculos de formagao docente
Figueiredo em Educacio Fisica
Franciele Roos ~ ~
da Silva TTha: O processo de formagao.de professores de Educacdo
BASE ’ Fisica: realidade e desafios 2009
Hugo Norberto
Krug
. The Teachers training of physical education in Par4:
BASE F/?rr;afiz\;}arcm what it discloses the history of the resume ofthe 2008

Course of Physical Educationn of the State
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Universityof Pard? ; A Formacdo do professor de
educacio fisica no Pard: o que revela a histéria do
curriculo do Curso de Educagdo Fisica da
Universidade Estadual do Par4?

Formacao inicial em Educagao Fisica: anélises de
Wilson Alviano | uma construgdo curricular; Initial training in physical

BASE . . . )
Junior education: a curricular construction analyses.

2011

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Na categoria Curriculo de Educaciao Fisica e Formacao Profissional foram
enquadrados 20 artigos que tratam do curriculo de formacdo do profissional. No artigo
intitulado “Atividades académico-cientifico-culturais na formacdo do profissional de
educagdo fisica - Academic-scientific-culturalactivities in Professional formation in Physical
Education” - os autores Santos et al. (2012) discutem a importancia da inclusdo das atividades
académico- cientifico- culturais (AACC) como estratégia para ampliar a formacao dos futuros
profissionais de Educac¢do Fisica e descrevem como vem sendo compreendidas e conduzidas
nos Cursos de Licenciatura e Bacharelado de sete Institui¢des de Ensino Superior de
diferentes Estados brasileiros que oferecem essa modalidade. Os pesquisadores afirmam que
diante de tal panorama social, faz-se necessario que haja o comprometimento das Institui¢des
de Ensino Superior, que devem ampliar o universo cultural de seus graduandos. Para isso, os
pesquisadores sugerem que se lance mao de diretrizes curriculares expressas via legislagao
educacional.

Braid (2014) discute sobre a reforma curricular do Curso de Graduacdo em
Educagdo Fisica da Universidade de Fortaleza, onde analisou o desenvolvimento da mudanca
curricular em um Curso de Graduag¢ao em Educacido Fisica, sob a dtica dos atores envolvidos.
Os dados quantitativos foram avaliados por meio das categorias: caminhos da inovacdo
curricular, os desafios da implantacdo de uma inovagdo curricular e a constituicdo de uma
organizacdo aprendente. Nesta perspectiva, apareceram alguns elementos indicativos da
presenca de estratégias inovadoras na mudanca do curriculo, como: constru¢do coletiva e
interdisciplinar, docentes como autores, protagonistas da mudancga, produ¢do de um curriculo
com desenho inovador e formagdo de um grupo aprendente que se auto renovou e se alinhou
quanto as concepcdes e praticas pedagdgicas necessdrias a mudanca no curriculo. Ressalta-se
a compreensdo dos docentes acerca do processo de reforma do Curso de Educacdo Fisica,

como coletivo, com efetiva participagdo do grupo de professores do curso durante todo o
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processo. Concluiu-se que, para além de uma simples reforma, essa mudanca pode ser
caracterizada, sob a 6tica dos docentes, como uma inovacao curricular.

Neira (2009), diante da constatagao de representacoes distorcidas sobre a docéncia
na Educacdo Fisica em um grupo de professores recém formados, procurou investigar os
curriculos que eles acessaram, a fim de averiguar as relacdes entre a experi€éncia formativa e
as identidades docentes. Recorreu aos métodos de pesquisa e aos estudos culturais e verificou
que os Cursos de Licenciatura sdo os principais responsaveis pela polifonia e confusdo
conceitual. As teméticas de estudos nao podem simplesmente estar no curriculo da institui¢ao
formativa, a partir do que se imagina que seja a atuagdo profissional na escola. Segundo o
autor, € necessario que o docente formador seja um estudioso compromissado com a

Educagdo Fisica Escolar, que mergulhe neste locus, recorra a etnografia, apreenda essa

realidade.

Temos convic¢do de que apenas mediante essa postura, o professor formador terd
condicdes para elaborar atividade de ensino, coerentes com uma Vvisdo
contemporanea de educacdo. A¢des com vistas a escola, estabelecer convénios,
afinar as experiéncias de estdgio, dialogar com os atores da institui¢do, apropriar-se
das referéncias que estdo acessiveis aos docentes, compreender a ldgica
administrativa, frequentar assembleias e reunides pedagdgicas, passear pelo entorno
da instituicdo aos finais de semana, dentre outras, quando acompanhados de uma
reflexdo critica e respeitosa, configuram-se em excelentes ocasides para identificar
temdtica relevantes que merecem fazer parte do curriculo (NEIRA, 2009, p. 57).

Miiller (2006) verificou se as reformas curriculares suscitadas a partir da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Brasileira (LDB 9394/96), no que se refere ao
aspecto de formagdo de um professor critico/reflexivo, estavam sendo atendidas nos novos
curriculos dos Cursos de Licenciatura em Educacao Fisica, em duas universidades da grande
Porto Alegre, que trabalham com formag¢do de professores hd mais de uma década.
Apresentou como foram realizadas as reformas dos curriculos das licenciaturas, a participa¢ao
docente e discente, as mudancas mais significativas encontradas nos novos curriculos e
descreveu, ainda, as possibilidades construidas para a formagao do professor critico/reflexivo.
Foi feita uma revisdo dos documentos, leis, portarias e resolucdes pertinentes a formacao de
professores de Educacdo Fisica no Brasil. Na andlise feita, a autora encontrou mudancgas
significativas nas propostas curriculares apresentadas, porém nas entrevistas evidenciou-se
que na pritica os professores formadores apresentavam muitas dificuldades em se
apropriarem das propostas, pois os processos de mudanga foram atribulados e realizados em
tempo restrito. As duas universidades apresentaram propostas distintas, todavia, no produto

final, surgiram as mesmas problematicas: os professores formadores dos futuros docentes
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apresentavam dificuldades na apropriacio do novo curriculo. Ilha e Krug (2009) tiveram
como propdsito refletir sobre a realidade e os desafios que perfazem o processo de formacao
de professores de Educagao Fisica. Para tal, realizaram uma breve anélise de alguns aspectos
que permeavam o processo de ensino e formagdo no contexto educativo, assim como as
discussdes acerca dos processos formativos destes educadores em especial. Nessa pesquisa,
ficou evidenciado que o modelo critico-reflexivo de formacdo de professores representava
uma concep¢do dialégica e articulada com os dilemas enfrentados cotidianamente,

constituindo-se como um desafio a ser conquistado.

Com esse modelo de formacio, a tarefa de ensinar é bem mais complexa e deve ser
desenvolvida a partir do aprender que ser professor requer preocupagdes amplas de
seu contexto, mas sem esquecer de que sua pritica necessita estar imbricada na
educacgdo de sujeitos para o mundo e para si mesmos (ILHA; KRUG, 2009, p. 1).

Ehrenberg (2008) buscou, nesta pesquisa, investigar os saberes da danca
necessario a atuacdo profissional, para possivel estruturacdo de uma proposta de
conhecimento da danga nos curriculos dos cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica. Isso
aconteceu quando a pesquisadora percebeu uma lacuna entre a formagao inicial do professor
para atuar com a dan¢a no contexto da Educacdo Fisica e a realidade encontrada pelos
professores quando se deparam com a necessidade de transmitir este conhecimento na escola.
Entre os objetivos, estava o de verificar o olhar dos professores frente as suas necessidades,
dificuldades e expectativas para trabalharem com a danca no contexto escolar. Para isso, foi
analisada as ementas nos programas de disciplina que esses professores estudaram. Partindo
do pressuposto que a danca no contexto escolar é pouco trabalhada ou, ainda, € apresentada de
forma superficial, associada as festas comemorativas e sem qualquer contextualizagdo, foi
verificado como se dava o conhecimento da danca nos cursos de formagdo, a fim de
diagnosticar se tal lacuna partia dali. Com a obtencdo dos resultados, percebeu-se que os
professores sdo os principais agentes de transformacdo do que acontece na escola e, por
inimeras vezes, a formacao inicial ndo promove didlogos com esta realidade.

Segundo Ehrenberg (2008, p. 122):

E imprescindivel que os cursos de formagdo em nivel superior assumam, como
compromisso, a promoc¢do da pesquisa e intercdmbio com espago real da atuagdo na
escola. E fundamental que os docentes da formagdo inicial aproximem-se da
realidade escolar e que promovam tal aproximagao entre seus futuros professores.
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A pesquisadora concluiu que a clareza dos processos que envolvem a dancga, as
vivéncias criativas, a contextualizacdo dos significados histéricos, culturais e sociais que
pairam sobre ela devem fazer parte da formagao de futuros professores de Educagio Fisica.

Os artigos classificados nessa categoria analisaram, também, a formacao inicial de
futuros professores de Educacdo Fisica que atuardo em escolas, além de agcdes destinadas a
formacdo continuada daqueles que ja atuam na escola. O processo de formacdo continuada
possibilita diferentes niveis de reflexao, desde a resisténcia até o envolvimento em agdes que
promovam mudangas, levando ao desenvolvimento profissional dos professores
(SBORQUIA; NEIRA, 2008). Os estudos indicaram que a formag¢do continuada tem impactos
nas percepcdes que os professores tém acerca do papel da Educagdo Fisica no curriculo
escolar e de um estilo de ensino que seria préprio do professor de Educagao Fisica.

Sobre o alinhamento do Ensino Superior Europeu p6s Declaragdo de Bolonha'?,
para compreender os curriculos dos cursos profissionalizantes em Educacdo Fisica, Lima
(2015) realizou uma pesquisa para inferir sobre a qualidade da preparacdo dos futuros
docentes de Educacdo Fisica face as exigéncias da Agéncia de Avaliacdo e Acreditacdo do
Ensino Superior (A3ES). A pesquisa foi realizada com coordenadores de curso, professores e
estudantes de trés universidades de Portugal, para compreender sobre a adequagdo do ensino
superior portugués, as decisdes e orientagcdes integradas no processo de Bolonha como foco
no alinhamento na formagao de professores de Educacdo Fisica. As alteracdes curriculares
fizeram com que os futuros profissionais ficassem estagnados, sem desenvolver
competéncias, sem preparacdo do ponto de vista fisico, pedagdgico e didético.

Pesquisas realizadas em IES do municipio de Campinas/SP, Brasilia /DF e na
regiado do ABC Paulista tiveram como objetivo verificar se as praticas como componentes
curriculares (PCC) dos cursos seguiam as orientacdes das Diretrizes Curriculares de Educacao
Fisica e como repercutem nos curriculos de formacao de professores de Educagdo Fisica para
atuar na Educagdo Basica. Antunes (2012) concluiu que os alunos e docentes acreditavam na

importancia da articulag@o entre teoria e pratica no processo de preparagao profissional.

PDeclaragdo de Bolonha, em 1999, documento que define o escopo politico para a educagio superior europeia:
estabelecer, em um prazo de dez anos, um Espaco Europeu de Ensino Superior (EEES) com o objetivo de
aumentar a atracdo de estudantes de outros paises e continentes para as universidades europeias, proceder a
uma maior coeréncia e a equivaléncia no que tange as estruturas dos cursos superiores € ao reconhecimento
de estudos e titulos, bem como incentivar a mobilidade dos estudantes entre as vdrias fronteiras europeias. E
denominado de Processo de Bolonha o conjunto de estratégiaspoliticas e medidas praticas que visam
consolidar esse Espaco Europeu de Ensino Superior.
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No Distrito Federal, as pesquisas revelaram que os curriculos sdo organizados em
grades fechadas e, segundo Dalmas (2009), essa formatacdo tem grandes possibilidades de
fragmentacido do conhecimento e da formagao inicial dos professores de Educagao Fisica.

Corroborando com os resultados de Oliveira (2011), na regido do ABC Paulista,
Marques e Figueiredo (2014), que realizaram pesquisa em trés IES para verificar que
(re)interpretagdo o curriculo faz das Diretrizes Curriculares de Educacdo Fisica,
problematizando a formagao de professores no pais e a formacdo de Educagdo Fisica a partir
da legislacdo especifica que regulamenta os cursos, identificaram, também nos trés cursos,
trés formas substancialmente diferentes de repercussao das orientagdes legais.

Reconhecendo a importancia do papel desempenhado pela formacao inicial para a
profissionalizacao dos professores e tendo em vista que dependerd dela as possiveis mudangas
ocorridas nas escolas, Cesdrio (2008) analisou como os professores do Curso de Educacao
Fisica da UEL- Londrina/PR traduziram em praticas pedagdgicas os principios e diretrizes do
projeto curricular. Eles apontaram que antes do inicio foi preciso estudar e aprofundar pontos
da matéria a ser ensinada, realizar a leitura do projeto para entender o perfil proposto para
formacdo, readequar estratégias de ensino e conteidos ao novo curriculo e conversar com
seus pares para superar alguns desafios. Isso acabou ocasionando um impacto em suas
préticas pedagégicas, levando-os a buscar novas formas de ensinar (CESARIO, 2008, p. 196).

Treptow (2008), em sua pesquisa, analisou a histéria do curriculo do curso de
formacdo de professores de Educagdo Fisica da Universidade do Estado do Pard, nos anos
1970 a 2007, concluindo apds analisar todos os documento regulatérios que o curso, através
de seus curriculos, apresentou antes do PPP de 1999 uma concepcdo de curso desportivizado e
um perfil de profissional compativel com o de técnico desportivo, acritico, a histérico e, apds
o PPP 1999, apresentou uma outra concepg¢do, direcionada para a docéncia, expressa no
trabalho pedagdégico em diferentes campos de trabalho, evidenciando um perfil de profissional
com cardter ampliado, generalista, humanista, critico e reflexivo, pautado em principios
éticos, politicos, pedagdgicos e com rigor cientifico.

Nos anos de 1990 aconteceu uma expansdo das IES privadas que, cada vez mais,
atrairam grandes contingentes em busca por melhores condi¢des de trabalho. Alviano Junior
(2011), em sua pesquisa, trouxe dados interessantes. Em 1980, as IES privadas no Brasil
contavam com 49.451 docentes em seus quadros e as IES publicas com 60.037 docentes, ja
em 2004, as IES privadas contabilizavam 185.258 docentes contra 93.800 das IES piblicas,

ou seja, um crescimento de 270%. Neste contexto, percebeu-se que, neste periodo, os Cursos
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de Licenciatura em Educacdo Fisica das IES privadas eram as principais responsdveis pela
formacgdo da maioria dos professores.

A pesquisa realizada por Alviano Junior (2011) analisou o processo de elaboracao
de um curriculo de formagao inicial de professores de uma IES privada situada na Grande Sao
Paulo, com objetivo de mapear os diversos olhares sobre sua elaboragdo, entender as relacdes
de poder estabelecidas durante o processo, bem comoas identidades colocadas em jogo —
exaltadas, admitidas ou excluidas a partir da constru¢@o curricular. Concluiu com o estudo
que a ideia de trabalho coletivo que construiu o curriculo, mostrou-se fragil, j4 que as
preocupacdes de um pequeno grupo fez valer sua condi¢io de poder, enquanto as perspectivas
do coletivo maior ndo tiveram suas vozes ouvidas.

Em estudos realizados sobre as publicacdes da Revista Brasileira de Ciéncias do
Esporte e formagao profissional, tendo como referéncia a histéria das publicacdes, Souza e
Souza Neto (2006) encontraram apenas 8 trabalhos nos dez anos da revista, referentes ao ciclo
de vida deste periddico que € de 1979 a 2000, trazendo uma critica quanto aos modelos que se
tornam reféns do mercado de trabalho e aos interesses de uma classe social. Segundo Benites
e Souza Neto (2011), estamos num novo século, milénio, valendo lembrar que o curriculo
cartesiano representou avangos considerdveis no ambito do conhecimento, mas que agora o
grande desafio a ser vencido consiste em aprender a trabalhar com a diversidade, buscando
uma formagao mais completa e menos individualista.

Segundo Vieira (2013), o conceito de identidade cultural tem sido amplamente
discutido nas Ciéncias Sociais. Autores como Hall (1997) e Bauman (2005) apontam a
fragmentacdo das identidades modernas, que ndo estariam mais ancoradas em instituigdes
sociais estaveis. Em tempos assim, ndo faz mais sentido falarem de uma identidade essencial
e coesa, porém em identidades de momentos sdciohistorico distintos. O autor fez uma
pesquisa com professores do ensino superior em IES da cidade de Sorocaba/SP com objetivo
de entender o processo de construcdo identitiria dos docentes universitirios € seus
posicionamentos diante dos curriculos, onde encontrou presencas marcantes de identidades
docentes acriticas, fruto das trajetérias de vida, uma genealogia subjetiva repleta de
experiéncias hegemonicas, com identidades docentes que compde um grupo da cultura que
coloca em circulacdo discursos confusos e superficiais sobre a Educacdo Fisica Escolar
(VIEIRA, 2013, p. 173).

Neira (2014), embasado nos estudos culturais, analisou os curriculos de formacao
inicial em Educacdo Fisica com o objetivo de obter explicacdes sobre o chamado “choque de

realidade”, e as interpretagdes realizadas indicam que as experiéncias de formagdo durante o
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curso sdo responsdveis pelas dificuldades enfrentadas pelos egressos assim que iniciam a
carreira profissional. Neira (2014) afirmou que muitos cursos superiores, ainda, ensinam o
preenchimento de simulas esportivas, exigem o desempenho atlético e, sobretudo, priorizam
disciplinas bioldgicas em detrimento das pedagdgicas. Os universitarios, quando interpelados,
queixam-se da didatica dos professores e da forma de avaliacdo, mas nunca questionam o0s
conteddos ensinados. Aprenderam aceitd-los mesmo sem conhecer suas origens, razdes e
relacdes com a docéncia (NEIRA, 2007, p. 792).

Na categoria curriculo de Educagdo Fisica e formacdo profissional foram
enquadrados os trabalhos que analisaram as mudancas no curriculo de formacgdo de
professores de Educacdo Fisica, todos buscando entender se as experiéncias formativas estao
produzindo identidades docentes preparadas para os desafios que o ambiente escolar tem
apontado, como a implantacio de uma inovac¢do curricular, docentes como autores
protagonistas de mudangas, construcao coletiva e interdisciplinar dos projetos pedagdgicos e
didlogo com a realidade escolar.

No quadro 8, elencou-se as produgdes cientificas agrupadas pela temética
Curriculo de Educacao Fisica Escolar:

Quadro 8 — Producgdes cientificas agrupadas pela temadtica curriculo de Educagdo Fisica

Escolar
Banco Autor Titulo Ano
Silvia Pavesi As dangas folcléricas e populares no curriculo da
BASE Sborquia; Marcos | Educac@o Fisica: possibilidades e desafios 2008
Garcia Neira
Sandra Isabel A danga no curriculo da disciplina de Educacao Fisica:
BASE Vieira Sanches um estudo de caso 2012
Alves
Andlise da danca como contetido estruturante da
Educacao Fisica nas diretrizes curriculares da
Edmara Cristina Educacio Bésica do Parand / Analysisof dance as
SGELO Bonetti Buogo; structuring content of the basic education curriculum 2012
Larissa Michelle | guidelinesof Parand / Andlisis de ladanza como
Lara contenido estruturante enlasdirectrices curriculares de
laeducacion bésica em la provincia del Parand
Networked L .
Digital A disciplina .de Educacdo FlSl(‘:a no context~o da
Library of Frapz Carlos reforma curr~10ular da Secretaria da Educagdo do 2012
Theses & Oleira Lopes Estado de Sdo Paulo
Dissertations
Mircia Rejane A Educagdo Fisica no processo de construcao
BASE . S permanente da politica curricular; the Physical 2008
Vieira Guimaraes . .
Education in the process ofpermanent construction of
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the curriculum politics; La educacion fisica em El
proceso de La construccién permanente de la politica
curricular

Francisco Carlos

A disciplina Educacao Fisica nos Pardmetros
Curriculares Nacionais para o terceiro e quarto ciclos

BASE Tomas Vieira do Ensino Fundamental: inovacdes e permanéncias 2010
Wilney Fernando
Silva; Darjane A danca nas escolas da rede estadual de ensino
Silva Alves; fundamental na cidade de Porteirinha/MG: andlise da
BASE . L . 2010
Gersiane sua aplicabilidade e metodologias
Franciere Freitas
Ribeiro
Fébio Cunha O curriculo e a Educacdo Fisica na rede estadual de
BASE Sousa; Marcilio Pernambuco: uma perspectiva interativa praxica 2013
Souza Jinior
Networked . . -
Digital Damizo Oliveira Curriculo e Edl{ca.gao Fisica: processo em construcao
Library of Santos para a escola ptblica. 2009
Theses &
Dissertations
Marilandia do Contribuig¢des da inclusdo do atletismo no curriculo
BASE . escolar do Ensino Fundamental 2010
Nascimento
Walter Roberto Educacao Fisica Escolar e Artes Marciais: entre o
SciELO Correia combate e o debate Physical Educationat School and 2015
MartialArts: between fightinga nd debate
Entre o discurso critico e pds-critico: a Educacao
RCAAP Marcelo Moraes e | Fisica nos curriculos paranaenses do inicio do século 2010
Silva XXI
Implicacdes dos acordos MEC/USAID na praxis
BASE Diego Paladini pedagdgica dos professores de Educagdo Fisica do 2011
Machado Ensino Superior (1966 a 1975)
Luis Filipe Histoéria das dancas tradicionais portuguesas no
BASE Viegas Gongalves | curriculo de Educacio Fisica 2011
da Ascensdo
Maria Emilia de O cgrﬁcu{o da Ed}lcagﬁo Fisica como espago de
BASE Lima: Marcos participacio coletiva e recgnhemmento da 2010
Garcia Neira cultura corporal da comunidade
La capoeira como herramienta de inclusién social e
innovacion educativa: Una propuesta para laasignatura
de Educacion Fisica / Capoeira as a tool of social
SGELO EVel}in Rios inclu§ionand edgcation alinnovation: A proposal for 2015
Valdés Physical Education ats chool / A capoeira como
ferramenta de inclusio social e inovacao educativa:
Uma proposta na matéria de Educacgdo Fisica
Networked | Edmilson dos O lugar incerto da Educacdo Fisica no curriculo 2006

Digital

Santos

escolar: um olhar a partir da epistemologia social
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Library of
Theses &
Dissertations
. . O curriculo basico comum e a formagado continuada:

Kezia Rodrigues experiénei Ed 50 Fisi de d .

BASE Nunes:Amarilio periéncias com a Educagao Fisica na rede de ensino |, ,1¢

. estadual/ES
Ferreira Neto
O conhecimento no curriculo escolar: o conteddo

BASE Ll’vig Tenério dapga em aulas de Educacao Fisica na perspectiva 2007
Brasileiro critica

BASE II\J/F;tSOSZringde O ensino da danca no curriculo de Educagdo Fisica 2011
Cardoso
Sara Margarida O ensino dos Flesportos de combate no curriculo de

BASE . , Educacao Fisica 2010
Pereira Prisal
Nayara Fernanda | O mundo do trabalho como elemento articulador dos
Perles Jardim; conteddos da Educacdo Fisica escolar; The world
Juliana Pizani; ofwork as articulatin gelement of the contents of

BASE Fabiane Castilho | physical education; El mundo Del trabajo como 2014
Teixeira; Ieda elemento articulador de loscontenidos de laeducacion
Parra Barbosa- fisica escolar
Rinaldi
Wanessa Gomes | O lugar da Educacdo Fisica numa escola publica

BASE Chagas organizada por projetos de trabalho 2013
Guimaries

. O circo como contetdo da cultura corporal na

Luiza Lana Educacdo Fisica escolar: possibilidades de prética

BASE Gongalves; Tiago pedagdgica na perspecti;/a histérico-critica 2011
Nicola Lavoura

BASE PauloCarlan O esporte como contetddo da Educagdo Fisica Escolar 2012
Renato Principios de referéncia para projetos curriculares no

BASE Facenda;Ricardo | campo da Educagdo Fisica escolar. 2013
Rezer
Kadja Michele
Ramos Tenorio;
Brigida Batista Propostas curriculares Estaduais para Educagado Fisica:
Bezerra; Marcilio | uma analise do bindmio intencionalidade-avaliacdo /

SciELO Souza Junior; Proposals for statePhysicalEducation curriculum: 2012
Pierre Normando | analysis-evaluationintentionalityofthe binomial
Gomes-da-Silva;

Marcelo Soares
Tavares de Melo
Erica Propostas didatico-pedagdgicas e suas projecdes para o
BASE Bolzan;Wagner ensino da Educacdo Fisica. (Portuguese) 2015
dos Santos
Anegleyce Reflexdes sobre o processo de reorientagdo curricular
Teodoro da educacio fisica do estado de Goids entre 2004 e
BASE Rodrigues; Néri 2010; Reflectionsabouttheprocessof curriculum 2013

Emilio Soares
Junior

reorientationofthephysicaleducationofthe Goids
statebetween 2004 and 2010
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. Teorias pds-criticas da educacao: subsidios para o
Marcos Garcia p § p

BASE . curriculo da Educacdo Fisica 2012
Neira

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Na categoria Curriculo de Educacao Fisica Escolar foram enquadrados os
artigos, dissertacdes e teses que pesquisaram experiéncias de professores de Educacdo Fisica
no cotidiano escolar e que contribuem para a constru¢do do curriculo de seus Estados ou
Municipios.

As categorias temadticas nas quais se distribuem os estudos sobre o curriculo da
Educagdo Fisica Escolar mostrou que a grande concentracdo das pesquisas recaiu em
diagnésticos sobre o que os professores fazem em suas aulas e como fazem, de que forma os
curriculos sd@o implantados nas aulas de Educacdo Fisica, trazendo a danca, artes marciais,
esportes, atividades circenses e outros como conteido da Educacao Fisica.

Para Machado (2011), o ensino da Educacdo Fisica nas universidades ¢é
consequéncia de um contexto. Em sua pesquisa, o autor verificou as implicacdes dos acordos
entre 0 MEC e a USAID (U. S. Agency for International Development — Agéncia dos Estados
Unidos para o Desenvolvimento Internacional) para compor a prdxis pedagégica dos docentes
da drea. A realizacdo desta pesquisa favoreceu a identificacio dos movimentos mais
significativos no pensamento pedagdgico brasileiro do século XX, no periodo compreendido
entre 1966 e 1975, bem como para as repercussdes no universo da Educacdo Fisica. No
processo de construcdo desse trabalho, foram consultados documentos oficiais e realizadas
entrevistas com professores que foram discentes nas universidades na década de 1970. A
andlise possibilitou uma compreensao do significado desse momento histérico.

Segundo Machado (2011), a hipdtese era que os professores utilizavam as aulas,
os materiais e recursos didaticos para inculcar nos estudantes a ideologia da seguranca
nacional. Pelas entrevistas, isso ndo ficou claro, pois muitos professores ndo tinham nocao do
momento politico pelo qual o pais passava, muito menos das suas possiveis significagdes para
0 contexto universitdrio. Quanto aos alunos, ficou claro que nao sabiam sobre o acordo
MEC/USAID.

Sborquia e Neira (2010) afirmam que o curriculo é o campo politico onde sdo
construidas as identidades dos individuos, por isso € fundamental que a variedade do
patrimdnio cultural corporal dos grupos que fazem parte da sociedade seja problematizada no

ambiente escolar. Assim, os pesquisadores defendem a vivéncia e o estudo das dancgas
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folcléricas e populares, fundamentando-se nos estudos culturais e sugerindo
encaminhamentos para a pratica pedagdgica.

Para os autores, o curriculo da Educacdo Fisica posiciona os estudantes como
sujeitos no alcance de uma sociedade mais justa e menos desigual, mas, para isso, deve se
inspirar nas teorias pos criticas'* da educacdo (SBORQUIA; NEIRA, 2010).

Uma pesquisa realizada por Jardim et al. (2014) teve como objetivo compreender,
no contexto da Educacdo Fisica Escolar no Ensino Médio, o enfoque dado ao elemento
articulador entre a cultura corporal e o mundo do trabalho, previsto nas Diretrizes
Curriculares do Estado do Parand (DCEs). Para tanto, foram aplicados questiondrios para os
professores de Educacdo Fisica e para os alunos do Ensino Médio de cinco escolas de
Maringa-PR. Os dados indicaram que o elemento articulador entre a cultura corporal e o
mundo do trabalho ndo apresenta o enfoque necessario, conforme previsto nas DCE:s.
Conclui-se que a temdtica € de significativa importancia, merecendo ser contemplada no
contexto da Educacgdo Fisica Escolar.

Muitas pesquisas analisaram sobre o ensino da dangca na Educac¢do Fisica
(ALVES, 2012; ASCENSAO, 2011; BRASILEIRO, 2002; BUOGO; LARA, 2011;
CARDOSO, 2011; SBORQUIA; NEIRA; 2010; SILVA, ALVES; RIBEIRO, 2010). Ficou
ressaltada a preocupacdo dos professores em abordar a danga nas aulas, porém se verificou
que, em consequéncia das lacunas na formagdo, os professores apresentaram muitas
dificuldades, ja que havia preconceitos por parte dos alunos em relagdo a danca,
especialmente pelos meninos. Esse debate € recente. Algumas propostas foram elaboradas
objetivando resolver esta problematica, no entanto, ao pesquisar como a danga € tratada nas
abordagens metodolégicas da Educacdo Fisica, evidéncias apontaram que a maioria dos
proponentes concordam com o fato de que a danga, atualmente, ndo estd presente na escola e
de que ndo existe uma fundamentacdo tedrica para o encaminhamento dessa drea de
conhecimento nas aulas de Educagdo Fisica.

O ensino do atletismo, esporte e artes marciais, também, sdo considerados
conteidos importantes nos programas de Educacdo Fisica Escolar (CARLAN, 2012;

CORREIA, 2015; NASCIMENTO, 2010; PRISAL, 2010; VALDES, 2015). Nesta mesma

4 Mantém a ideia de curriculo expressando uma intencionalidade, mas outras questdes, além das econdmicas,
sdo apontadas enquanto influenciadoras na selecdo dos saberes, por exemplo, a cultura, a etnia e o género. O
conjunto dessas influéncias ird deixar suas marcas na construcio da identidade gerada a partir do curriculo
(SILVA; NEIRA; MOREIRA; SACRISTAN; GIROUX; HALL; MCLAREN).
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linha, Gongalves e Lavoura (2011) relataram uma vivéncia de constru¢do do conhecimento
acerca do circo como conteido da cultura corporal no campo da interven¢do da Educacgdo
Fisica Escolar. O contetido circo foi implementado no curriculo da Educag¢do Fisica no
primeiro ano do Ensino Fundamental em Governador Valadares/MG. Ficou evidente a
possibilidade do circo ser tratado pedagogicamente na escola, para que fosse perpetuada e
transformada, ao longo dos anos como uma das produgdes culturais na escola.

O estudo de politicas educacionais, especificamente das questdes curriculares, tem
ocupado espaco significativo nos debates educacionais. Lopes (2012) discute em seu artigo a
disciplina de Educacdo Fisica no contexto da reforma curricular das Secretaria da Educagao
do Estado de Sdo Paulo, onde os dados da pesquisa revelaram que as diretrizes gerais da
reforma, e particularmente da Educacdo Fisica, estdo fundadas na pedagogia das
competéncias da formacdo. No PPP do Plano de Estudos e do Regimento Escolar de
Pelotas/RS, ao buscar compreender o espago/lugar da Educacdo Fisica, Guimaraes (2008)
chegou a conclusdo de que a escola, por meio de seus agentes, transforma, reorganiza e
modifica as politicas de acordo com sua visdao de educagdo, por isso, o processo de constru¢cao
e implementagdo de politicas curriculares em seu ambito nao € fixo e fechado, mas envolvido
em constantes relagdes de poder. Souza e Souza Junior (2013) analisaram que a proposta da
rede estadual de Pernambuco, em sua constru¢do curricular, foi realizada em gabinete apenas
por especialistas. Do mesmo modo, na Proposta Curricular de Educacdo Fisica da Secretaria
Estadual de Sergipe, Santos (2009) apontou de que forma o curriculo serviu/serve como um
importante aliado na materializacdo dos principios e valores dos pressupostos ideoldgicos da
politica neoliberal e constatou que as constantes mudancas de Governo ocorridas em 1996,
com a implantacdo da Lei n° 9.394/96 e a publicacdo da Proposta Curricular da Educagdo
Fisica da Secretaria Estadual da Educacdo em 1997 foram substanciais para o
enfraquecimento do processo de constru¢do da proposta. Foram observados em todos os
documentos analisados uma pluralidade de concepg¢des. Constatou-se que a participagdo dos
professores no processo de elaboracdo daquele documento foi muito pequena, limitando-se a
selecdo e organizacdo dos contetdos. Ao utilizar diferentes concepgdes, a Proposta Curricular
de Educacgdo Fisica da Secretaria Estadual de Educacdo de Sergipe possui uma fragilidade
epistemoldgica que prejudica a compreensao da Educagdo Fisica. Assim, somente a partir de
uma formacdo critica balizada num fazer pedagdgico emancipador, uma Proposta Curricular
podera auxiliar na constru¢cdo de uma sociedade mais humana e justa (SANTOS, 2009).

O curriculo ndo € apenas um documento que indica as disciplinas e contetiidos

curriculares, mas um documento de identidade na medida em que reflete as determinacdes de
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um grupo social e politico (SILVA, 2010). De acordo com Neira (2012), o curriculo ndo € um
instrumento técnico, neutro ou desvinculado da construcao social.

Lima e Neira (2010), em estudos realizados, apontaram como relevante a
descoberta sobre a compreensdao de que a inser¢do da Educacdo Fisica no PPP da escola
requer o alinhamento do curriculo do componente com as finalidades institucionais, o
reconhecimento da realidade escolar e de seu entorno e a ado¢do do didlogo como recurso de
intervencao.

Facenda e Rezer (2013) afirmam que discutir sobre curriculo € discutir
identidades, bem como questdes epistemoldgicas, axioldgicas e teleoldgicas da Educacdo
Fisica. Sistematizar a compreensdo sobre a necessidade de maior clareza acerca de uma
concepcdo orientadora de educagdo, a necessidade de entendimento sobre a escola, de
problematizar contetidos, de compreender a Educagdo Fisica Escolar e ampliar a compreensao
da avaliacdo, permite a edificacdo de uma fundamentacdo nevrilgica na constru¢cdo de
propostas curriculares. Rodrigues e Soares Junior (2014) verificaram que a condugdo da
reforma curricular da Educacao Fisica do Estado de Goids, entre 2004 e 2010, foi de uma
politica descentralizada, com a participacao efetiva dos professores das escolas na elaboragao
da proposta curricular, diferente do processo de elaboracdo dos PCN, que foi centralizado
pelo Ministério da Educagdo (MEC). No tocante a Educacdo Fisica, identificaram que sua
proposta curricular foi fundamentada em uma abordagem critica de educagdo e Educagdo
Fisica, e sua elaboragdo e implementacdo foram realizadas a partir do didlogo com os
professores das escolas. Como aquele estudo tomou como foco a andlise de textos curriculares
advindos da administracdo do sistema de ensino da rede estadual de educacdo do Estado de
Goids, os pesquisadores alertam que ndo se pode indicar naquela pesquisa o desdobramento
desta proposta nas escolas goianas. Desta forma, indicam que outros estudos precisam ser
realizados, procurando analisar, de forma empirica, os impactos desta politica curricular na
realidade escolar concreta do Estado de Goids (RODRIGUES; SOARES JUNIOR, 2013, p.
209).

Somente a partir de uma formacdo critica e cultural, balizada num fazer
pedagdgico emancipado, € que uma Proposta Curricular podera auxiliar na constru¢ao de uma

sociedade mais humana e justa.

Nos tltimos dez anos se constata uma diversidade de perspectivas tedricas e
politicas que permearam a discussdo sobre a Educagdo Fisica Escolar que resultou
na auséncia de consenso a respeito de qual seria sua especificidade no curriculo
escolar. Taldivergéncias permitem que haja diferentes defini¢des a respeito de seus
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objetivos e do que e como deve ser a avaliagdo. Essa variacdo de entendimentos é
perceptivel quando se considera os variados contextos em que os curriculos sdo
implementados, a presenca de diferentes tedricos exercendo influéncia em diferentes
locais e também, a acdo de diferentes grupos politicos que chegam ao poder.
(MALDONADO:; SILVA; MIRANDA, 2014, p. 1384).

As pesquisas sobre Propostas Curriculares dos Estados de Sao Paulo,
Pernambuco, Goids, Minas Gerais e Parand buscam compreender como a Educacdo Fisica
vem se constituindo como componente curricular, na hierarquia dos saberes e quais o0s
dilemas, possibilidades e limites enfrentados por ela em instituicdes escolares. Ainda no
Sudeste, em pesquisa realizada por Tendrio et al. (2015), analisou-se a coeréncia interna entre
as intencionalidades e as avaliacdes contidas em propostas curriculares Estaduais para
Educacdo Fisica escolar através de um estudo documental de abordagem qualitativa que teve

como fonte dos dados as propostas curriculares disponibilizadas digitalmente.

Ainda que tenhamos feito andlise documental acreditamos que o binémio
intencionalidade-avaliagdo pode/deve ser melhor refletido/elaborado para que o
processo/produto da aprendizagem se torne significativo para a formagdo do aluno e
ndo visto apenas como niimeros atingidos ou documentos inécuos. (TENORIO et.
al., 2015, p. 13).

Bolzan e Santos (2015) analisam propostas didaticas publicadas pelas Secretarias
Estaduais de Ensino, para investigar suas formas e protocolos de projecdo das préticas
pedagégicas da Educacdo Fisica. Foram analisados os seguintes documentos: Proposta
Curricular de Minas Gerais, Curriculo Bésico do Espirito Santo, Curriculo de Debate de
Goids, Orientacdes Tedrico-metodoldgicas de Pernambuco, Livro Didatico Publico do Parana,
Cadernos do Professor de Sdo Paulo e Materiais Didédticos do Rio de Janeiro. Chegou a
interpretacdo das formas de intencOes de demarcagdo da gestdo politica, repeticio de
conteddos com lacunas quanto a progressao pedagogica, valorizacdo do conhecimento tedrico
e interdisciplinar 2 medida que avanca para o Ensino Médio, imagens como elemento de
ilustracdo e produgdo de significados e documentos que sdo produtos da parceria entre
universidade e secretarias de educacdo. Apds essas andlises, os autores concluem que os
documentos avaliados sdo exemplos de como a Educacdo Fisica tem se aproximado dos
demais componentes curriculares no que se refere aos avangos na concep¢do de livros
didéticos para professores e alunos.

Vieira (2010), em seu estudo, verificou qual a inser¢do da disciplina escolar
Educagdo Fisica nos Parametros Curriculares Nacionais para o terceiro e quarto ciclo do

Ensino Fundamental, buscando entender se existiram inovagdes e permanéncias em
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comparacdo com as propostas curriculares dos Estados de Pernambuco em 1990, Sdo Paulo
em 1993, Distrito Federal em 1993 e Minas Gerais em 1995. Concluiu que os PCNs de
Educagdo Fisica de 1998 fora a primeira tentativa de construcdo de um curriculo homogéneo
no Brasil, ap6s a fase de democratizacdo pos-Estado Novo 1937-1945 e, de certa forma,
apresentaram inovagdes relevantes para a disciplina, discutindo questdes significativas, como:
diversidade, padrdes de beleza, temas transversais, os conteidos abordados de acordo com
categorias conceituais, procedimentais e atitudinais, questdes essas que ndo tinham sido
exploradas ainda pelas Propostas Curriculares analisadas (VIEIRA, 2010, p. 96-97).

Santos (2006), em sua pesquisa, buscou compreender qual o lugar da Educagdo
Fisica no curriculo escolar a partir de uma perspectiva epistemoldgica. Essa problematica
discute a compreensdao dos sentidos e significados delegados a presenga da Educacao Fisica
no curriculo escolar, resgatando a histéria dessa no Brasil, seu envolvimento nos processos de
escolarizagdo, sua relacdo sociopolitica. Essa pesquisa foi realizada no municipio de
Blumenau, numa escola da rede publica estadual de ensino e como resultado encontrado
verificou-se um discurso dotado de poder, que apresentava o lugar da Educagdo Fisica no
curriculo escolar envolvido de posicdes classificatérias de desprezo e vigilancia/punigdo.
Guimardes (2013), também, buscou compreender qual o lugar da Educacdo Fisica numa
escola da rede municipal do municipio de Goids, onde o curriculo estd organizado por
projetos. Os passos adotados para trilhar tais objetivos foram a anélise de documentos como:
PPP da escola; Proposta da Rede Municipal de Ensino; Plano de Ensino de Educagao Fisica
do professor; Plano de aula do professor de Educagdo Fisica. Além disso, o pesquisador
realizou entrevista com os professores de Educacdo Fisica disponiveis na institui¢do
pesquisada. Ao final da andlise, foi possivel encontrar indicios de que a proposta de
pedagogia de projetos ainda ndo foi compreendida pelo professor de Educacdo Fisica,
refletindo no desenvolvimento do trabalho pedagégico da disciplina na escola e que os
documentos legais que orientam o curriculo da instituicio pesquisada usavam fontes de
distintas matrizes tedricas para fundamentar o pensamento sobre o tema, dando margens para
a inconsisténcia pedagdgica no campo escolar.

As praticas curriculares e académicas da Educacdo Fisica na Rede Estadual de
Ensino do Espirito Santo, a partir de espagos tempos de Formacao Continuada, foi um estudo
realizado por Nunes e Ferreira Neto (2008) que problematizam essa producao. Com base nos
usos e apropriacoes dos praticantes escolares e nas narrativas, como intercambio de
experiéncias, os autores discutem as traducdes feitas pelos professores sobre as teorizacdes da

Educacdo Fisica no contexto de implementacdo de um Curriculo Basico Comum nas escolas



90

estaduais. Utilizam as produgdes individuais e coletivas dos professores para compreender a
complexidade das relagdes, influéncias e contingéncias que permeiam suas praticas, para além
do instituido ou previamente planejado.

Quanto a categoria Professor de Educacao Fisica, verificou-se trabalhos que
analisaram o desenvolvimento da carreira dos professores em diferentes momentos de
atuacdo. As pesquisas foram realizadas com a intencdo de mostrar como ocorre 0O
desenvolvimento profissional do docente que atua no contexto escolar, ao longo da vida.

Pesquisas realizadas nos municipios de Maringa-PR, Baixada Santista- SP, Porto
Alegre-RS, Recife- PE e Sao Paulo-SP discutem a prética pedagdgica dos professores de
Educagdo Fisica e que sujeitos/alunos estdo sendo formados, constituidos a partir dos
conteddos e metodologias. Fonseca et al. (2014) concluiram que muitos aspectos da Educacao
Fisica ndo estdo sendo trabalhados em escolas estaduais de Porto Alegre, deixando o aluno
privado de conhecimento, por ter um curriculo tradicional,onde o que impera sdo as operacoes
de poder. Em Maringé, os resultados encontrados por Costa (2005) indicam que a maioria dos
professores prioriza o ensino dos esportes, mas trabalham com conteudos diversificados.
Apesar do modelo tecnicista de ensino, os professores tém buscado novas abordagens
pedagégicas. Nas instituigdes da Baixada Santista a preocupacgio era discutir o modo como o0s
professores de Educacdo Fisica e professores regentes de classe se manifestavam acerca da
identidade deste componente curricular no Ensino Fundamental no contexto de expansao,
institucionalizagdo e legitimacdo. Oliveira (2007) concluiu que a constru¢do da identidade se
faz em meio a tensdes e conflitos revelados no cerne do desenvolvimento das atividades
escolares, que apontam o cardter hierarquizado e subalterno que o componente ocupa no
curriculo da Educagao Fisica dessas instituicoes.

Em Recife, os questionamentos vieram a partir de observacdes de aulas nos
estdgios supervisionados e nos registros de observacdo. As metodologias eram centradas nos
desportos e tecnicismo pratico do fazer por fazer. Propuseram a utilizacdo de uma avaliagcdo
focando na prdxis da disciplina pelo pensar a pratica. Nessa investigacdo, Greenville e
Fernandes (2007) concluiram que a Educacdo Fisica encontra-se diante de um paradoxo
estabelecido entre a pedagogia, as escolas e seus professores. No mesmo instante que se tem
avancos pedagédgicos da avaliacio do ensino na educacdo, encontra-se metodologias
avaliativas na Educacdo Fisica que, muitas vezes, ndo s@o respeitadas e compreendidas pelas
pessoas que fazem parte do processo. Questdes essas que podem ser minimizadas, segundo os
autores, com planejamento e organizagdo, conscientiza¢do dos alunos e escola a respeito dos

objetivos do ensino e da aprendizagem da Educacdo Fisica.
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Agostinho (2010) investigou os principais impedimentos que ocorrem nos
estabelecimentos de ensino relativamente a aplicabilidade do Programa Nacional de Educacio
Fisica (PNEF) e pontuou os seguintes impedimentos: as particularidades do grupo disciplinar,
as instalagdes da escola e o meio cultural envolvente. Pretendeu perceber as razdes para que,
no panorama nacional, a grande maioria das escolas resista a esse processo de mudanga, ndo
criando condig¢des para o desenvolvimento de iguais oportunidades na disciplina de Educagédo
Fisica no curriculo de todos os alunos, uma vez que esse programa desenvolve inovacdes
escolares, proporciona ao aluno oportunidades de crescer nas inimeras qualidades que a
disciplina de Educagao Fisica pode oferecer, além de desenvolver um crescimento baseado na
autonomia, na cooperacao e no desenvolvimento de habitos de vida saudével.

Em Lisboa, Caldas (2012) desenvolve pesquisa em uma escola de ensino bésico
de 3° ciclo e de ensino secunddrio. Fez uma investigacdo junto aos professores que foram
entrevistados sobre a importancia da Educacdo Fisica para os alunos. Perguntou-se se eles
valorizam essa drea de conhecimento e se colocam em prética a avaliacdo em Educacgdo
Fisica. O pesquisador concluiu com este estudo que os professores tem orientagdes educativas
distintas, ndo existindo concordancia nas respostas para justificar a importancia e a
obrigatoriedade da Educacdo Fisica no curriculo do aluno, nem para definir o que é um aluno
fisicamente bem-educado. O conjunto de professores de Educacao Fisica atribuiu pouco valor
a area dos conhecimentos, valorizando de igual forma a drea das atividades fisicas e a area da
aptiddo fisica. A maioria dos professores, apesar de se dizerem confiantes para abordar os
conteddos da drea dos conhecimentos, opta por ter um papel menos ativo no processo de
ensino-aprendizagem dessa drea. Sabem que a drea dos conhecimentos tem de ser avaliada e
limitam-se a construir instrumentos de avalia¢do (fichas, testes e trabalhos) para certificar os
alunos, descuidando, no entanto, do seu papel de formadores (CALDAS, 2012).

Tomé (2011) reconheceu as principais razdes que justificavam a importancia da
Educacgdo Fisica no desenvolvimento das criangas, e consciente que esta € uma drea que
compde o curriculo de todos os alunos da escola, que vivem em uma realidade que esta longe
de ser o desejavel. Isso a levou a realizar uma pesquisa a fim de analisar as concepg¢odes de
Educagdo Fisica dos professores do 1° ciclo do Ensino Basico. Os resultados apontam para a
existéncia de diferentes concepcdes sobre a Educacdo Fisica. Apenas 28,6% dos professores
revelam ter ‘melhor’ concep¢do sobre a Educagdo Fisica no 1° Ciclo do Ensino Baésico,
enquanto a grande maioria dos professores enquadra-se no grupo da ‘pior’ concepc¢do sobre a

Educacdo Fisica neste nivel de ensino, colocando esta drea a margem do curriculo.
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A pesquisa realizada por Cesario e Reali (2010) teve como objetivo analisar e
reconhecer a importancia do conhecimentos para a formacdo de professores de Educagdo
Fisica, sob a perspectiva dos professores envolvidos no curriculo. Os resultados
demonstraram &énfase nos conhecimentos de conteido especifico como necessario para a
formacgdo do professor de Educacdo Fisica, além de caréncia tedrica sobre o que vem a ser a
base de conhecimento para o ensino. Nesta direcdo, os professores da area deveriam ser
formados a partir de uma base de conhecimento que lhes permitisse “saber ensinar” os
contetddos da Educacgdo Fisica na escola.

Nas escolas da rede publica estadual de Sao Paulo, a partir de 2008, quando
ocorreu a implementacdo curricular da Educacdo Fisica, foi realizada uma pesquisa para
analisar de que forma a professora lidava com os conteidos dessa drea, sugeridos no
Curriculo de Educagdo Fisica /SP (CEF/SP), na sua prética docente. Na andlise feita por
Rocha e Dadlio (2014), a professora conduziu sua pritica docente com base nas orientacdes
do CEF/SP, na prética tradicional e na maneira como os alunos respondiam a proposta. Ficou
revelado a tensdo existente entre a pratica tradicional e a tentativa de transformacao das aulas
pelo curriculo. Leite (2015), preocupada com as questdes da produg¢do académica e do
curriculo cultural vigente na rede publica estadual de Sdo Paulo, onde a representacdo dos
professores sobre a drea e a pratica pedagdgica pouco se modificam, realizou um estudo
propondo investigar os componentes presentes nos processos de subjetivacdo. Encontra-se,
assim, um grupo de sujeitos fragmentados que por um lado, estdo em paz com a identidade
construida, mas, por outro, tem de conviver com o esgotamento dessa identidade no ambiente
escolar. Os processos de singularizacdo a que busca ndo serdo disparados por documentos
curriculares e imposicoes legais. Os dados coletados indicam que a consideragdo e
reconstru¢do da dimensdo desejada desse professor deve ser o ponto de partida para novas
paisagens da Educacao Fisica Escolar (LEITE, 2015, p. 7).

Considerando os 10 anos de publicacio dos PCNs, Gramorelli e Neira (2009)
investigaram em que medida as proposi¢des tedrico-metodoldgicas contidas nos PCNs de
Educagdo Fisica foram incorporadas pelos professores em atuacdo no Ensino Fundamental.
Os resultados mostraram que as concepgdes dos professores se aproximavam das proposi¢oes
do documento e que houve uma reconfiguracio da pratica pedagdgica. Moura (2011), em sua
pesquisa realizada em Lisboa, analisou as entidades que interagiam entre si (6rgao de gestdo e
professor) para tornar a escola inclusiva. O primeiro, por tomar decisdes em dois niveis,
educacional e organizacional e, o segundo, por tomar decisdes pedagdgicas. Apurou que os

professores tem buscado aperfeicoamento, estudos atuais, com metodologias inovadoras como
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meio de promover a inclusdo. Ja as escolas analisadas ndo tém critérios consistentes para
distribuicao de alunos com necessidades educativas especiais (NEE) por diferentes turmas,
com desrespeito do quadro normativo, nem para a distribuicdo de turmas a professores, o que
na préatica significa que, frequentemente, as turmas com mais alunos com NEE sao
distribuidas aleatoriamente, recaindo aos professores de inicio de carreira e em estigio
pedagégico. Essa situacdo tem dificultado o processo de ensino e aprendizagem na Educagdo
Fisica.

Gariglio (2015), com objetivo de analisar a repercussdo de experiéncias pré-
profissionais de um professor como atleta de esporte de rendimento, no desenvolvimento de
modelos de acdo profissional como professor de Educacao Fisica no interior da escola, buscou
identificar em que medida esse tempo e ambiente de socializa¢do primdria (familia, ambiente
da vida, educagdo no sentido lato) participaram do processo de constitui¢do de crengas e
certezas sobre o ensino da Educacdo Fisica. Concluiu que os saberes adquiridos durante a
trajetoria pré-profissional do professor tem peso importante na compreensdo da natureza dos
saberes, do saber fazer e do saber ser, utilizados quando do exercicio profissional no
magistério. Pode-se dizer que parte importante da competéncia profissional do professor tem
raizes em sua histéria de vida, uma vez que a no¢do da sua prépria capacidade de ensinar
mostrou-se vinculada hd algumas rotinas de acdo edificadas ainda na socializacdo primdria,
dentro do campo das préticas esportivas institucionalizadas (GARIGLIO, 2015, p. 7).

Construir e desenvolver curriculos inspirados na teorizac¢do cultural foi objetivo
da pesquisa realizada com professores de Educacdo Fisica. Fundamentada pelos Estudos
Culturais, as informacdes obtidas pelas entrevistas realizadas revelam que os participantes,
quando alunos da Educacdo Basica, experimentaram relagdes pedagdgicas inversas aquelas
que caracterizam o curriculo cultural. Segundo Neira (2010), quando o curriculo cultural
valoriza o patrimo6nio de chegada dos estudantes, quando procura hibridizar suas vozes com
aquelas oriundas da cultura dominante, quando reconhece as diferencas, promove a justica e
busca lastrear os conteidos de ensino. No limite, estd defendendo uma politica pedagdgica
distinta dos acessados pelos docentes nos seus anos de escolarizacdo, ou seja, esses
professores possuiam representagdes de escola, sociedade, funcdo do professor e pratica de
ensino que se afastam do que se propunha nos encontros de formacao.

Neira (2010) concluiu que uma parcela considerdvel dos Projetos Pedagégicos dos
Cursos de Licenciatura em Educagdo Fisica exprime concepgdes destoantes com relagao aos

atuais pressupostos que fundamentam a docéncia. A maioria impinge aos futuros professores
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conteddos desnecessdarios a quem vai trabalhar na escola, deixando de lado questdes
primordiais.

Ficou muito claro nas pesquisas que o conhecimento do professor e sua identidade
cultural influenciam na sua prética pedagdgica, mas ainda muitos aspectos da Educac¢ao Fisica
nao sdo trabalhados, privando o aluno de muitos conhecimentos que estdo relacionados com o
curriculo e as relacdes de poder, pelo fato do professor ndo ter essa visdo critica, estar
desmotivado por diversos fatores e ndo inovar, buscar somente aquilo que ja estd pré-
estabelecido.

No quadro 9, elencam-se as produgdes cientificas agrupadas pela temdtica
professores de Educacgdo Fisica.

Quadro 9 — Produgdes cientificas agrupadas pela tematica professores de Educacao Fisica

Analises de artigos e teses

Banco Autor Titulo Ano

Andlises das representagdes dos
professores sobre o curriculo cultural
da Educacdo Fisica /
Analysisofteachers'
representationsaboutthePhysicalEduc
ation cultural curriculum / Anélisis de
1as representaciones de losprofesores
sobre el curriculo cultural de La
Educacion Fisica

SciELO Marcos Garcia Neira 2010

A prética pedagdgica de Educacio
Robinson Luiz Franco da Rocha, Fisica no curriculo de Sao Paulo:
Jocimar Dadlio espaco de tensdo entre o tradicional e
0 NOVO

BASE 2014

A experiéncia escolar e a socializacio
pré-profissional de professores de
Educagao Fisica /

SciELO José Angelo Gariglio theschoolexperienceandthepre- 2015
professionalsocializationofteachersof
physicaleducation

A érea dos conhecimentos nos
programas nacionais de Educacgdo

Fisica : do prescrito ao realizado 2012

BASE Sara Fernandes Caldas

Avaliagdo da aprendizagem na

Roberta Greenville, Saulo Educacdo Fisica escolar 2007

BASE Fernandes

Concepcdes dos professores do
Susana Margarida de Oliveira 1°ciclo do ensino basico sobre a

Machado Tomé Educacdo Fisica neste nivel de ensino 201

BASE

NETWORKE Liliane Soares de Oliveira Educacao Fisica na etapa inicial do

D DIGITAL ensino fundamental: o olhar dos 2\
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LIBRARY OF
THESES &
DISSERTATI
ONS

professores especialistas e regente de
classes de escolas municipais de
Cubatio/SP

RCAAP

Leonor Marques Agostinho

Inovacio escolar e organizagdo
curricular

2010

BASE

Rui Tiago Lopo Moura

Organizagdo da escola e as
necessidades educativas especiais

2011

BASE

Marilene Cesario; Aline Maria de
Medeiros Rodrigues Reali

O professor de Educacdo Fisica
na escola: os saberes para o ensino

2010

BASE

Carla de Meira Leite

Potencialidades de producio subjetiva
do professor de Educagao Fisica
Escolar em direcao a perspectiva
cultural: a experiéncia no curriculo do
Estado de Sao Paulo
Potentialitiesofsubjectiveproductionof
theschoolPhysicalEducationteacherto
wardthe cultural perspective:
theexperience in the curriculum
oftheStateof Sdo Paulo

2015

NETWORKE
D DIGITAL
LIBRARY OF
THESES &
DISSERTATI
ONS

Luciane Cristina Arantes da Costa

Prética pedagdgica de professores de
Educacao Fisica no Ensino
Fundamental: contribui¢do da
formacao inicial e continuada

2005

BASE

Lilian Cristina Gramorelli; Marcos
Garcia Neira

Tem yearsofnational curricular
parameters:
physicaleducationpracticeaccordingto
theauthors; diezafios de pardmetros
curriculares nacionales: lapractica de
La educacién fisica em lavisién de
sus actores; Dez anos de Parametros
Curriculares Nacionais: a pratica da
Educacao Fisica na visdo dos seus
atores

2009

BASE

Denise Grosso Fonseca; Roseli
Belmonte Machado; Valéria Feij6
Martins; Natacha Silva Tavares;
Araton Cardoso Costa; Sandro
Machado

Vamos abrir a caixa? — um estudo
sobre as aulas de Educacgio Fisica
com professoras unidocentes

2014

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

No quadro 10, elenca-se as producdes cientificas agrupadas pela temdtica

identidade local.
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Quadro 10 — Produgdes cientificas agrupadas pela temética identidade local

Analises dos artigos e teses

Banco Autor Titulo Ano
Contribui¢des dos estudos culturais para o
. curriculo da Educacao Fisica / Contributionsof
Marcos Garcia, . . . )
. N . Cultural StudiestoPhysicalEducation curriculum /
SciELO Neira; Mario Luiz . . 2011
. Contribuciones de losEstudiosCulturales para el
Ferrari Nunes . IR
curriculo de La Educacién Fisica
Celi NelzaZulke
Taffarel; David Cultura corporal e territério: uma contribui¢cdo ao
BASE Romao Teixeira; debate sobre reconceptualizagaocurricular. 2005
Adriana
D’ Agostini
. Construcao da Identidade Profissional do Professor
Marla Maria de Educacio Fisica: elementos biogréficos e 2015
BASE Moraes Moura ucag ) &
relacionais
NETWORKED
DIGITAL Mario Luiz Ferrari Educacao Fisica e esporte escolar: poder,
LIBRARY OF N identidade e diferenca 2006
THESES & unes
DISSERTATIONS

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Na categoria identidade local foram selecionadas quatro pesquisas que versam,
genericamente, sobre as formas pelas quais a cultura permeada pelas relacdes de poder
concretiza politicas de identidade e interfere na pratica pedagdgica da Educacdo Fisica de
forma a repensar a pedagogia da cultura corporal.

Nunes (2006) investigou quais posi¢des os sujeitos assumem diante das praticas
discursivas da Educacdo Fisica e como essas podem contribuir para a constituicdo de
identidades e a enunciacdo da diferenca. A origem dessa pesquisa teve seu marco nos
questionamentos feitos apds observagao das aulas e da prépria prética pedagdgica, as relagdes
entre os alunos e as manifestacdes de denominac@o e imposi¢ao cultural que ocorreram entre
os jovens. Surgiu a hipétese de que o problema poderia ser muito mais amploe, assim, este
estudo buscou examinar as possiveis interferéncias do curriculo da Educacdo Fisica na
constru¢cdo da identidade de seus sujeitos e de que modo esse curriculo poderia facilitar as
relacdes assimétricas de poder.

Foi feita entrevista com pessoas que ja haviam passado de oito a vinte anos pela
escola, através de suas histérias de vida. Primeiramente, identificaram-se as caracteristicas das

aulas de Educacao Fisica vivenciadas pelos entrevistados. Depois, inferidas possiveis formas
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de manifestacdes de poder exercidos pelos sujeitos da Educacdo Fisica e sua relagdo com o
curriculo.

Nessa linha, essa pesquisa sugeriu que as aulas de Educagdo Fisica conferiam
poder e status social aqueles que se destacavam nas prdticas esportivas. A fundamentagao
tedrica baseou-se nas andlises dos Estudos Culturais, priorizando as reflexdes sobre a
identidade cultural e as discussdes sobre curriculo. Para o curriculo de Educacdo Fisica
minimizar as relagdes de poder ou democratizé-las, a alternativa seria a de que os professores
constituissem novos significados para as suas praticase que a luta pela validacdo de suas
formas de ser se confrontassem com as relagdes de poder, privilégios e desigualdades
presentes na cultura escolar.

Considerando que nas teorias educacionais atuais a busca pelo rendimento, que
sdo caracteristicas tecnicistas, facilita apenas aqueles que ja trazem determinados saberes,
excluindo os que ndo se apresentam de forma hegemonica. Segundo Nunes (2006), as
proposi¢des das abordagens criticas ndo colocam em cheque as questdes que permeiam a
sociedade multicultural em que se vive. Pode-se inferir que o aumento de manifestacdes
culturais nas aulas, sua contextualizacdo histdrica e valorizacdo da pluralidade cultural ndo
constituem condicdes suficientes para os grupos subordinados lutarem por representacao no
jogo do poder cultural, concluindo que € préprio da especificidade da Educagdo Fisica
contribuir para a construcdo de relacdes assimétricas de poder nas suas aulas e que essas se
ampliam para outras esferas da cultura escolar.

Outro estudo dessa categoria trata do curriculo de formagdo de professores,
investigado a partir da organizacdo do trabalho pedagégico e do trato com o conhecimento.
Foi uma pesquisa do Grupo de Pesquisa LEPEL/UFBA, na linha de Educacgdo, Esporte e
Lazer, na cidade e no campo e teve como tema ‘“Cultura Corporal e Territério: uma
contribuicdo ao debate sobre reconceptualizacdo curricular” (TAFFAREL; TEIXEIRA;
D’AGOSTINI, 2005). A investigacdo enfoca o curriculo de formacdo de professores
investigando-o a partir da organizacio do trabalho pedagégico e do trato como

conhecimento'”. Esta pesquisa considera os estudos de Souz Juinior (2005) sobre a avaliaco

“Este estudo faz parte de um trabalho monogrifico e insere-se na Linha Educacdo, Cultura Corporal e Lazer do
programa de P6s-Graduagdo em Educacdo da FACED/ UFBA, Grupo de Pesquisa LEPEL/ FACED/UFBA —
na linha de Educacdo, Esporte e Lazer na Cidade e no Campo e trata do curriculo de formacdo de
professores, investigando-o a partir da organizacdo do trabalho pedagdgico e do trato com o conhecimento.
Parte de constatacdes ja sistematizadas na literatura, presentes em dissertacdes, teses, das experiéncias e
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do oferecimento de Cursos de Licenciatura em Educagdo Fisica da Bahia (UFBA, UEFS,
UCsal) e as contradicdes presentes nestes cursos no trato com o conhecimento, expressas na
dicotomia tedrico-pratica na dilui¢do e fragmentacdo do conhecimento em um curriculo
extensivo, superficial e pouco rigoroso nas abordagens tedricas. Considerou, ainda, que a
contradicdo identificada em estudos anteriores de Abadio (1982), sobre formacdo de
professores, demonstram que os curriculos estdo organizados de forma a fomentar uma
formacdo ahistorica, acritica, apolitica e acientifica e, considerou, também, as contribui¢des
de SILVA JUNIOR (1973) que demonstrou que uma reflexao pedagégica somente pode ser
considerada se for radical, de totalidade e de conjunto.

Por fim, apresentou o debate tedrico de Freitas (1995) sobre a critica, a didatica e
a organizacao do trabalho pedagdgico. A partir dos elementos problematizados neste artigo,
chegaram a conclusio que os principais pontos para uma proposicao superadora das diretrizes
para a formacdo de professores de Educagdo Fisica, sob o ponto de vista das categorias
cultura corporal e territério, sdo a compreensio do cardter multidisciplinar que caracteriza a
formacdo e a atividade profissional/académica na Educag¢do Fisica, como também a
necessidade da presenga nos curriculos de conhecimentos origindrios tanto do campo das
Ciéncias Humanas/ Sociais, da Terra, das Ciéncias Exatas, da Filosofia e das Artes. A tarefa
imediata é de alterar as diretrizes para a formacdo de professores, pois o complexo tema
“Cultura Corporal e Territério” significa um exemplo concreto de tal possibilidade de
esséncia.

Neira e Nunes (2011) questionam, a partir dos estudos culturais, que sujeito o
projeto educativo hegemonico estd formando, tendo em vista a atual sociedade multicultural e
democratica. Confronta este campo tedrico com o debate curricular da Educacdo Fisica,
discute as formas pelas quais a cultura permeada pelas relagdes de poder concretiza politicas
de identidade e interfere na prdtica pedagdgica do componente, de forma a repensar a
pedagogia da cultura corporal. Conclui que a andlise cultural revelard que essas atividades
carecem de sentido numa escola compromissada com a democratizagdo do patrimdnio
cultural. Tal pedagogia insipida serve no maximo como meio para o desenvolvimento de
comportamentos e identidades que a cultura académica julga necessdrio a um bom

desempenho social e desconsidera a histéria e as vozes de quem constitui a sociedade. Algo

vivéncias do Grupo LEPEL em suas agdes curriculares em comunidades e atividades em conjunto com os
Movimentos Sociais e pesquisadores de diversas areas do conhecimento.
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bem diferente ocorrerd se os alunos, além de jogar handebol, forem incitados a interpretar sua
gestualidade, analisar sua histéria, descobrir quem sd@o e como pensam seus jogadores e
técnicos e tantas outras marcas presentes em qualquer prética corporal (NEIRA; NUNES,
2011).

E, por tdltimo, o estudo de Moura (2015) traz dados biograficos e relacionais da
constru¢do da identidade profissional do professor de Educacdo Fisica e como vem se
constituindo a identidade profissional desses professores no municipio de Ouricuri- PE.

Esta foi a categoria menos abordada nos temas encontrados na pesquisa, porém a
que mais trouxe questionamentos. Fez pensar quais elementos que contribuem com o processo
de constituicdo da identidade do professor de Educacdo Fisica? Quais as trajetdrias que
compde esse processo de constituicao da identidade do professor de Educacao Fisica? Que
identidades profissionais de professores de Educacdo Fisica estariam sendo constituidas no
nosso estado de Santa Catarina a partir dos curriculos e projetos pedagégicos?

Essa pesquisa trouxe um levantamento da produgdo académica relativa ao campo
de Formacgdo de Professores de Programas de Pés-Graduacdo em Educacdo entre o periodo
2005 a 2012 com bases nos resumos disponiveis nos Bancos de Dados da Capes e Banco de
Dados do PPGE- UFPE. No total, foram retidos 33 (trinta e trés) trabalhos, sendo 21(vinte e
uma) dissertacdes e teses e 07 (sete) artigos, dos bancos da CAPES, e 06 (seis) pesquisas,
sendo 04 (quatro) dissertacdes e 02 (duas) teses, do banco de dissertacoes e teses do PPGE —
UFPE. Dos 33 (trinta e trés) trabalhos, somente 27 (vinte e sete) foram analisados, e
constatamos que 10 (dez) trataram de formagdo profissional, 08 (oito) pesquisas abordaram a
atuacdo e o desenvolvimento profissional, 05 (cinco) os saberes docentes, 03 (trés)
investigaram a socializacdo profissional e 01 (uma) abordou a autonomia docente. Em linhas
gerais, as pesquisas colocaram em evidéncia a disputa pela definicio de uma identidade
profissional no campo da Educagdo Fisica em decorréncia da variedade de instincias de
atuacdo do profissional e dos diferentes sentidos da sua interven¢do. Revelou que o curriculo
(tanto da formagdo inicial quanto o da escola bdsica) e as praticas docentes da Educacdo
Fisica, apesar dos avangos observados na drea, ainda estdo pautados por concepcodes
tradicionais (biologicista, hierdrquica, meritocrtica, tecnicista). Assim, a diversidade de
campos de atuacdo associada a multiplicidade de orientagdes tedricas em disputa cria um
quadro que tem dificultado uma orientacdo clara do que seria o exercicio do professor de
Educacgdo Fisica. Esses fatores demonstrariam a existéncia de certa fragilidade na identidade
profissional da Educagdo Fisica. As experiéncias dos professores, tanto as tidas como aluno

quanto as havidas como atleta influenciaram a atuacdo docente desses profissionais. As
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investigagdes destacaram, ainda, a importincia da formacdo inicial e continuada na
constru¢cdo da identidade profissional do professor de Educagdo Fisica e que os saberes de
natureza conceitual e procedimental sdo priorizados durante o processo formativo. Dentro
desse contexto das producdes académicas, a problemdtica da identidade profissional
apresenta-se como uma questdo de investigacao que precisa ainda ser explorada.

Préximo passo foi elencar desses trabalhos os que tem relacdo ao tema elencado
para pesquisa, as teses, dissertacdes e artigos cientificos. Realizado filtro, foram selecionadas
duas dissertacdes e quatro teses que discutem o curriculo e a formacgao profissional a luz das
questdes de regulacdo e demandas que surgem a partir do contexto social. Essa reflexdo estara
auxiliando na discussdo desta pesquisa que busca analisara identidade profissional, constituida
nos Cursos de Educacdo Fisica de Universidades publicas e privadas de Santa Catarina, a
partir de seus curriculos e projetos pedagdgicos. Foram elencados, também, 4 artigos, onde
trés deles sio do mesmo autor que vem pesquisando e escrevendo sobre a formaciao do

professor de Educacao Fisica e suas representacdes no contexto da escola.

2.6.1 Levantamento de teses e dissertacoes que tratam do tema

Quadro 11 — Dissertagdes e teses

Analises das dissertacoes e teses

Banco Autor Titulo Ano
Marla Maria Construcdo da Identidade Profissional do Professor de
BASE o T . . 2015
Moraes Moura Educacdo Fisica: elementos biogréificos e relacionais
Leandro Casarin A formacio inicial dos professores de Educacao Fisica
BASE do Distrito Federal: das diretrizes curriculares nacionais | 2008
Dalmas ~
aos cursos de graduagdo
BASE Liana Maria Caminhos de uma mudanca no curriculo de graduacao 2014
Carvalho Braid em Educacdo Fisica: construcdo de um coletivo docente
. A formacgdo de professores de Educacio Fisica:
Ricardo Jorge e ” . .
BASE . (re)construcdo tedrica e pratica do curriculo apoiada nas | 2015
Franco Lima -
decisdes de Bolonha
Formacao de professores de Educagio Fisica da
BASE Marilene Cesério Universidade Estadual de Londrina: traducdo do projeto | 2008
curricular pelos professores
BASE Wll.son Alviano Formagaf) 1n1012.11 em Educacdo Fisica: anélises de uma 2011
Junior constru¢do curricular

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

2.6.2 Levantamento de artigos cientificos que tratam do tema
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Analises dos artigos cientificos

Banco Autor Titulo Ano
Marcos Garcia Desvelando frankensteins: interpretacdes dos curriculos

BASE . . . U 2009
Neira de licenciatura em Educacgao Fisica
Fabiola Borel

BASE Marques; Zenolia Diretrizes Curriculares Nacionais e suas repercussdes 2014
Christina Campos nos curriculos de formagao docente em Educacgao Fisica
Figueiredo

BASE Ma:‘rcos Garcia Teor/las pOs criticas 9a ec/lu.cagaoz subsidios para o 2012
Neira curriculo da Educacdo Fisica

SGELO Marcos Garcia Andlises das representagdes dos professores sobre o 2010

Neira

curriculo cultural da Educacao Fisica

Fonte: Elaborado pela autora (2017).
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3 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO DA PESQUISA

3.1 NATUREZA DA PESQUISA

Optou-se por desenvolver este estudo baseado em desenhos metodoldgicos
qualitativos. Para Ludke e André (2013), s@o cinco as caracteristicas bdsicas da pesquisa
qualitativa: (a) Na investigacdo qualitativa, a fonte direta de dados € o ambiente natural,
constituindo o pesquisador o instrumento principal; (b) A investigacao qualitativa € descritiva;
(c) A preocupacdo € muito maior com o processo do que simplesmente pelos resultados ou
produto; (d) A andlise dos dados tende a seguir um processo indutivo; (e) O significado € de
importancia vital na abordagem qualitativa.

Para André (2013), a pesquisa qualitativa surge, entre outros motivos, em
oposi¢do a uma visdao empirista de ciéncia, buscando a interpretacdo em lugar da mensuragdo,
a descoberta em lugar da constatacdo, valoriza a indugdo e assume que fatos e valores estdo
intimamente relacionados, tornando-se inaceitdvel uma postura neutra do pesquisador. Essa
abordagem procura investigar os fendmenos sociais, levando em conta todos os componentes
de uma situagc@o em suas interagdes e influéncias reciprocas.

Considerando que o objeto deste estudo ¢ um fendmeno social, requerendo a
compreensdo de diversos fatores a ele relacionados, sendo a coleta dos dados feita pelo
préprio pesquisador em contato direto com o objeto de estudos que serd investigado e,
partindo das andlises das particularidades para as generalizacdes, percebem-se semelhangas
nas caracteristicas e consideracdes apresentadas sobre a abordagem qualitativa com as do
presente estudo e, entende-se como a mais adequada para o desenvolvimento desta pesquisa.
A opcdo pela abordagem qualitativa € refor¢ada, também, por outros autores, entre eles
Minayo (2002), indicando que a pesquisa qualitativa preocupa-se com um nivel de realidade
que ndo pode ser quantificado, relacionando-se com o universo de significados, motivos,
aspiracoes, crengas, valores e atitudes, ou seja, um espago mais profundo das relacdes, dos
processos e dos fendmenos e estes nao podem ser reduzidos a operacionaliza¢io de varidveis.
Densin e Lincon (2008), também, afirmam que a pesquisa qualitativa se caracteriza como tal
pela énfase na qualidade das entidades, processos e significados dos fendmenos investigados e
que ndo sao mensurdveis ou examindveis experimentalmente nos parametros de quantidade

somam intensidade ou frequéncia.
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Os pesquisadores das metodologias qualitativas enfatizam a natureza socialmente
construida da realidade, a relacdo intima entre o pesquisador e o que € estudado, e as
restrigdes situacionais que contornam a informacdo. Eles procuram respostas para
questdes que enfatizam como a experiéncia social é criada e recebem significado.
Em contraste, os estudos quantitativos enfatizam a mensuracdo e andlise das
relagdes de causalidade entre as varidveis, e ndo processo. Os defensores de tais
estudos afirmam que sdo feitos a partir de um modelo ndo intencional (DENZIN;
LINCON, 2008, p. 14).

Este tipo de investigacdo pretende dar ao pesquisador uma visdo geral e
aproximada do objeto de estudos, tendo como finalidade a formacdo de conceitos e ideias,
capazes de tornar os problemas mais precisos e de formulacdo de hipdteses para pesquisas
posteriores (VILELAS, 2009). O autor acrescenta que este método torna-se favordvel por ser
flexivel e adequado em fases iniciais de uma investigacdo de temas complexos pouco
explorados, facilitando a formulacao de questdes de trabalho ou para encontrar novos tipos de
estudo a serem explorados sobre o tema.

A fundamentacdo da pesquisa qualitativa tem foco de interesse na compreensao
dos significados das informag¢des qualitativas oriundas do empirico (SANTOS et al., 2012).
Assim, podemos categorizd-las como percursos metodoldgicos que primam pela interpretacao
(BAUMANN, 2002).

Segundo Bauman (2002), a pesquisa qualitativa tem sua sustentacdo na
reflexividade sobre a experiéncia humana que, aplicada a pesquisa qualitativa voltada para a
pratica - nesta pesquisa sobre a andlise dos curriculos e Projetos Pedagdgicos de Cursos de
Licenciatura em Educacdo Fisica — deve compreender que ha um componente existencial
contido na linguagem e na comunicag¢do tanto quanto na interpretacao.

Ao analisar a histéria dos curriculos dos Cursos de Educacdo Fisica das
Universidades elencadas para este estudo, pode-se entender melhor a formagao do professor
realizada por estes cursos, suas concepcdes, as prescricdes curriculares e os perfis
profissionais almejados e, assim, conhecer o perfil profissional adquirido pelos egressos
dessas licenciaturas.

Para tanto, o estudo, também, € caracterizado como uma pesquisa documental que
se caracteriza pela fonte de coletas de dados, restringida a documentos, constituindo o que se
denomina de fontes primarias (MARCONI; LAKATOS, 2010). Existe forte semelhanca entre
a pesquisa documental e a bibliogréfica, diferindo-se na natureza das fontes. Na pesquisa
documental, utilizam-se materiais que nao receberam ainda um tratamento analitico, ou que

ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa (GIL, 2009).
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Realizou-se uma andlise documental onde, através da riqueza das informacdes,
pode-se resgatar e extrair dados para, entdo, contextualizar a identidade profissional dos
professores de Educacdo Fisica formados pelos respectivos cursos. Analisar significa

reconstruir a histéria vivida dos sujeitos, pois para Cellard (2008, p. 295).

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele €, evidentemente, insubstituivel em qualquer
reconstitui¢do referente a um passado relativamente distante, pois ndo € raro que ele
represente a quase totalidade dos vestigios da atividade humana em determinadas
épocas. Além disso, muito frequentemente, ele permanece como o Unico testemunho
de atividades particulares ocorridas num passado recente.

Considerando as afirmacdes apresentadas anteriormente, é possivel afirmar que a
escolha por um local de pesquisa ou pelo contexto pesquisado, faz-se levando em conta a
realidade do pesquisador, como indicam Bogdan e Biklen (1994, p. 86). “Escolha um assunto
cuja extensdo e dificuldade lhe parecam razodveis, a fim de que este possa ser concluido com

as fontes existentes e dentro do prazo previsto. Leve também em conta as suas capacidades

[...]”
3.2 FONTES DE COLETA DE DADOS

O universo desta pesquisa estd representado por 25 IES- Instituicdo de Ensino
Superior, no Estado de Santa Catarina que oferecem 33 Cursos de Licenciatura em Educacdo
Fisica em todo estado. Para Bogdan e Biklen (1994, p. 95), a opcdo do corpus de andlise foi
projetada dentro de quatro cursos de Licenciatura em Educacdo Fisica no Estado de Santa
Catarina, os quais teve-se acesso, tanto pela proximidade geogrifica quanto pelo
conhecimento de pessoas “[...] informantes chaves, que poderiam me auxiliar na aproximacgao
ao campo de pesquisa se necessario”. Também pelo fato de terem realidades semelhantes
quanto aos objetivos e prazos para adaptacoes legais.

Sendo assim, definiu-se quatro dessas universidades como [...] institui¢des
pluridisciplinares, publicas ou privadas de formacdo do quadro profissional de nivel superior,
que desenvolvem atividades regulares de ensino, pesquisa e extensio “(BRASIL, 2005)'°. As

quatro universidades estdo situadas em Santa Catarina. A Universidade A (UA) forma

' Definigdo retirada do site do MEC em 08 de novembro de 2016.



105

professores desde 1968, a Universidade B (UB) forma professores desde 1964, ambas
situadas na mesma regido e de caracteristica comunitdria, logo privadas. A Universidade C
(UC) forma professores desde 1960, a Universidade D (UD) forma profissionais desde 1964,
ambas situadas na mesma regido do Estado de Santa Catarina e de carater publico. O Sistema
Federal de Educagdo Brasileira se compde tanto de institui¢des federais publicas quanto de
instituicdes privadas, onde existe uma diferenca substancial entre as orientagdes
administrativas dessas instituicdes, por esse motivo, foram elencadas duas publicas e duas
privadas.

Tendo presente as peculiaridades da abordagem metodoldgica adotada nesta
pesquisa, serdo apresentadas um pouco da histéria de cada uma das instituicdes para mais
esclarecimentos ao leitor e, em seguida, as outras etapas de andlise.

O projeto pedagdgico de um curso € o documento que apresenta as concepcoes e
forma de organizacdo que norteiam e orientam todas as agdes administrativas e pedagdgicas,
em consonancia com normas e principios institucionais. Ao contar a historia desses cursos, se
¢ instigado a pensar nas transformacgdes pelas quais passa nossa sociedade e nas implicagdes
que essas mudancgas trazem para a educacdo, em especial as alteracdes na Educacdo Basica e
na formacdo dos futuros professores de Educacdo Fisica. Os desafios sdo indmeros e a
realidade dos cursos de licenciatura no Estado de Santa Catarina e em todo Brasil mostra a
variedade de aspectos envolvidos na formagdo dos professores.

As reorganizacdes socioculturais que se v€ acontecer nos dias de hoje, as
diferenciacdes de ordem social, cultural e tecnoldgica, bem como o aumento na geracdo e
circulacio da informagdo sdo fatores que impactam a educacdo de um modo geral
(NASCIMENTO, 2012, p. 27).

Segundo Nascimento (2012), o que se projeta como necessdrio e urgente é pensar
a formacdo de um sujeito capaz de apreender a transformar o mundo em que se vive, em toda
sua diversidade, e construir sua identidade. Acredita-se que os cursos de licenciatura
precisam constituir-se como espacos singulares para a formacdo de profissionais
comprometidos e envolvidos em beneficio da sociedade.

A seguir, apresentam-se as caracteristicas dos cursos de Educagdo Fisica das

universidades elencadas para um melhor conhecimento do contexto da pesquisa.
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Universidade A (UA)

A Universidade A (UA) expressa em seus documentos a missao de educar, por
meio do ensino, pesquisa e extensdo, para promover a qualidade e a sustentabilidade do
ambiente de vida. Tem como visdo do futuro ser reconhecida como uma Universidade
Comunitdria, de exceléncia na formacdo profissional e ética do cidadao, na producdo de
conhecimentos cientificos e tecnolégicos, com compromisso socioambiental. Em sua
contextualizacdo, na Licenciatura em Educagao Fisica, a perspectiva do capital se objetiva na
exortacdo da necessidade de se ensinar um estilo de vida ativo e sauddvel, na acentuagdao
exclusiva dos aspectos positivos da prética esportiva (e seu consequente modelo olimpico) e
de uma bem explicada importancia da Educacao Fisica para a educacao integral do individuo.

A cada uma dessas facetas, € necessario recolocar o projeto de mundo e sociedade
(propositadamente esquecidos) e acrescentar elementos de uma andlise dialética que considere
as categorias da contradi¢do, do movimento e da totalidade.

Com este entendimento e conforme expresso no documento, as UA, a definicao
por matrizes filoséficas criticas do curso (UA) encaminha o estudo e aprofundamento do
referencial psicoldégico histérico cultural; da pedagogia histdrico critica e, no caso especifico
da Educacdo Fisica, do estudo das elaboracdes criticas da drea como a critico superadora e
critico emancipatoria. O curriculo no Curso de Educacgao Fisica constitui-se nas manifesta¢des
da cultura corporal de movimento, considerando as questdes de relevancia regional e sécio
histérica. O curriculo € sempre uma opg¢do politico-pedagdgica e deve, no curso de
licenciatura, necessariamente, refletir de forma critica, principalmente sobre questdes
pedagogicas, envolvendo os aspectos bioldgicos, filoséficos, socioldgicos, morais, éticos.
Esse curso foi criado em 1974, portanto ha 42 anos.

A sua atualizacdo curricular leva em conta, principalmente, as Diretrizes
Curriculares para a formagdo, bem como as necessidades locais e regionais. Desta forma, o
Curso de Educacao Fisica — habilitagdo licenciatura — nesta universidade, vem se estruturando
como referéncia na formacdo de profissionais, cuja atuacdo focaliza diretamente a esfera
escolar. Na busca para qualificar a formacdo dos académicos, promove situagdes que
privilegiam a investigacdo cientifica € o comprometimento com uma Educagdo Fisica
transformadora da realidade social. Viabiliza acdes que envolvem o desenvolvimento da
criticidade, buscando sujeitos autdbnomos e comprometidos com a sociedade, capazes de
exercerem o papel de cidadido/professor de Educagdo Fisica. Ao mesmo tempo em que

incentiva e oportuniza a transferéncia a comunidade do conhecimento produzido na érea.
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O perfil do professor de Educacgdo Fisica que o curso traz em seus documentos,
deseja formar, estd coerente com as Diretrizes Curriculares Nacionais e com o referencial
tedrico-metodolégico adotado.

A sua organizacao curricular estd pautada em:

Area 1: Conhecimentos gerais ¢ fundamentos pedagdgicos - Conhecimentos
técnicos gerais e os principios filoséficos, antropoldgicos, socioldgicos, psicoldgicos e
histéricos para a atividade fisica/movimento humano;

Area 2: Conhecimentos bioldgicos para a atividade fisica/movimento humano -
mecanismos e processo do desenvolvimento motriz e das manifestacdes morfoldgicas,
fisioldgicas e biomecanica;

Area 3: Conhecimentos técnico-pedagdgicos do esporte - conhecimentos tedricos
e metodoldgicos aplicados ao desempenho humano em relagao as diferentes manifestagdes do
esporte;

Area 4: Conhecimentos da cultura do movimento humano - conhecimentos
tedricos e metodoldgicos aplicado as diferentes situagdes da atividade fisica/movimento
humano;

Area 5: Conhecimentos referentes a parte pedagégica - disciplinas pedagogicas,
estdgio  curricular  supervisionado, atividades académico-cientifico-culturais  que

complementam a formagao académica e disciplinas optativas.
Universidade B (UB)

A Universidade B (UB) expressa, em seus documentos, que é consciente do seu
compromisso social de atender as demandas regionais, alavancar o desenvolvimento
socioecondmico e promover a inser¢do na sociedade de elementos culturais de uma sélida
formagdo tedrico-pratica, cientifica e pedagdgica, capacitando os profissionais do Curso de
Educagcdo Fisica para atuarem na escola bdsica de forma competente e socialmente
comprometida. Tem como missao promover educacdo, em todos os niveis e modalidades,
para formar integralmente e, ao longo da vida, cidaddos competentes, comprometidos com o
desenvolvimento da ciéncia, da tecnologia e da inovagdo, contribuindo para a melhoria da
vida em sociedade. Tem uma visdo de ser uma Universidade Comunitdria de vanguarda,
empreendedora e global, reconhecida pela ampliagdao do acesso a educagdo de qualidade e por
contribuir com o desenvolvimento sustentdvel, em Santa Catarina e no pais, em parceria com

o Estado e outras organizagdes. Este curso da UB foi criado em 2003, portanto tem 14 anos.



108

Sua concepg¢do tedrico-metodoldgica estd voltada ao processo de elaboracdo do
Projeto Pedagégico do Curso de Educacao Fisica, referendado pelas Diretrizes do Ministério
da Educacio, Instrucdes Normativas e Projeto Pedagégico Institucional. Sintetiza-se, a seguir,
a concepcdo de conhecimento, de ciéncia e de educacdo que norteiam esta proposta
pedagégica e, conforme expresso em seu documento, permeando toda a formagdo do
profissional de Educacgdo Fisica para atuar na Educagdo Bésica de forma integrada.

Quanto a seu perfil e considerando as exigéncias de qualidade e de ética
profissional nas intervengdes, o Licenciado em Educacdo Fisica serd capacitado para tal. O
desenho curricular do Curso de Educac¢do Fisica expresso nos documentos estd estruturado
levando em conta a necessidade do aluno desenvolver competéncias e habilidades especificas.
Portanto, os contetidos tedrico-praticos estao organizados de forma a permear todo o processo
de formacgdo do Licenciado em Educacdo Fisica, considerando a formagao docente, pautado
no principio da integralidade da aten¢@o a satude, o qual contempla as dimensdes bioldgicas,
psicoldgicas, sociais, culturais e didatico-pedagdgicas do processo da qualidade de vida ao
longo da vida, conforme recomendam as Diretrizes Curriculares Nacionais e o perfil
pretendido pela sua Congregacao do Curso de Educacao Fisica.

A estrutura curricular do curso mostra-se organizada por certificacdes,
contemplando competéncias e habilidades, com determinada carga horaria, por unidades de

aprendizagem, com seus contetidos especificos.

Universidade C (UC)

A Universidade C (UC) ndo traz expresso em seus documentos a missio e a visao
da universidade, mas salienta que a formacdo de professores de Educagdo Fisica, concebida
enquanto formacdo profissional de professores, reconhece a dinamicidade da profissao
docente, cuja identidade profissional € construida socialmente através de agdes coletivas e
interacdes com outros grupos e entidades. Nesta perspectiva, a singularidade deste projeto
formativo revela nos documentos que “tornar-se professor de Educagao Fisica” constitui um
processo complexo, dindmico e evolutivo, que compreende um conjunto variado de
aprendizagens, saberes e experiéncias a serem adquiridas ao longo de diferentes etapas
formativas. Assim, as formacdes inicial e continuada procuram desencadear a construcao de
saberes necessdrios ao exercicio profissional, aliando-se aos saberes advindos da prépria
experiéncia. Quanto a formacao de professores expressa nos documentos, o estudante deve ser

capaz de articular a teoria e a prética, busca proporcionar momentos e meios de andlise do
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ensino, os quais possam favorecer uma tomada de consciéncia das representacdes e dos
comportamentos de ensino. Além disso, ha a preocupagcdo em fomentar o desenvolvimento de
competéncias em horizontes amplos, pautada em pressupostos articulados de concepcodes da
profissdo docente, do ato pedagdgico e da propria formacdo profissional. Forma profissional
desde 1974, portanto, ha 42 anos.

Considera nos documentos que o perfil idealizado para o Curso de Licenciatura
em Educacgdo Fisica € de um profissional com formacdo generalista, humanista e critica, cuja
intervencdo fundamenta-se na competéncia técnico-profissional, com base no rigor cientifico,
na reflexdo filosofica e na conduta eticamente responsdvel. Deve estar qualificado para
analisar a realidade social, para nela intervir académica e profissionalmente por meio das
diferentes manifestacoes e expressdes do movimento humano, visando a formacdo, a
ampliacdo e o enriquecimento cultural das pessoas. O Licenciado em Educag¢do Fisica devera
estar capacitado para o pleno exercicio profissional no componente curricular Educagdo Fisica
na Educacao Bésica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio) e Profissional
em suas exigéncias gerais, tais como insercao social da escola, dominio de teorias e processos
pedagogicos (ensino-aprendizagem) e de teorias do desenvolvimento dos individuos em idade
escolar.

Considerando a legislacdo bdsica e as competéncias e habilidades apresentadas
nos documentos, sua organizacao curricular apresenta os seguintes eixos curriculares:

Dimensdes biodindmicas do movimento humano: conhecimentos sobre o ser
humano nos aspectos morfoldgicos, fisiologicos e biomecanicos.

Dimensdes comportamentais do movimento humano: conhecimentos sobre
mecanismos e processos do desenvolvimento humano, contemplando, entre outros, aspectos
motores, aquisicao de habilidades e fatores psicolégicos intervenientes.

Dimensdes sécio antropoldgicas do movimento humano: conhecimentos
filoséficos, antropolégicos, socioldgicos e histéricos que enfocam aspectos éticos, culturais,
estéticos e epistemoldgicos.

Dimensodes pedagdgicas do movimento humano: conhecimentos de fundamentos
didatico-pedagoégicos, principios gerais e especificos de gestdo e organizacdo escolar, e
intervengdo profissional no componente curricular Educagdo Fisica na Educagdo Basica e
Profissional.

Dimensdes cientifico-tecnoldgicas do movimento humano: conhecimentos sobre

técnicas de estudo e pesquisa.



110

Dimensdes das manifestacdes da cultura do movimento humano: conhecimentos
das diferentes manifestacdes e expressdes da cultura do movimento humano nas suas formas
de jogos, esportes, gindsticas, dancas, lutas, lazer, recreacdo e outros.

Dimensoes técnico-funcionais aplicadas ao movimento humano: conhecimentos
articuladores dos fundamentos tedrico-metodolégicos e a intervengdo profissional no dmbito

das diferentes manifestacdes e expressdes do movimento humano.

Universidade D (UD)

A Universidade D (UD), em seus documentos, tem por missao realizar o ensino, a
pesquisa e a extensdo de modo articulado, a fim de contribuir na formag¢ao de cidaddos
criticos e criativos, comprometidos com a ética e a qualidade de vida, para o desenvolvimento
das organizacdes e da sociedade. Sua visdo € ser um centro de referéncia nacional em
inovagdo académica e na criagdo, disseminacdo e aplicacdo pratica dos fundamentos do
ensino das Ciéncias da Sadde e do Esporte. Sdo seus valores: pluralidade de pensamentos;
compromisso com a responsabilidade social; exceléncia em inovagdo académica e na
aplicacdo dos fundamentos do ensino da ciéncia da satide e do esporte; gestdo transparente e
participativa; respeito a ética académica (discente, docente, técnico-administrativo e
sociedade) pessoal e profissional; valorizacdo da avaliacio permanente dos segmentos
envolvidos nos processos € do centro como um todo.

Devendo garantir o alinhamento do ensino, da pesquisa, da extensdo nas diversas
areas da saude, educagdo e esporte; criar, promover, desenvolver e disseminar as praticas
académicas na drea da saide, educacdo e do esporte; interagir com a sociedade, as
organizacdes, o mercado e com o governo; estimular, promover € manter a investigacao
cientifica; contribuir para o desenvolvimento local, regional e nacional; promover a
qualificacdo continuada de profissionais para as organizacdes publicas, privadas e ndo
governamentais; estimular a formagdo continuada do cidadao. Essa universidade forma
profissionais desde 1975, logo, hd 42 anos.

Considerando a compatibilizagdo necessdria entre as Diretrizes para a formagao
inicial de professores da Educacdo Bdésica em Curso de Nivel Superior (BRASIL, 2000),
assim como atribui¢des garantidas por forca de lei na Resolucao n° 7/2004, o perfil idealizado
do egresso dessa universidade € o de um profissional critico e criador, com claros
conhecimentos sobre sua competéncia politica, técnica, cientifica e pedagdgica e que baseie

suas acoes em uma forte formagdo para o ensino e a pesquisa no ambito educacional.
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As alteragdes no projeto ocorreram devido a procura pela adequacao curricular as
necessidades do mercado de trabalho, as peculiaridades regionais, ao contexto institucional e
as caracteristicas, interesses da comunidade docente e discente, bem como atender as
exigéncias de uma sociedade em permanente transformacado. Outra razao para as alteracdes foi
a necessidade de atender as diretrizes nacionais. Em seus documentos, fica claro que a UD
reconhece a especificidade do Curso de Licenciatura em Educacgdo Fisica, possibilitando que
as disciplinas sejam de cardter tedrico/pratico, visando a melhor formacdo profissional.
Ademais, tem-se como principio norteador na formacdo deste profissional em Educacdo
Fisica, o desenvolvimento das disciplinas em eixos de conhecimento, conforme prevé as
diretrizes curriculares nacionais.

A articulacdo pedagdgica torna-se vélida, pois se utiliza de novas metodologias de
apropriacdo e producao do conhecimento, articuladas com a iniciacao cientifica. Dessa forma,
o saber € algo construido e ndo somente transmitido aos académicos. Sendo assim, procura-se
estimular o estudo e a intervencdo nas questdes profissionais pautadas na observacdo, na
investigacdo e na experimentacdo. Pode-se compreender que o ensino € multi-ambiental, ora
em sala de aula, ou em laboratérios de natureza prética, ora em campos de estidgio diversos.
Esta articulagdo promove a constru¢do das habilidades e competéncias profissionais, tdo
exigidas nas Diretrizes Curriculares Nacionais e perseguidas pelas agdes previstas no Projeto
Politico Pedagégico do Curso de Licenciatura em Educacdo Fisica. Um dos grandes
diferenciais desta proposta ¢ o propdsito de promover uma vivéncia pritica e continuada
desde o inicio do curso, possibilitando um crescente desenvolvimento e aperfeicoamento das

habilidades e competéncias profissionais, conforme expressa em seus documentos.

3.3 ANALISE DOS DADOS

3.3.1 Procedimento de analise de dados

Segundo Gomes (2007), ao longo do século, muitas foram as discussdes acerca da
abordagem da andlise de conteudo, até perceberem que seu uso poderia estar, também,
relacionado a aspectos qualitativos, pois, por meio das inferéncias lancadas a partir da
descricdo do conteddo explicito, poderia se atingir o que estd além das aparéncias, o contetido
latente, indo muito além da mensagem expressa no documento, superando, desse modo, o

estigma do quantitativismo.
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A andlise de conteido € para Bravo (1991) e Trivinos (1987) a técnica mais
elaborada e de maior prestigio no campo da observacdo documental e constitui-se como meio
para estudar as comunicacdes entre os homens, enfatizando o conteido das mensagens por
eles emitidas.

Para a organizagdo e andlise do material de investigacdo, optou-se pelo método de
andlise de conteido que, de acordo com Trivinos (1997), é utilizado para o estudo das
motivagdes, atitudes, valores, crencas, tendéncias. E um conjunto de técnicas de anélise dos
documentos, visando, por procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢cao dos contetidos
das mensagens, obter indicadores quantitativos ou ndo que permitam a inferéncia de
conhecimentos relativos as condi¢cdes de producdo/ recepg¢do (varidveis inferidas) das
mensagens (TRIVINOS, 1997, p. 17).

Configura-se como fase de grande relevancia no método da pesquisa documental,
porque nessa etapa os documentos sdo estudados e analisados de forma minuciosa. O
pesquisador descreve e interpreta o conteido, buscando dar respostas a problemdtica que
motivou a pesquisa e, assim, corrobora com a producao de conhecimento tedrico relevante.

Franco (2003, p. 14) afirma que a andlise de conteido estd balizada nos
pressupostos de uma concepgdo critica e dinamica da linguagem que, por sua vez, € entendida
como forma de expressdo de representacdes sociais historicamente constituidas acerca da
realidade social vivida por determinado grupo e expressas nos documentos por eles
produzidos. Note-se que, no método da pesquisa documental, a andlise de conteido assume a
caracteristica de procedimento técnico e sistemdtico da investigacdo e, portanto, apresenta
fases especificas. Depois de ser selecionada a amostra documental, segue-se o trabalho com a
determinacdo de unidades de andlises, a eleicao das categorias e a organizacdo do quadro de
dados.

As unidades de contexto dizem respeito, de acordo com Gomes (2007), a
compreensdo do contexto da qual faz parte a mensagem que estd sendo analisada. Bravo
(1991) complementa anunciando que elas sdo formadas por partes ou segmentos do conteido
necessarios a compreensao do significado das unidades de registro, podem ser o pardgrafo, o
capitulo ou o documento inteiro.

Ja as unidades de registro sdo, na concepcao de Gomes (2007), as que se referem
aos elementos obtidos através da decomposi¢ao do conjunto da mensagem. Em consonéncia,
Bravo (1991) as compreende como unidades de sentido localizadas no texto, dele extraidas e

codificadas e se expressam habitualmente por meio de palavras, concepcoes, afirmacdes e
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temas. Uma vez definidas as unidades de contexto e de registro, segue-se 0 processo com a
eleicdo das categorias.

A categoriza¢do constitui-se, portanto, como um processo de classificacdo dos
dados. Podem ser definidas previamente quando o pesquisador elege antes da andlise as
informacdes a serem procuradas no documento ou ao longo do processo de leitura, seguindo
uma perspectiva compreensiva, hermenéutica. As categorias devem considerar o material a
ser analisado e os objetivos da investigacao, procurando atingi-los, respondé-los.

Para que essa andlise de contetido seja relevante e consistente, foi importante a
leitura compreensiva do material, de forma exaustiva para que fossem bem escolhidas e
definidas as unidades de andlise e as categorias a serem consideradas, uma vez que estas ji se
constituem em uma espécie de conclusao da andlise. Reafirma-se a importancia da descricao
dos dados presentes no documento. No entanto, em uma abordagem qualitativa e
compreensiva, fez-se necessdria a producao da inferéncia, ou seja, procurar o que estd além do
escrito, para que se pudesse chegar a interpretacdo das informacdes.

Gomes (2007, p. 91) anuncia que ‘“chegamos a uma interpretacdo quando
conseguimos realizar uma sintese entre: as questdes da pesquisa, os resultados obtidos a partir
da andlise do material coletado, as inferéncias realizadas e a perspectiva tedrica adotada”.
Como forma de sintetizar e organizar a fase da andlise de dados, Bravo (1991) assinala a
importancia da produ¢do do quadro, de forma que essa sistematizagdo possibilite novos
estudos do material, bem como facilite o processo de producdo do relatério da pesquisa.

Para o tratamento dos dados, utilizou-se a andlise de conteido, com opgao pela
andlise temdtica. Conforme Bardin (2011), a anédlise de conteido se organiza em trés fases:
pré-andlise, a descri¢do analitica e a interpretacao inferencial.

Para Bardin (2011), a pré-andlise trata da organizacdo propriamente dita, que
consiste na escolha dos documentos, através dos critérios de exaustividade,
representatividade, homogeneidade e pertinéncia; no resgate das hipéteses e objetivos; na
elaboragdo dos indices e na preparacdo do material. A pré-andlise, nesta pesquisa, constitui-se
da organizacdo do material de pesquisa, um levantamento inicial para andlise dos curriculos

de Educacao Fisica de quatro universidades do Estado de Santa Catarina.

a) 1? Fase: pré-analise
Foi escolhido, entre os trinta e trés Cursos de Formacdo em Educacdo Fisica do
Estado de Santa Catarina, quatro para serem analisados. A escolha se deu pelo fato de serem

proximos (considerando a regido geogréfica), com facil acesso aos documentos necessarios



para pesquisa (PPC do Curso), dois de cardter privado (comunitdrias) e dois publicos, trés

deles com tempo de criagdo préximos € um mais novo, todos com boa avaliagdo externa

(ENADE).

A descricdo analitica, a segunda fase do método de andlise de conteido, comega
na pré-andlise, € estudado o material pelas questdes norteadoras e pelo referencial tedrico
metodolégico adotado. Nesta etapa, procedimentos como a codificagdo, classificacdo e
categorizagcdo sdo bdsicas para o surgimento de quadros de referéncias. Neste estudo, foram

elencadas as seguintes categorias/dimensdes: legalizacdo, perfil do egresso e matriz curricular

b) 27 Fase: descricao analitica

Para fins de anélise desses projetos, considerando a categorizag¢ao definida, foram

utilizados os seguintes quadros:

Quadro 13 — Legalizacao
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aprendizagem do aluno; o
acolhimento e o trato da
diversidade; o exercicio
de atividades de
enriquecimento cultural;

- 0 aprimoramento em
priticas investigativas; a
elaboragdo e a execucdo
de projetos de
desenvolvimento dos
conteudos curriculares;

- 0 uso de tecnologias da
informacao e da
comunicacao e de
metodologias, estratégias
e materiais de apoio
inovadores;

- o desenvolvimento de
habitos de colaboragdo e
de trabalho em equipe.

inicial;

- formagdo continuada;

- ética pessoal e profissional;

- acdo critica, investigativa e
reconstrutiva do conhecimento;

- construcdo e gestdo coletiva do
projeto pedagdgico;

- abordagem interdisciplinar do
conhecimento;

- indissociabilidade  tedrico-
pratica;

-articulacdo entre 0
conhecimento de  formacgdo

ampliada e especifica.

Resolugdo n° 1/2002 Resolugdo n°® 7/2004 Resolugdo n°® 2/2015

A organizacao | A organizacdo curricular | A organizacdo curricular
curricular observard | observara: observara:

como formas de | - autonomia institucional; - o estudo do contexto
orientagdo a formacdo | - articulagdo entre ensino, | educacional, envolvendo agdes
para a atividade docente: - | pesquisa e extensdo; nos diferentes espagos
o ensino visando a |- graduagdio com formagdo | escolares;

- desenvolvimento de acdes

que valorizem o trabalho
coletivo, interdisciplinar e com
intencionalidade = pedagdgica
clara;

- planejamento e execucdo de
atividades nos espagos
formativos, desenvolvidas em
nivel crescente de
complexidade em direcdo a
autonomia do estudante em
formacao;

-participar nas atividades de
planejamento e no projeto
pedagdgico da escola;

- andlise dos processos
pedagbgicos e de ensino
aprendizagem dos conteddos
especificos e pedagdgicos,
além das diretrizes da
Educacgao Bésica;

-leitura e  discussdo de
referenciais tedricos
contemporaneos educacionais
e de formacgao para
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compreensdao e apresentacao
de propostas didatico-
pedagdgicas;

- desenvolvimento, execucdo,
acompanhamento e avaliagcdo
de projetos educacionais,
incluindo uso de tecnologias
educacionais e  diferentes
recursos e estratégias didatico-
pedagdgicas.

Competéncias a serem
consideradas:

comprometimento com 0s
valores inspiradores da
sociedade democratica
(cultura geral e
profissional);

compreensdo do papel
social da escola
(dimensao cultural, social,
politica e econdmica da
educagdo); dominio dos

contetdos a serem
socializados, aos seus
significados em diferentes
contextos e sua
articulacdo

interdisciplinar (sobre
criangas, adolescentes,
jovens e adultos,
especificidades dos alunos
com necessidades

educacionais especiais e
comunidades indigenas);
dominio do conhecimento
pedagbgico que serdo o
(conhecimento que serdo
objeto de ensino);
conhecimento de
processos de investigacio

que possibilitem 0
aperfeicoamento da
prética pedagdgica
(conhecimentos
pedagdgicos);
gerenciamento do préprio
desenvolvimento
profissional

(conhecimento advindo da
experiéncia).

Competéncias e habilidades:

- A defini¢ao das competéncias
e  habilidades gerais e
especificas que caracterizardao o
perfil académico profissional do
Professor da Educacdo Baésica,
licenciatura em Educacdo Fisica,
deverd pautar-se em legislacdo
propria do Conselho Nacional
da Educacio.

O egresso dos cursos de
formacdo inicial em nivel
superior deverd estar apto a:

- atuar com ética e
compromisso com vistas a
constru¢do de uma sociedade
justa, equinime, igualitéria;

-compreender o seu papel na
formacdo dos estudantes da
Educacdo Bdsica a partir de
concepgio ampla e
contextualizada de ensino e
processos de aprendizagem e

desenvolvimento destes,
incluindo aqueles que nio
tiveram  oportunidade  de

escolarizagdo na idade prépria;
- trabalhar na promocdo da

aprendizagem e do
desenvolvimento de sujeitos
em diferentes fases do

desenvolvimento humano nas
etapas e modalidades de
educacdo bésica;

- dominar os contetidos
especificos e pedagégicos e as
abordagens tedrico-
metodolégicas do seu ensino,
de forma interdisciplinar e
adequada as diferentes fases do
desenvolvimento humano;

- relacionar a linguagem dos
meios de comunicagdo a
educagdo, nos  processos
didético-pedagdgicos,
demonstrando dominio das
tecnologias de informacdo e

comunicagio para o
desenvolvimento da
aprendizagem;

- promover e facilitar relacdes
de cooperagdo entre a
institui¢do educativa, a familia
e a comunidade;
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- identificar questdes e
problemas socioculturais e
educacionais, com postura
investigativa, integrativa e
propositiva em face de
realidades complexas, a fim de
contribuir para a superagdo de
exclusdes  sociais, étnico-
raciais, econOmicas, culturais,
religiosas, politicas, de género,
sexuais e outras;

- demonstrar consciéncia da
diversidade, respeitando as
diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica,  étnico-
racial, de géneros, de faixas
geracionais, de classes sociais,
religiosas, de necessidades
especiais, de  diversidade
sexual, entre outras;

- atuar na gestdo e organizagdo
das instituicdes de educagdo
basica, planejando,
executando, acompanhando e
avaliando politicas, projetos e
programas educacionais;

- participar da gestdo das
instituicbes de  educacgdo
basica, contribuindo para a
elaboragao, implementacao,
coordenagdo, avaliacio e
acompanhamento do projeto
pedagdgico;

- realizar pesquisas que
proporcionem  conhecimento
sobre os estudantes e sua
realidade sociocultural, sobre
processos de ensinar e de
aprender, em diferentes meios
ambiental-ecoldgicos, sobre
propostas curriculares e sobre
organizacdo  do  trabalho
educativo e préticas
pedagdgicas, entre outros;

- utilizar instrumentos de
pesquisa adequados para a
construgdo de conhecimentos
pedagégicos e cientificos,
objetivando a reflexdo sobre a
propria pratica e a discussdo e
disseminagdo desses
conhecimentos;

- estudar e compreender
criticamente as  Diretrizes
Curriculares Nacionais, além
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de outras determinagdes legais,
como componentes de
formagdo fundamentais para o
exercicio do magistério.

Organizacio da matriz
curricular:

-eixo articulador  dos
diferentes ambitos de
conhecimento
profissional;

- eixo articulador da
interacao e da
comunicacao, do
desenvolvimento da
autonomia intelectual e
profissional;

- eixo articulador entre
disciplinaridade e
interdisciplinaridade;

- eixo articulador da

formacdo comum com a
formagao especifica;
- eixo articulador dos

conhecimentos
filoséficos, educacionais e
pedagdgicos que
fundamental a  acdo
educativa;

- eixo articulador dos
conhecimentos das
dimensdes  tedricas e

préticas.

Organizacao da matriz

curricular:

- Formacao ampliada:

-relacdo ser humano sociedade;

- biologia do corpo humano;

- produ¢do do conhecimento
cientifico e tecnolégico.

- Formacao especifica:
-culturais do movimento
humano;

-técnico-instrumental;
-didético-pedagdgico.

Organizacido da  matriz
curricular:
- Nucleo de estudos de

formacao geral;

- Nicleo de aprofundamento e
diversificacdo de estudos das
areas de atuacdo profissional;

- Nicleo de  estudos
integradores.

Fonte: elaborado pela autora (2017).

Por meio da andlise documental dos Projetos Pedagégicos dos Cursos de
Educagdo Fisica, elencados nesta amostra de pesquisa, como Universidade A (UA),
Universidade B (UB), Universidade C (UC) e Universidade D (UD), apresenta-se no quadro

14, de forma sistematizada, os itens que constam nos PPCs.

Quadro 14 — Apresentacgao sistematica dos Projetos Pedagégicos dos Cursos

Apresentacio UA UB UC | UD
Apresentacio UA UC

Dados da mantenedora UA UD
Denominacdo da mantida UA

Missdo institucional UA UB UD
Visdo de futuro UA UB UD
Principios e valores UA
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Dados gerais do curso UA UB UC UD
Estrutura do curso UA UB UD
Coordenacao UA UD
Niicleo Docente Estruturante UA

Corpo docente UA UD
Contextualizagdo UA UB UC UD
Justificativa de implantacdo do curso UA UB UC UD
Principios norteadores do curriculo UA UB UC UD
Objetivos do curso UA UB UC UD
Perfil do egresso UA UB UC UD
Organizacdo curricular UA UB UC UD
Atividades de ensino articuladas a pesquisa e extensao UA UB UC
Avaliagao institucional UA UB UC UD
Instalagdes fisicas UA UC UD
Referencial UA UB UC UD
Ementas e bibliografia bésica UC UD
Praticas  pedagégicas, estdgios e  atividades | UC UD
complementares

Trabalho de conclusdo de curso UC UD
Infraestrutura UC UD
Condigdes de execucgdo do Projeto Pedagégico UC UD
Anexos 1- Matriz curricular do curso UA

Anexo 2 — Equivaléncia das disciplinas UA

Anexo3- Programas de disciplinas obrigatérias e | UA

optativas

Anexo 4 — Estrutura curricular UA

Anexo A- Projetos de certificacdes UB

Anexo B- Ciclos de formagao e oferta UB

Anexo C — Estdgios supervisionados UB

Anexo D — Trabalho de conclusédo de curso UB

Anexo E — Atividades complementares UB

Anexo F — Resolucdo de avaliagdo do aproveitamento UB

escolar

Anexo G — Diretrizes Curriculares Nacionais UB

Anexo H — Tabela de equivaléncia UB

Anexo I — Condicdes para funcionamento do curso UB UD
Anexo I — Curriculo do curso UC

Anexo II — Avaliacdo da formacdo inicial em Educagdo ucC

Fisica: um estudo Delphi

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Por meio da andlise documental dos Projetos Pedagégicos dos Cursos de
Educagdo Fisica Licenciatura, observou-se que eles se constituem a partir de segmentos
especificos, os quais sao apresentados de forma sistematizada. Eles expressam e definem a

sua orientacdo, quais sejam:
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saberes que possam

contribuir com a
transformacdo

social, cultural, a
melhoria da
qualidade e

sustentabilidade do
ambiente da vida.

Profissional

IES UA UB UC UD

Nomencla- | Curso de Educacdo | Curso de | Curso de | Licenciatura em

tura fisica Licenciatura | Educagcdo Fisica | Licenciatura em | Educacgdo Fisica

Licenciatura Educacao Fisica

Reconheci- | Resolugdo n° 1 e 2 | Resolucdo n®° 1 e | Resolucdo n® 1 e | Resolugdio n° 1 e 2

mento CNE/2002 e n°|2 CNE/2002 e n° |2 CNE/2002 e | CNE/2002 e n° 07
07/CNE/2004 07/CNE/2004 n° 07 CNE/2004 | CNE/2004

Ano de | 2013-1 2013-1 2016-1 2008

vigéncia do

curriculo

Carga 2810 2930 3222 h 3366 h

horéria

Semestres | 8 7 8 8

Objetivo Habilitar Proporcionar  ao | Formar Formar  profissionais

Geral profissionais  para | licenciado a | professores de Educacdo Fisica,
atuarem como | competéncia qualificados licenciados para
docentes na | tedrico-prética, para intervir, | atuacdo na Educacgdo
Educacdo Baésica, | presente desde o | académica e | Basica, de acordo com
apropriando e | inicio do curso, | profissionalment | a Lei de Diretrizes e
socializando o | permeando toda a | e, em | Bases da Educacio
conhecimento formacdo do | institui¢Ges 9394/96, com clara
cientifico da cultura | profissional  de | ptblicas e | proposta de formacgdo
corporal do | Educagdao Fisica | privadas, no | metodolégica, critico-
movimento para atuar na drea | componente pedagégica, humana e
acumulado da Educagao | curricular de | cientifica.
historicamente pela | Basica, de forma | Educagdo Fisica
humanidade, integrada e | da Educacgdo
produzindo novos | interdisciplinar. Bésica e

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Para fins de andlise do perfil do egresso que estd no documento de cada curso, foi

utilizado o seguinte quadro:
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Quadro 16 — Perfil do egresso

Universidade

Perfil

UA

- assume a sua vivéncia discente incorporando o seu papel de académico e
comprometido com o curso.

-conhecedor da realidade politica, social e econdmica num processo
interdisciplinar Educacdo / Sociedade/ Educacdo Fisica;

-critico, criativo e atuante no contexto escolar por meio de uma prixis que
entenda a Educacdo Fisica como um microssistema inserido na Educagao;
-conhega as teorias do conhecimento e as teorias do desenvolvimento
humano, para que esse conhecimento possibilite a construcdo da sua
préatica pedagdgica junto ao projeto coletivo da escola em que atuard como
docente;

-perceba que o processo educativo € construido coletivamente e todos os
académicos devem ter acesso as aulas de Educagdo Fisica, sem
seletividade ou discriminacdo, de sexo, etnia, e/ou bidtipo, ou seja,
trabalhar de forma coeducativa e sem priorizar o esporte de rendimento;
-trabalhe a cultura do movimento humano expressa em todo o
conhecimento cientifico das disciplinas bio-andtomo-fisiolégicas,
pedagbgicas, humanas e nos conceitos essenciais de corporeidade,
movimento, jogo, esporte, danca, gindstica e lutas;

- ensine a técnica e os codigos do esporte, sem fazer deste a Unica razio da
existéncia da Educagdo Fisica, entendendo que a supervalorizacdo do
esporte de rendimento é uma construc¢do social e da midia, ou seja, estd
colocado a servico da sociedade capitalista, refor¢cando as diferengas e a
superacdao do homem sobre o homem;

- compreenda o movimento humano/corporeidade, como um elo de
comunicacdo com os outros homens, com a arte, com a melhoria da
autoestima, e promova a humanizagao;

- conhega o processo de hominizacdo entendendo que os gestos mais
comuns como o andar, correr, saltar e arremessar ndo sdo movimentos
naturais, mas que foram construidos e aperfeicoados historicamente pelas
necessidades humanas de sobrevivéncia;

-perceba a necessidade de um processo continuo de pesquisar o fendmeno
educativo, e que a aprendizagem adquirida na academia ndo se encerra
com o titulo de graduado.

UB

-apresentar destacada capacidade analitica e sintética com ampla visdo da
realidade e atitude critica diante da mesma;

-apresentar comprometimento com os valores inspiradores da sociedade
democratica;

-compreender o papel social da escola;

-apresentar dominio do conhecimento pedagdgico;

-compreender, analisar, estudar, pesquisar profissional e academicamente,
esclarecer, transmitir e aplicar os conhecimentos biopsicossociais e
pedagégicos da atividade fisica e desportiva nas suas diversas
manifestacdes, levando em conta o contexto histérico-cultural;

-atuar nas dimensdes de seu campo profissional, com fundamentacio
qualificada nas 4reas relacionadas da Educacdo Fisica e das préticas
essenciais de sua produgdo, difusdo, socializagdo e de competéncia
técnico-instrumental a partir de uma atitude critico-reflexiva e ética;
-disseminar e aplicar conhecimentos praticos e tedricos sobre a Educagdo
Fisica, analisando-os na relacdo dinimica entre o ser humano € 0 meio
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ambiente;

-exercer a funcdo de lideranca de carater democrético, inovador, criador,
empreendedor e demonstrar comportamento ético ajustado a dindmica do
processo de uma sociedade em constante mutagao;

-promover uma educacio efetiva e permanente para a saide e a ocupagdo
do tempo livre e de lazer, como meio eficaz para a conquista de um estilo
de vida ativo e compativel com as necessidades de cada etapa e condi¢des
de vida do ser humano;

-contribuir para a formacdo integral de criangas, jovens e adultos, no
sentido de que sejam cidaddos autbnomos e conscientes;

-estimular e fomentar o direito de todas as pessoas a atividade fisica, por
vias formais e/ou nao formais;

-conhecer e utilizar os recursos tecnoldgicos, inerentes a aplicacdo
profissional;

-desenvolver atitude de pesquisa no seu campo profissional, a fim de
melhor entender a realidade escolar e nela agir com eficicia, o que
facilitard o processo pedagdgico num mundo em transformagao.

ucC

-dominar conhecimentos conceituais, procedimentais e atitudinais
especificos da Educacdo Fisica e aqueles advindos das ciéncias e dreas
afins, orientados por valores sociais, morais, éticos e estéticos proprios de
uma sociedade plural e democrdtica;

-apresentar condi¢des bdsicas necessdrias para acompanhar as
transformacdes acadé€mico-cientificas da Educacao Fisica e de areas afins
mediante a andlise critica da literatura especializada com o propdsito de
continua atualizacio e producdo académica-profissional;

-demonstrar estar habilitado para utilizar recursos da tecnologia da
informacdo e da comunicacdo de forma a ampliar e diversificar as formas
de interagir com as fontes de producdo e de difusdo de conhecimentos
especificos da Educacgao Fisica e de areas afins;

-demonstrar capacidade de conhecer, dominar, produzir, selecionar e
avaliar os efeitos da aplicacio de diferentes técnicas, instrumentos,
equipamentos, procedimentos e metodologias para a produgdo e
intervencdo académico-profissional na Educacio Fisica Escolar;

-adotar uma atitude de disponibilidade e flexibilidade para mudangas,
gosto pela leitura e empenho no uso da escrita como instrumento de
desenvolvimento profissional continuo;

-criar, planejar, realizar, gerir e avaliar situacdes didaticas de Educacgado
Fisica para a aprendizagem e para o desenvolvimento dos alunos;

-ser capaz de relacionar os conteddos do componente Educagdo Fisica
com os fatos, tendéncias, fendmenos da atualidade e aqueles dos
participantes do processo;

-gerir a classe e utilizar estratégias diversificadas de avaliacdo da
aprendizagem.

-promover a educacdo dos alunos em sentido amplo, incluindo, além do
ensino de dreas e disciplinas escolares e desenvolvimento cognitivo, o
cuidado com aspectos afetivos, fisicos, socioculturais e éticos, a partir da
constru¢do de valores comprometidos com os principios estéticos,
politicos e éticos que orientam a educacgdo escolar numa sociedade
democratica;

-identificar, extrapolar, formular tendéncias e/ou propostas de intervencao
em seu ambiente de trabalho, a partir da compreensdo da realidade
educacional brasileira em suas dimensdes politica, histdrica, social,
cultural e econdmica, construida, ndo apenas com base em conhecimentos,
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como com base na andlise de situacdes contextualizadas;
-contribuir de forma proativa para a melhoria da realidade escolar, a partir
da compreensdo da organizacdo dos sistemas de ensino, da prépria

UD instituicdo escolar e do papel social da escola e de suas relagdes com a
sociedade em geral e com as comunidades em que se inserem, em
particular;

-trabalhar coletivamente, de modo a compartilhar a responsabilidade pelo
convivio escolar, a partir da adocdo de atitude de acolhimento aos alunos
e seus familiares, de respeito mituo e do compromisso com a justica, o
didlogo, a solidariedade e a nao violéncia;

-participar da elaboragdo do projeto pedagdgico da escola, a partir da
compreensdo dos processos de organizacdo e desenvolvimento curricular,
das diferentes concepgdes de curriculo e das diretrizes curriculares
nacionais da educacgdo bdsica, dos parimetros e referenciais curriculares
nacionais e das normas, recomendacdes ou propostas curriculares
regionais, locais e escolares;

-tomar decisdes didéticas, a partir do conhecimento e da andlise critica das
diferentes correntes explicativas do desenvolvimento bio-psico-social e da
aprendizagem, da influéncia dessas correntes nas opc¢des pedagdgicas e
préticas de ensino e de sua contribui¢do para a compreensdo das relagdes
entre ensino e aprendizagem;

-avaliar seu trabalho de ensino, a aprendizagem dos alunos e a execugdo
do projeto pedagdgico da escola, a partir da compreensdo dos objetivos da
acdo educacional e da andlise dos fatores que incidem sobre seus
processos e resultados;

-integrar-se de modo ativo na sua categoria profissional, a partir do
conhecimento das associa¢des sindicais e cientificas e da compreensao da
dimensdo soécio-politica da profissdo docente, do contexto e dos
determinantes institucionais e legais da carreira de professor;

-mobilizar competéncias que foram (ou deveriam ter sido) constituidas na
educagdo bésica, para acessar, processar, produzir, registrar e socializar
conhecimentos e recursos profissionais, incluindo-se o dominio das
linguagens que utilizam as tecnologias da comunicagdo e informagao;
-desenvolver atitudes de acolhimento e respeito a diversidade, a partir de
informacdo e conhecimento adquiridos pela familiaridade com a
problematica de grupos diferenciados existentes na populacdo brasileira:
géneros, etnias, culturas, portadores de necessidades especiais, religides.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Para fins de andlise das disciplinas das matrizes curriculares dos quatro projetos
pedagdégicos aqui analisados, agrupou-se em categorias por dimensdo do conhecimento e
areas de conhecimento, o que permite sua aplicacdo em todas as matrizes, e estd apresentado
na terceira fase, interpretacdo e inferéncia.

Na ultima fase, a interpretacdo inferencial teve como suporte o material de
pesquisa ja organizado e sustentou-se nos processos reflexivos da pesquisa que avancou para

o estabelecimento de relagdes entre a problemadtica pesquisada e o objeto de estudo. De
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acordo com Trivinos (1987), nessa fase, o pesquisador deve aprofundar sua andlise para
desvendar o conteudo latente que eles possuem.

A opg¢ao por esse método pareceu ser a mais apropriada para uma abordagem
qualitativa, tendo em vista a possibilidade de analisar, de forma mais aprofundada, a
identidade profissional constituida nos Cursos de Educacdo Fisica de Universidades publicas
e privadas de Santa Catarina, a partir de seu perfil de egresso e sua matriz curricular.

Os procedimentos e posturas mencionadas exigem a sensibilidade, a
intencionalidade e a competéncia tedrica do pesquisador, pois desde o acesso e a selecao do
acervo documental, a anélise dos dados, até a comunicacao dos resultados, constitui-se em um
processo sistemdtico, exaustivo, coerente, sensivel e criativo. Ao final, ter-se-4 a proposi¢ao
de um perfil de egresso e uma matriz curricular que tenha sinergia entre os objetivos do curso
e as competéncias definidas para o profissional a ser formado, considerando os conhecimentos
necessarios ao embasamento cientifico das técnicas e habilidades da drea e dos conceitos de
forma interdisciplinar, articulada e inovadora, que permitirdo ao futuro profissional responder

por que a Educagdo Fisica € imprescindivel no contexto da Educacao Fisica Brasileira.

c) 3? Fase — Interpretacao inferencial

A formacgdo docente no Brasil, de um modo geral, tem passado por mudancgas
influenciadas por novos paradigmas por meio das transformagdes ocorridas nos diversos
setores da sociedade, dentre eles, econdmico, tecnoldgico, politico, social e cultural. Essa
formagdo apresenta desafios histéricos, que se materializam, ainda hoje, nos Projetos
Pedagbgicos dos Cursos Superiores, configurando uma espécie de tradicdo que vai se
perpetuando ao longo do tempo, a partir das especificidades das dreas de conhecimento. Desse
modo, as institui¢des formadoras podem ser um meio de transformar essa realidade. O
documento que explicita a organizacdo do trabalho pedagdégico realizado em uma institui¢dao
ou curso especifico é o Projeto Pedagdgico do Curso. Cabe aos Cursos de Formagdo de
Professores a responsabilidade de propiciar um ambiente adequado e prazeroso para uma
solida construcdao do processo de identidade profissional. O Conselho Nacional de Educacao
aprovou em 1° de julho de 2015 a Resolugdo CNE/CP n°® 2 de 2015 que define as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para formacgao inicial em nivel superior, que passou a ser a
nova base legal dos cursos de formacgdo de professores no pais. Deste modo, as Resolucdes n°

1 e 2/2002 foram revogadas, assim, todos os Cursos de Educagdo Fisica Licenciatura devem

se adequar a nova legislacdo no periodo de 3 anos.
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Quanto a Universidade, identifica-se que o pressuposto institucional, presente na
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, ali instituido apds longa histéria de luta de
classe trabalhadora, que tem seu desfecho na promulga¢do da Lei Maior do Brasil em 1988,
prevé em seu Art. 207 que a autonomia universitaria goza de autonomia didético-cientifica,
administrativa e de gestdo financeira e patrimonial e obedecerdo ao principio de
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao.

Fica garantido que a Universidade exerca suas funcdes de ensino, pesquisa e
extensdo, respaldada na constitui¢do nacional para propor o que for de mais avangado, bem
como nos rumos do projeto pedagdgico de formacdo de professores e, em especial,
professores de Educacgdo Fisica.

No que se refere aos aspectos gerais do Projeto Pedagdgico dos Cursos, evidencia-
se 0 nome do curso, por mais que esta nomenclatura nio represente elemento-chave de
discussdo dentro de um curso de formagdo ou nesta pesquisa, ela deve estar adequada aos
objetivos do curso. Além dessa peculiaridade relacionada a nomenclatura do curso, os
curriculos apresentados nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos, neste estudo analisados, estao
baseados nas Resolu¢cdes CNE n° 1 e 2/2002 e n® 7/2004, o que caracteriza a formacgao de
professores que atuardo nas diferentes etapas e modalidades da Educacdo Basica, portanto,
para atuacdo especifica e especializada com o componente curricular Educagdo Fisica
(MARTINS, 2015, p. 20). Esses projetos estdo desatualizados pela questdo das
Diretrizes/2015, isto principalmente pelo fato de estarem sendo inseridas novas propostas a
cada ano, discussodes acerca da legislacdo referente a constituicdo dos cursos de Educacdo
Fisica e o pleno exercicio dos direitos humanos com a garantia do principio da igualdade a
partir do reconhecimento da diversidade, ou seja, a equidade. Nesse sentido, a eclosdao de
propostas que levam em conta a necessidade de construcdo de sociedades mais plurais e
democriaticas, “corrigindo injusti¢as” contra identidades especificas, tem gerado modificacdes
nas politicas educacionais (KONDRATIUK; NEIRA, 2015, p. 291).

Procurando minimizar o problema, pelo menos em cariter oficial, a politica
curricular brasileira vem atentando as questdes da diversidade cultural. Segundo Neira (2015),
para além da produg¢do de documentos norteadores, a legislagdo reivindicou alteracdes
curriculares significativas, tendo em vista o reconhecimento do patrimdnio cultural de grupos
minoritdrios. Essas questdes evidenciaram a necessidade de se reformular os projetos de
formacdo inicial dos professores de Educagdo Fisica que irdo intervir nesta realidade,

aproximando-se mais do contexto da escola.
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Conforme mostram os documentos analisados, em dois cursos a carga hordria e a
integralizacio ja atendem 2 Resolugdo n° 2/2015' No § 1°. Os cursos de que trata o caput
terdo, no minimo, 3200 horas de efetivo trabalho académico, em cursos com duragdo de, no
minimo, 8 semestres ou 4 anos. Os outros dois atendem somente a Resolugao n°® 2 /2002, que
tem como carga minima 2800 horas numa integralizacdo minima de 3 anos.

Quando se fala em Educagdo Superior Brasileira, o foco fica sobre a formacao
inicial, ou seja, a graduagdo. Nesse nivel, € o estudante quem escolhe qual formacao quer para
sua vida. Nesses projetos das UA, UB, UC e UD, conforme o que demonstram os
documentos, a formacao serd em Licenciatura, que confere ao diplomado competéncia para
atuar como professor de Educagdo Fisica na Educacdo Baésica. Os Projetos Pedagdgicos
desses cursos € que estabelecem os percursos de formagdo a serem cumpridos, estabelecem as
diretrizes do curso, sempre alinhado ao Projeto de Desenvolvimento Institucional, todos
regulados através das Resolugdes n° 1 e n° 2 do CNE/2002 e n° 07 do CNE/2004, portanto,
nao foram reformulados, ainda, para atender as novas Diretrizes Curriculares Nacionais,
Resolu¢do n® 2 do CNE/2015, que tem como prazo final de adequacdo as orientagdes
definidas na Resolu¢do até dia 1° de julho de 2018. O compromisso da instituicdo com a
sociedade e da comunidade académica com a formacdo profissional, materializa-se quando
garante ao estudante uma formacao integral, com acesso ao conhecimento e a competéncias,
as novas tecnologias, a vivéncias praticas e éticas, que atendam as demandas da
contemporaneidade no mundo do trabalho. Assim sendo, procura-se analisar os projetos dos
cursos de Educacgdo Fisica, base empirica da pesquisa, tendo como referéncia os perfis do egresso
veiculados e a matriz curricular, buscando compreender em que dimensdes esses elementos
contribuem para a construcao da identidade profissional forjada no interior dessas institui¢des
formativas.

Nesse interim, objetiva-se analisar com maior profundidade os projetos de formacao
desenvolvidos nas Universidades UA, UB, UC e UD, através do que estd expresso nos
documentos, visando conhecer a materialidade do projeto no desenvolvimento da formagdo. E

partindo dessa premissa que se almeja desenvolver reflexdes que visem a conhecer como se da o

7 Traz no capitulo V- da formagdo inicial do magistério da Educacio Bésica em nivel superior: estrutura e
curriculo, no Art. 13- Os Cursos de formacgdo inicial de professores para a Educagdo Bdsica em nivel
superior, em Cursos de Licenciatura, organizados em dreas especializadas, por componente curricular ou por
campo de conhecimento e/ou interdisciplinar, considerando-se a complexidade e multirreferencialidade dos
estudos que os englobam, bem como a formacao para o exercicio integrado e indissocidvel da docéncia na
Educacdo Bésica, incluindo o ensino e a gestdo educacional, e dos processos educativos escolares e nao
escolares, da producdo e difusdo do conhecimento cientifico, tecnolégico e educacional.
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processo de formacdo do professor em seu cotidiano naquilo que compete a institui¢do formativa,
mesmo diante do cendrio politico e social que pouco se articula aos interesses daqueles que
compreendem a formacdo de professores como “estratégica para a manuten¢do ou ndo, de um
determinado modo de vida na sociedade; a manutencdo ou ndo, do modo do capital organizar a
sociedade” (TAFFAREL et al., 2006, p. 59).

Em linhas gerais, os projetos pedagdgicos das quatro universidades aqui elencadas
tem como finalidade a formacdo de um profissional com competéncia técnica capaz de dominar os
conteddos fundamentais e metodoldgicos inerentes a drea, e habilidades capazes de preservar o
conhecimento acumulado e de construir novos conhecimentos, por meio do ensino, da pesquisa e
da extensdo, visando a transformacdo da sociedade, reafirmando compromissos que busquem
superar as injusticas sociais, a discriminacdo e a alienacdo do homem. Os projetos, também,
apresentam, enquanto finalidade, o fortalecimento dos contetidos que garantam a identidade da
drea no projeto de formacdo de professores para a docéncia em Educacdo Fisica na Educacao
Bésica. A UA, ainda, contempla como nicleo orientado a Educagdo Especial, a UB a Educacio
Infantil, a UC a Educag¢do Especial e o Esporte e a UD a Educacio Profissional.

Baseado no que traz Martins (2015), o PPC deve traduzir claramente seu
proposito, no perfil do curso, sua articulacio com a realidade local, base legal, com uma
matriz curricular organizada e alinhada para atender esses desafios, propiciando oportunidade
de atividades académicas e estdgios, imprimindo uma dinamicidade necessdria a todo
processo de formacgao.

As Institui¢des de Ensino Superior tem a missdo de disseminar o conhecimento
em todas as dreas e para todas as camadas da sociedade. Baseado na premissa de que “o
conhecimento liberta, percebe-se a importancia de tirar o cidadao de um estado de alienagao,
tornando-o um sujeito critico que traz contribuicdes efetivas para melhoria da qualidade de
vida de seus pares”. (FREIRE; GUIMARAES, 2001, p-189).

Considerando que as institui¢des de ensino sdo seus educadores, que promovem a
reflexdo sobre diversos aspectos, Freire (2001) afirma que o educador progressista é aquele
que, ao decidir, assume riscos e esta sujeito a criticas que retificam e ratificam a sua prética e
que, por meio da experimentagdo, constroi-se e destroi-se, fazendo-se, aos poucos, na pratica
social da qual se torna parte. Ainda segundo Freire, esse educador assume o compromisso de
ocultar a verdade e jamais mentir, sendo leal a radical vocagdo do ser humano para a
autonomia.

Nos Cursos de Educacdo Fisica Licenciatura, conforme expressam o0s

documentos, o objetivo € oferecer uma formagdo especifica para o ensino escolar formal na
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Educagdo Bdésica, com competéncia tedrico-pritica, para intervir académica e
profissionalmente, de forma integrada e interdisciplinar, que possa contribuir com a
transformacao social, cultural e ambiental.

Em sintonia com os documentos legais (Resolucdo n° 1/2002 e Resolug¢ao n°
7/2004), o perfil apresentado nos documentos da UA, UB, UC e UD, possui um repertério de
informacdes e habilidades composto pela pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos,
resultado dos projetos pedagdgicos e do percurso formativo nas universidades. Esse perfil
constitui uma identidade profissional. Veiga (2008, p.56) propde que a identidade
profissional docente “€ uma constru¢do que permeia a vida profissional desde 0 momento de
escolha da profissdo, passando pela formacao inicial e pelos diferentes espacos institucionais
onde se desenvolve a profissdo, o que lhes confere uma dimensdo no tempo e no espaco”. E
neste contexto que se percebe a universidade e mais especificamente o curso de formacgao
profissional como importante lugar de constituicdo de identidade profissional. Corroborando,
Tardif (2010) diz que ao longo da histéria pessoal e escolar o futuro professor interioriza
conhecimentos e competéncias, que estruturam sua personalidade e suas relacdes com os
outros e sao utilizados e reatualizados na pratica do oficio.

Ao analisar os perfis aqui elencados, percebe-se qual identidade profissional os
cursos tém constituido. As que sdo comuns nas quatro universidades, estdo relacionadas as
competéncias referentes ao comprometimento com os valores inspiradores da sociedade
democratica (BRASIL, 2002). Neste sentido, traz-se o quadro 17, que evidencia as
competéncias referentes ao comprometimento com os valores inspiradores da sociedade

democratica.

Quadro 17 — Quanto a competéncia referente ao comprometimento com os valores

inspiradores da sociedade democrética

UA Conhecedor da realidade politica, social e econdmica num processo
interdisciplinar Educacgdo / Sociedade/ Educagdo Fisica.

UB Apresentar comprometimento com os valores inspiradores da sociedade
democritica;

Apresentar destacada capacidade analitica e sintética com ampla visdo da realidade
e atitude critica diante da mesma.

ucC Dominar conhecimentos conceituais, procedimentais e atitudinais especificos da
Educacdo Fisica e aqueles advindos das ciéncias e dreas afins, orientados por
valores sociais, morais, éticos e estéticos proprios de uma sociedade plural e
democritica.
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UD Promover a educagdo dos alunos em sentido amplo, incluindo, além do ensino de
areas e disciplinas escolares e desenvolvimento cognitivo, o cuidado com aspectos
afetivos, fisicos, socioculturais e éticos, a partir da constru¢do de valores
comprometidos com os principios estéticos, politicos e éticos que orientam a
educagao escolar numa sociedade democratica.

Fonte: Elaborada pela autora (2017).

Os valores que orientam as praticas, vinculam-se a liberdade, autonomia,
iniciativa, cooperagdo, desenvolvimento do espirito critico, responsabilidade, solidariedade e
tolerancia.

Esse perfil tragca uma identidade com caracteristicas comuns a todos, o que lhes
permite integrar determinado grupo social (NEIRA, 2007). Ainda, sugere uma identidade que
vem se constituindo em fator relevante para a compreensao dos acontecimentos e fendmenos
sociais contemporaneos (NUNES, 2007).

Bhabha (2005), por sua vez, entende que existe um local da cultura, ou seja, um
lugar onde diferentes culturas ficam dialogando ou se digladiando, com algumas se impondo e
deixando seus valores disseminados, outras resistindo, mas sem nunca haver hegemonia de
um grupo sobre outro, isto é, um entre-lugar onde cada grupo ou individuo construa
estratégias distintas de ressignificacao da prépria identidade.

Sugere-se revisar este perfil constantemente, pois, para Bauman (2005),
identidade ndo € algo finito, acabado e concluso, mas um processo em constante
(re)construgao.

O quadro 18 ilustra as competéncias referentes a compreensao do papel social da

escola (BRASIL, 2002).

Quadro 18 — Quanto as competéncias referentes a compreensao do papel social da escola

UA Critico, criativo e atuante no contexto escolar por meio de uma praxis que entenda
a Educacdo Fisica como um microssistema inserido na Educagio;

Que conheca as teorias do conhecimento e as teorias do desenvolvimento humano,
para que esse conhecimento possibilite a construcdo da sua prética pedagdgica
junto ao projeto coletivo da escola em que atuard como docente.

UB Compreender o papel social da escola;
Apresentar dominio do conhecimento pedagdgico.

ucC Ser capaz de relacionar os contetidos do componente Educacdo Fisica com os
fatos, tendéncias, fendmenos da atualidade e aqueles dos participantes do
processo;

Gerir a classe e utilizar estratégias diversificadas de avaliagdo da aprendizagem.
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UD Identificar, extrapolar, formular tendéncias e/ou propostas de

intervencdo em seu ambiente de trabalho, a partir da compreensdo da realidade
educacional brasileira em suas dimensdes politica, histdrica, social, cultural e
econdmica, construida, ndo apenas com base em conhecimentos, como com base
na andlise de situagdes contextualizadas;

Contribuir de forma proativa para a melhoria da realidade escolar, a partir da
compreensdo da organizacdo dos sistemas de ensino, da prépria institui¢do escolar
e do papel social da escola e de suas relagdes com a sociedade em geral e com as
comunidades em que se inserem, em particular;

Trabalhar coletivamente, de modo a compartilhar a responsabilidade pelo convivio
escolar, a partir da adogdo de atitude de acolhimento aos alunos e seus familiares,
de respeito mituo e do compromisso com a justica, o didlogo, a solidariedade e a
ndo violéncia;

Participar da elaboragdo do projeto pedagégico da escola, a partir da compreensao
dos processos de organizagdo e desenvolvimento curricular, das diferentes
concepgdes de curriculo e das diretrizes curriculares nacionais da educacio basica,
dos parametros e referenciais curriculares nacionais e das normas, recomendagdes
ou propostas curriculares regionais, locais e escolares;

Avaliar seu trabalho de ensino, a aprendizagem dos alunos e a execug@o do projeto
pedagégico da escola, a partir da compreensdo dos objetivos da a¢do educacional e
da andlise dos fatores que incidem sobre seus processos e resultados.

Fonte: Elaborada pela autora (2017).

A tarefa cotidiana de desconstruir e reconstruir a tradicdo e a legitimidade da
Educacgdo Fisica articulada a funcdo social da escola, constitui-se um desafio de natureza
ético-politica para todos os professores de Educacao Fisica em todas as etapas da Educacdo
Bésica, quais sejam na relacdo de poder inerente ao contexto de tempo e espago na escola, na
relacdo com o0s outros componentes curriculares, quanto na constituicdo de seu curriculo e
suas implicac¢des (planejamento, implementacdo e avaliacdo). A Educacdo Fisica encontra-se
diante de um novo cendrio que exige novas abordagens (FLORIANOPOLIS, 2015).

O mundo contemporaneo nos faz vivenciar as constantes mudangas nas praticas
educacionais, essas tem provocado muitas reflexdes. Essa expansdao das mudancas na
educacdo € resultado do processo de liquidez da ciéncia e da tecnologia que vem
transformando toda a estrutura das relacdes do trabalho e exigindo dos futuros professores
uma constante reciclagem de conhecimentos, outras habilidades diferentes, novos valores e
atitudes. Essa situacdo tem revelado a necessidade de “uma formacao de uma pratica docente
critica, implicante do pensar certo, onde envolva o movimento dindmico, dialético entre o
fazer e o pensar sobre o fazer”. (FREIRE, 1996, p. 189).

Importante considerar o que manifestam Gonzdlez e Fensterseifer (2010, p. 12):

“tratamos na Educac¢do Fisica Escolar de uma dimensdo da cultura e que temos uma
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responsabilidade com o conhecimento produzido em torno dela, algo portanto, que vai muito
além de exercitar-se”.

No quadro 19, apresenta-se as competéncias referentes ao dominio dos contetdos
a serem socializados, aos seus significados em diferentes contextos e sua articulacdo

interdisciplinar (BRASIL, 2002).

Quadro 19 — Quanto a competéncia referente ao dominio dos contetidos a serem socializados,

aos seus significados em diferentes contextos e sua articulacao interdisciplinar

UA Que perceba que o processo educativo é construido coletivamente e todos os
académicos devem ter acesso as aulas de Educagdo Fisica, sem seletividade ou
discriminagdo, de sexo, etnia, e/ou bidtipo, ou seja, trabalhar de forma coeducativa
e sem priorizar o esporte de rendimento.

UB Disseminar e aplicar conhecimentos praticos e tedricos sobre a Educagdo Fisica,
analisando-os na relacdo dindmica entre o ser humano e o meio ambiente;
-Promover uma educacgdo efetiva e permanente para a saide e a ocupacdo do
tempo livre e de lazer, como meio eficaz para a conquista de um estilo de vida
ativo e compativel com as necessidades de cada etapa e condi¢des de vida do ser
humano;

-Contribuir para a formagdo integral de criangas, jovens e adultos, no sentido de
que sejam cidaddos autdbnomos e conscientes;

-Estimular e fomentar o direito de todas as pessoas a atividade fisica, por vias
formais e/ou ndo formais.

ucC Apresentar condi¢cdes bdsicas necessdrias para acompanhar as transformacdes
académico-cientificas da Educac@o Fisica e de dreas afins mediante a andlise
critica da literatura especializada com o propdsito de continua atualizagdo e
producdo académica-profissional.

UD Desenvolver atitudes de acolhimento e respeito a diversidade, a partir de
informacao e conhecimento adquiridos pela familiaridade com a problemadtica de
grupos diferenciados existentes na populacio brasileira:

géneros, etnias, culturas, portadores de necessidades especiais, religides.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Entre as responsabilidades esperadas do licenciado em Educacdo Fisica estd sua
contribuicdo na formagdo de criangas, jovens, bem como responder as necessidades da
sociedade através de identidade prépria, resultantes de estudos e evidéncias tedrico-
cientificas, técnicas e socioculturais atendendo aos temas transversais, a exemplo da ética,
género, cidadania, saide e meio ambiente, diversidade cultural, entre outros.

Esse € um dos grandes desafios, tanto para os cursos de formacdo inicial como
para os professores formadores, quanto para os futuros professores de Educacdo Fisica na

Educagdo Bésica, atender essas demandas do cotidiano da atuagcdo docente. Segundo Martins
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(2015), essa missao objetiva consolidar um padrdao de profissionalismo sustentado por
procedimentos, atitudes e valores, que ndo vise apenas conferir status social a profissdo e aos
profissionais, mas que responda as necessidades de uma sociedade em transformacao.

No quadro 20, apresenta-se as competéncias que desenvolvem o dominio do

conhecimento pedagégico (BRASIL, 2002).

Quadro 20 - Quanto as competéncias que desenvolvem o dominio do conhecimento

pedagogico

UA Compreenda o movimento humano/corporeidade, como um elo de comunicagdo
com os outros homens, com a arte, com a melhoria da autoestima, e promova a
humanizacao;

Conheca o processo de hominizagdo entendendo que os gestos mais comuns como
o andar, correr, saltar e arremessar ndo sdo movimentos naturais, mas, que foram
construidos e aperfeicoados historicamente pelas necessidades humanas de
sobrevivéncia;

Trabalhe a cultura do movimento humano expressa em todo o conhecimento
cientifico das disciplinas bio-andtomo-fisioldgicas, pedagdgicas, humanas e nos
conceitos essenciais de corporeidade, movimento, jogo, esporte, danga, gindstica e
lutas;

Ensine a técnica e os cddigos do esporte, sem fazer deste a Unica razdo da
existéncia da Educacdo Fisica, entendendo que a supervalorizagido do esporte de
rendimento € uma construcio social e da midia, ou seja, estd colocado a servigo da
sociedade capitalista, reforcando as diferencas e a superacdo do homem sobre o
homem.

UB Apresentar dominio do conhecimento pedagégico;

Analisar, estudar, pesquisar profissional e academicamente, esclarecer, transmitir e
aplicar os conhecimentos biopsicossociais e pedagdgicos da atividade fisica e
desportiva nas suas diversas manifestacdes, levando em conta o contexto histérico-
cultural;

Atuar nas dimensdes de seu campo profissional, com fundamentacio qualificada
nas dreas relacionadas da Educacdo Fisica e das praticas essenciais de sua
producdo, difusdo, socializacdo e de competéncia técnico-instrumental a partir de
uma atitude critico-reflexiva e ética;

Conbhecer e utilizar os recursos tecnoldgicos, inerentes a aplicacio profissional.

UC Demonstrar capacidade de conhecer, dominar, produzir, selecionar e avaliar os
efeitos da aplicacdo de diferentes técnicas, instrumentos, equipamentos,
procedimentos e metodologias para a producdo e intervengdo académico-
profissional na Educacdo Fisica Escolar;Criar, planejar, realizar, gerir e avaliar
situacdes diddticas de educagcdo fisica para a aprendizagem e para o
desenvolvimento dos alunos.

UD Mobilizar competéncias que foram (ou deveriam ter sido) constituidas na educacdo
bdsica, para acessar, processar, produzir, registrar e socializar conhecimentos e
recursos profissionais, incluindo-se o dominio das linguagens que utilizam as
tecnologias da comunicacdo e informagdo.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).
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Martins (2015) afirma que € evidente que os problemas e os novos caminhos que
caracterizam o sucesso ou nido da Educacdo Fisica ndo podem ser atribuidos ou resolvidos

exclusivamente pela reformulac¢io da formacao docente.

Porém, entre as dimensdes e os fatores responsdveis pela qualidade do ensino nas
escolas, a exemplo dos recursos fisicos, materiais e diddticos, formacao continuada,
gestdo escolar, remuneragdo, participag¢do da familia, entre outros fatores, ndo se tem
didvida de que a conjugacdo dos avancos do conhecimento e dos novos ditames
sociais colocam sérios desafios a formacdo de professores de Educagdo Fisica e ao
desempenho desses profissionais. (MARTINS, 2015, p. 50).

Pensando o perfil que desenvolva o dominio do conhecimento pedagdgico, pensa-
se em um grande desafio. Esse desafio implica em criar uma identidade que busque superar a
l6gica da fragmentacdo dos conteidos e que seja inovador na forma de pensar sua pratica

pedagogica cotidiana, no contexto da escola.

Contextualizar a forma¢do no ambito do processo de desenvolvimento profissional
dos professores decorre do entendimento de que a formagdo se processa como algo
dindmico, que vai além dos componentes técnicos e operativos normalmente
impostos aos professores pelas autoridades competentes, que ndo levam em conta a
dimensdo coletiva do trabalho docente e as situacdes reais enfrentadas por esses
profissionais em suas praticas cotidianas. Essa contextualizagdo também propicia
um cardter mais orginico as vdrias etapas formativas vividas pelo professorado,
assegurando-lhes um cardter continuo e progressivo (ALMEIDA, 2006, p. 179).

Essa afirmacdo reitera a complexidade do trabalho docente e da formacdo de
professores da Educag¢do Bésica, neste caso mais especifico, dos professores de Educagdo
Fisica, o que precisa ser considerado na formacao inicial, de forma a contemplar, de maneira
eficaz, o dominio das diferentes fun¢des educativas, em todas as dimensodes (UNISUL, 2016).

Isto garante, aos futuros professores, a apropriagdo “da ciéncia, da técnica e da
arte da profissdo docente”, (ALMEIDA, 2006, p.180) isto é, abrange compreender o que €
especifico do fazer pedagdgico, dos profissionais da Educagdo Bésica, a esséncia da profissao,
de forma que saibam ensinar e inovar com competéncia os conteidos que envolvem a prética
docente, nas diferentes etapas da Educag¢do Bdsica. Desta forma, “hd que se compreender a
formacdo pela confluéncia entre a pessoa do professor, seus saberes e seu trabalho”.
(ALMEIDA, 2006, p. 178).

Neste sentido, a construcao desses saberes implica na criacdo de uma proposta de

formacgao inicial que traga os conteidos que envolvam o perfil pretendido de forma
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interdisciplinar, articulada e inovadora, entre as diferentes dreas e durante todo percurso
formativo.

As competéncias referentes ao conhecimento de processos de investigacdo que
possibilitam o aperfeicoamento da pratica pedagégica (BRASIL, 2002) estdo, assim,

apresentados pelos documentos analisados:

Quadro 21 — Quanto a competéncia referente ao conhecimento de processos de investigacao

que possibilita o aperfeicoamento da prética pedagdgica

UA Perceba a necessidade de um processo continuo de pesquisar o fendmeno educativo,
e que a aprendizagem adquirida na academia n@o se encerra com o titulo de
graduado.

UB Desenvolver atitude de pesquisa no seu campo profissional, a fim de melhor

entender a realidade escolar e nela agir com eficdcia, o que facilitard o processo
pedagdgico num mundo em transformacgao.

ucC Demonstrar estar habilitado para utilizar recursos da tecnologia da informacdo e da
comunicacdo de forma a ampliar e diversificar as formas de interagir com as fontes
de producdo e de difusdo de conhecimentos especificos da Educacdo Fisica e de
areas afins.

UD Tomar decisdes didaticas, a partir do conhecimento e da andlise critica das
diferentes correntes explicativas do desenvolvimento bio-psico-social e da
aprendizagem, da influéncia dessas correntes nas opcdes pedagdgicas e préticas de
ensino e de sua contribui¢do para a compreensdo das relacdes entre ensino e
aprendizagem.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Essa competéncia precisa ser desenvolvida na formagdo inicial em Educacdo
Fisica, pois uma “aprendizagem que se preocupa ndo sO com repasse de conhecimento
cientifico, mas que compromete-se com a pesquisa, nesta perspectiva, é possivel encontrar
meios mais eficazes de implementar diversas atividades praticas em distintos ambientes de
aprendizagem, de forma a vivenciar uma aprendizagem muito mais significativa”. (UNISUL,
2016).

Considerando que a formacdo inicial, neste caso da Educacdo Fisica, precisa
conceber a educacdo como um processo emancipatério e permanente, logo, a formacado
oferecida deve conduzir nesse percurso. Desta forma, a nova Resoluc¢do n°® 2/2015 traz em seu
Art. 5° II e III em relacdo a pesquisa e a extensdo, que € necessario que a formagdo do

egresso possa leva-lo:
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II- & constru¢do do conhecimento, valorizando a pesquisa e a extensio como
principios pedagdgicos essenciais ao exercicio e aprimoramento do profissional do
magistério e ao aperfeicoamento da prética educativa;

IIT — ao acesso as fontes nacionais e internacionais de pesquisa, ao material de apoio
pedagégico de qualidade, ao tempo de estudo e producdo académica-profissional,

N

viabilizando os programas de fomento a pesquisa sobre a Educacdo Bésica.
(BRASIL, 2015, p. 16).

Assim, reafirma-se o compromisso, cada vez mais, de promover a articulagio
entre ensino, pesquisa e extensio, o que parece estar ainda muito timido nas implementacdes
dos projetos através de suas matrizes curriculares e, consequentemente, na constituicdo de
uma identidade profissional com caracteristica de pesquisa. Nesse caso, Ghedin (2006, p.234)

salienta que:

No 4ambito da formagdo especificamente académica, a perspectiva do
professor/pesquisador traz algumas implicagdes que obrigam a uma revisdo do
processo formativo e, até mesmo, da concepgdo curricular. Uma dessas implica¢des
diz respeito as formas de superagdo do tradicional distanciamento (e até oposi¢cdo)
entre pesquisa académica e pratica pedagogica.

Outra reflexdo a ser considerada importante neste item € a de Penin (2006), que
reforca a necessidade de verificar os processos de construcdo identitdria dos futuros
professores, oriundos das licenciaturas, mediante a elaboragdo dos saberes da docéncia,
produzindo no espago pedagdgico na drea de conhecimento em que se formam e pela
experiéncia. Isso expressa a possibilidade de que a pratica pedagdgica dos professores € que
constitui o saber docente. A atividade pratica que os professores realizam na escola é que
norteia a pesquisa, esse € o processo de construcao do seu saber-fazer docente. Entende-se
que a atividade docente € uma das atividades ligadas a acdo educativa mais ampla que ocorre
na sociedade, que € o ensinar (PENIN, 2006, p. 230).

Por dltimo, o quadro 22 demonstra as competéncias referentes ao gerenciamento

do préprio desenvolvimento profissional (BRASIL, 2002).

Quadro 22 — Quanto a competéncia referente ao gerenciamento do préprio desenvolvimento

profissional

UA Assume a sua vivéncia discente incorporando o seu papel de académico e
comprometido com o curso.

UB Exercer a fung¢do de lideranca de carater democrético, inovador, criador,
empreendedor e demonstrar comportamento ético ajustado a dindmica do processo
de uma sociedade em constante mutagao;

Estimular e fomentar o direito de todas as pessoas a atividade fisica, por vias
formais e/ou ndo formais.
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ucC Adotar uma atitude de disponibilidade e flexibilidade para mudancas, gosto pela
leitura e empenho no uso da escrita como instrumento de desenvolvimento
profissional continuo.

UD Integrar-se de modo ativo na sua categoria profissional, a partir do conhecimento
das associacdes sindicais e cientificas e da compreensiao da dimensdo sdcio-politica
da profissdo docente, do contexto e dos determinantes institucionais e legais da
carreira de professor.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Tratar-se-d, agora, da matriz curricular dos Cursos de Educacdo Fisica aqui
pesquisados e que constituem o perfil analisado. Os critérios de organizacdo das matrizes
curriculares se expressam em eixos em torno dos quais se articulam dimensdes a serem
contempladas. Desta forma, materializam-se em estruturas diferenciadas, mas com
caracteristicas comuns a legislagdo. Para melhor entendimento, far-se-4& um quadro com as
dimensdes trazidas na Resolug¢do e os eixos/dimensdes elencados pelas universidades UA,

UB, UC e UD.

Quadro 23— Quadro dos eixos/dimensdes das Resolucdes

Resolugdo n°® 1/2002- eixo articulador Resolugdo n° 7/2004 - dimensdes do
conhecimento

- Dos diferentes ambitos do conhecimento | - Bioldgicas;

profissional; - Sociais;

- Da intera¢do e da comunicacdo, bem como do | - Culturais;

desenvolvimento da autonomia intelectual e | - Diddtico-pedagdgicas;

profissional; -Técnico-instrumental do movimento humano.
-Entre disciplinaridade e interdisciplinaridade;

- Da formagao comum com a formagao especifica;
- Dos conhecimentos a serem ensinados e dos
conhecimentos  filoséficos, educacionais e
pedagdgicos que fundamenta a acio educativa;

- Das dimensdes tedricas e praticas.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Considerando que a Educacgdo Fisica se constitui num corpo de conhecimentos
com identidade propria, que resultam de evidéncias cientificas, técnicas e sociais, que tem
como desafio responder as necessidades da sociedade e explicar as especificidades da érea,
precisa determinar os tipos de saberes necessdrios a formacao inicial, a partir do perfil de
egresso que estabelece, para garantir ao futuro profissional as bases minimas de conhecimento

e aquisicao de competéncias.
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A Resolugdo CNE/CP n°2/2015 define que, ao longo do processo de formacao,
deverd ser garantida a efetiva e concomitante relacdo entre a teoria e a pratica, ambas
fornecendo elementos bdsicos para o desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades
necessdarios a docéncia.

Essa consolidacdo vird do seu exercicio profissional, fundamentados em
principios de interdisciplinaridade, contextualiza¢do, democratizacdo, pertinéncia e relevancia
social, ética e sensibilidade afetiva e estética (UNISUL, 2016).

Para UA, a pratica pedagdgica escolar deve se balizar nos preceitos da tendéncia
progressista/critica de educacdo que pode ser identificada como a media¢do entre o fazer
pedagdégico e o contexto sociopolitico-cultural, conforme expressa em seus documentos. Para
Bracht (2007), “uma teoria critica tem como categoria central a critica do papel da educacado
na sociedade capitalista”, ou seja, qual o cardter que se dard a educacdo na sociedade,
reprodutor/conservador ou transformador/revoluciondrio. Este curso optou por uma formacgao
de um profissional de Educagdo Fisica que seja educador, que compreenda e respeite as
diferencas individuais e a diversidade cultural e que se apropriando da cultura corporal de
movimento, contribua para uma transformacao social.

A Graduagado de Licenciatura em Educacgdo Fisica na UA tem em suas propostas
de ensino areas como: area 1 - conhecimentos gerais e fundamentos pedagdgicos; area 2 -
conhecimentos bioldgicos para atividade fisica/ movimento humano; area 3- conhecimentos
técnico-pedagdgicos do esporte; area 4 — conhecimentos da cultura do movimento humano e;
area 5 — conhecimentos referentes a parte pedagdgica, além dos estdgios e atividades

académico-cientifico-culturais.

Quadro 24 — Distribuic@o da carga horaria do Curso de Educagdo Fisica Licenciatura — UA —

de acordo com as dimensoes do conhecimento

Areas de conhecimento Carga hordria
Conhecimentos gerais e fundamentos pedagdgicos 450h
Conhecimentos biolégicos para atividade fisica/ movimento humano 300h
Conhecimentos técnico-pedagdgicos do esporte 630h
Conhecimentos da cultura do movimento humano 270h
Conhecimentos referentes a parte pedagdgica 960h
Total | 2610h
Atividades académicas complementares | 200h
Total | 2810h

Fonte: Elaborado pela autora (2017).
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O Ensino Basico de Educacgdo Infantil até o Ensino Médio sdo objetos de atencao
para o Curso de Educacdo Fisica da UB, uma vez que constituem campo de trabalho do
futuro licenciado em Educacdo Fisica. Logo, a integracdo serd feita com as escolas que
constituem as diferentes redes de ensino, que servirdio como campo de estigio, através de
projetos especificos nas diferentes certificagdes. Oferece horas de praticas pedagdgicas sob
orientagcdo e supervisdo docente, compreendendo atividades de observacdo dirigida ou
experiéncias de ensino de forma transversal nas unidades de aprendizagem especificas do
curso. Conforme expressa o documento, a organizacdo didatico-pedagdgica do Curso de
Educacgdo Fisica da UB fundamenta-se na educag@o permanente, que propdem organizacoes
curriculares flexiveis e inovadoras no sentido de integrar e de articular as dreas de
conhecimento e as unidades de aprendizagem, nas diferentes modalidades e niveis de ensino.
As estratégias de ensino utilizadas estdo em consonancia com as competéncias propostas em
cada certificacdo, a fim de promover a interdisciplinaridade, a relacdo teoria e pratica, a
resolucao de problemas no ensino, permeadas por atividades de pesquisa e de extensdo, onde
o estudante possa gerir a propria aprendizagem e o exercicio para a atuacdo profissional.
Assim, os espagos de aprendizagem extrapolam os da sala de aula e vinculam-se ao
desenvolvimento das competéncias, diversificando o processo de ensino e de aprendizagem,
assim como proporciona aprendizagens significativas. Deste modo, mudam-se as atuagdes do
professor, centradas na constru¢do de conhecimento e do estudante, como sujeito da sua
propria aprendizagem. Portanto, os contetddos tedrico-praticos foram organizados de forma a
permear todo o processo de formagdo do Licenciado em Educacdo Fisica, considerando a
formacdo docente, pautada no principio da integralidade da aten¢do a saide, o qual contempla
as dimensoes socio antropolégicas, dimensao cientifico-tecnolégica, dimensao pedagogica
e técnico instrumental, dimensao biodinidmica do processo da qualidade de vida ao longo

da vida, conforme recomendam as Diretrizes Curriculares Nacionais e o perfil pretendido.

Quadro 25 — Distribui¢ao da carga horéria do Curso de Educacao Fisica Licenciatura — UB —

de acordo com as dimensdes do conhecimento

Dimensdes do conhecimento Carga hordria
Dimensdes sdcio antropoldgicas 210h
Dimenséo biodindmica 700h
Dimensao cientifico-tecnoldgica 120h
Dimensdo pedagdgica e técnico instrumental 1690h

Total | 2720h

Atividades complementares | 210h

Total | 2930h

Fonte: Elaborado pela autora (2017).
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A formagdo de professores de Educacdo Fisica da UC reconhece a dinamicidade
da profissao docente, cuja identidade profissional € constituida socialmente, através de acdes
coletivas e interacdes com outros grupos e entidades, de acordo com o que consta no Projeto
Pedagdgico. Nesta perspectiva, a singularidade do projeto deste curso revela que “tornar-se
professor de Educacdo Fisica constitui um processo complexo, dindmico e evolutivo, que
compreende um conjunto variado de aprendizagens, saberes e experiéncias a serem adquiridas
ao longo de diferentes etapas formativas”. Assim, as formagdes inicial e continuada procuram
desencadear a constru¢do de saberes necessdrios ao exercicio profissional, aliando-se aos
saberes advindos da propria experiéncia. Essa formacdo € concebida como um processo
permanente e continuo que abrange todo percurso profissional. Essa formacdo progressiva é
justificada tanto pela natureza humana da profissdo docente, quanto pela dindmica e
complexidade do sistema educativo. O professor ndo é um produto acabado, todavia um
individuo que se encontra em continua formacdo num processo permanente de
desenvolvimento profissional. As principais orientagdes conceituais visualizadas na formagao
de professores de Educagdo Fisica no Projeto Pedagdgico do Curso da UC sdo a académica, a
técnica, a pessoal, a pratica e a critica. Considerando a legislacdo bésica e as competéncias e
habilidades almejadas, definiu pelos seguintes eixos curriculares: dimensoes biodinamicas
do movimento humano, dimensoes comportamentais do movimento humano, dimensoes
socio antropoldgicas do movimento humano, dimensdes pedagégicas do movimento
humano, dimensdes cientifico-tecnologicas do movimento humano, dimensoes das
manifestacoes da cultura do movimento humano e dimensodes técnico-funcionais

aplicadas ao movimento humano.

Quadro 26 — Distribui¢do da carga horéria do Curso de Educacao Fisica Licenciatura — UC —

de acordo com as dimensoes do conhecimento

Eixos de conhecimento Carga hordria
Dimensdes biodindmicas do movimento humano 270h
Dimensdes comportamentais do movimento humano 198h
Dimensdes sdcio antropoldgicas do movimento humano 162h
Dimensdes cientifico-tecnoldgicas do movimento humano 252h
Dimensdes pedagdgicas do movimento humano 936h
Dimensdes das manifestagcdes da cultura do movimento humano 864h
Dimensdes técnico-funcionais aplicadas ao movimento humano. 558h
Total | 3240h
Atividades académicas complementares | 240h
Total | 3480 h

Fonte: Elaborado pela autora (2017).
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A organizacdo das diretrizes do ensino no Curso de Licenciatura em Educagdo
Fisica da UD € amparada na Legislacdo Nacional. Busca alcangar horizontes que indicam a
promocdao de ensino de qualidade, os avangos da ciéncia e dos processos de ensino
aprendizagem, com base em principios de interdisciplinaridade na articulacdo das dreas do
dominio da Educacdo Fisica, o que traz no documento analisado. Estd expresso, também, que
a metodologia adotada nesse curso de Licenciatura em Educacdo Fisica foi elaborada em
conformidade com a metodologia do Projeto Pedagdgico Institucional-PDI, que entende que a
proposta de ensino interdisciplinar € uma das alternativas para superar um ensino
fragmentado, ou seja, uma forma de organizar os curriculos de modo a permitir uma
articulacdo entre as disciplinas. E fundamental promover estudos, pesquisas e debates que
problematizem o fazer e o pensar didatico-pedagdgico, isso significa organizar os curriculos
em dareas que congregam disciplinas com objetos comuns de estudo, capazes de estabelecer
um didlogo entre si como dreas. Significa, ainda, articular diversos campos de conhecimento,
a partir de eixos conceituais. Um dos grandes diferenciais desta proposta, conforme expresso
nos documentos, € o propdsito de promover uma vivéncia pratica e continuada desde o inicio
do curso, possibilitando um crescente desenvolvimento e aperfeicoamento das habilidades e

competéncias profissionais.

Quadro 27 — Distribui¢do da carga hordria do curso de Educagdo Fisica Licenciatura — UD —

de acordo com as dimensdes do conhecimento

Dimensdes do conhecimento Carga hordria
Bioldgicos relativos ao corpo humano e a satde 522h
Relativos ao ser humano e a sociedade 450h
Preparacio ético-deontoldgico 36h
Formacio gimnica e ritmica 162h
Preparacio técnico-pedagdgica 432h
Relativos a ciéncia e a tecnologia 270h
Formacao esportiva e de lazer 810h
Intervencao profissional 414h
Total | 3096h
Atividades académicas complementares | 270h
Total | 3366h

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Ao abordar esta questao da importancia do curriculo na formacao das identidades,
cabe perceber quais identidades estdo sendo constituidas nos cursos de formacgdo de

professores de Educacdo Fisica. O exposto indica que quando se discute curriculo, estd se



140

pensando em identidade profissional, pois este conhecimento constituido nos curriculos estard
diretamente relacionado ao que os estudantes serdo ou se tornardo (MERLUCCI, 2004).

A organiza¢do desses conhecimentos no curriculo se caracteriza como préatica
cultural, social, histdrica, politica, administrativos e institucionais, segundo Sacristan (2013).
Ele, ainda, afirma que, sendo uma prética histdrica e socialmente datada, essa organizacao
apresenta caracteristicas diferenciadas ao longo do tempo.

As universidades t€m enfrentado grandes desafios relacionadas as rdpidas e
profundas transformag¢des que afetam a humanidade, de ordem social, cientifica e tecnolégica.

Essas mudancgas nas estruturas curriculares dos Cursos de formacdo profissional
sdo providenciais, segundo Gongalves (2003), para que se formem profissionais com
competéncia técnica e apto a operar dentro das inovagdes tecnoldgicas, o que tem tornado
esse processo da educagdo algo mecanicista e com pouca perspectiva de mudangas no status
quo.

O curriculo € constituido socialmente e produz subjetividades e identidades,
segundo Moreira (1999) e Silva (2000). Essas subjetividades e identidades revelam conflitos,
tensdes e intencdo dos elaboradores desse curriculo que, conforme os autores, destaca o
cardter transgressor dos curriculos. Essa transgressao sugere posi¢des contrdrias a manutencdo
do status quo e veem uma possibilidade de converter a ordem social estabelecida, através do
curriculo. Essa dimensao de mudanga ou continuidade € que se discute aqui nesta andlise.

Nesse sentido, realizou-se a andlise do prescrito nas diretrizes'® e o exposto nas
matrizes curriculares dos projetos pedagdgicos dos cursos, objeto deste estudo.

Optou-se por fazer uma andlise da organizacao curricular a partir do proposto na
Resolugdo n°® 7/2004, que traz como unidades de conhecimento especifico, que constituem o
objeto de ensino do componente curricular Educacao Fisica, as quais serdo aquelas que tratam
das dimensdes bioldgicas, sociais, culturais, diddtico- pedagdgicas, técnico-instrumentais do
movimento humano.

Para tanto, realizou-se um levantamento das disciplinas encontradas na matriz
curricular dos projetos pedagdgicos dos quatro cursos participantes da pesquisa, as quais
foram distribuidas por dimensdao de conhecimento. Recorreu-se as ementas para ter maior

confiabilidade na distribuicdo. Um quadro geral foi necessdrio, onde as disciplinas foram

'8 Resolugdo n° 1 e n® 2/2002 e Resolugdo n® 7/2004." Art. 13, paragrafo primeiro, inciso III da Resolucio
CNE/CP n° 2 de 1 de julho de 2015.
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sintetizadas em dimensdes para que fosse verificado, em termos de carga hordria, qual
conhecimento foi priorizado nas matrizes, a fim de verificar qual constitui¢do identitdria se
apresenta.

No detalhamento apresentado no quadro 28, separou-se por horas as dimensoes
bioldgicas, sociais, culturais, didatico-pedagdgicas e técnico- instrumentais do movimento

humano em cada matriz curricular.

Quadro 28 - Dimensdes bioldgicas, sociais, culturais, didatico-pedagdgicas e técnico-

instrumentais
Dimensoes UA UB UuC UD
Bioldgicas 300h 700h 270h 522h
Sociais 450h 210h 360h 450h
Culturais 270h 180h 864h 162h
Didatico- pedagdgicas 960h 780h 936h 882h
Técnico- instrumentais 630h 850h 810h 1080h

Atividades | 200h 210h 240h 270h

Complementares
Total | 2810h | 2930h 3480h 3366h

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Analisando mais especificamente, a dimensao que menos teve destaque por conta
da carga hordria disponibilizada foi a cultural. Menos na UC.

A partir da década de 80, surgiram diversas nomenclaturas e bases tedricas
diferentes para discutir o objeto de estudo da Educacdo Fisica, dentre elas movimento
humano, cultura corporal, cultura corporal do movimento, cultura fisica e, de acordo com
Soares (1996), existe um consenso de que os jogos e brincadeiras, dangas, lutas, esportes e
gindsticas sdo conhecimentos especificos da drea. “Isso porque ndo se pode ensinar sem que
se tenha um conteiddo a ser ensinado e a cultura corporal do movimento é o que nos
identifica”. (MARCON; NASCIMENTO, 2012, p. 34).

Com referéncia a esta dimensao, somente o Curso UA cita em seu documento que,
com o objetivo de habilitar profissionais para atuarem como docentes na Educacdo Bésica,
apropriando e socializando o conhecimento cientifico da cultura corporal do movimento,
acumulado historicamente pela humanidade, produzindo novos saberes que possam contribuir
com a transformagdo social, cultural, a melhoria da qualidade e a sustentabilidade do
ambiente de vida, estruturou sua organizagdo curricular em consonancia com esses principios.

Os demais cursos ndo citam em seus documentos esse objeto de estudo, o que

causa estranheza pelo fato da UC ter uma carga hordria bastante significativa para essa
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dimensao, no entanto, segundo Betti (1996), a Educacido Fisica lida com problematicas que se
articulam a partir da cultura corporal do movimento, mas, como um problema resolvido ndo é
um problema eliminado, e apenas um problema que continuard a se apresentar com alguma
probabilidade de solucio (ABBAGNANO, 2000), as tradi¢des da Educagdo Fisica precisam
ser renovadas, com novo olhar para cultura corporal do movimento, e que nio ignore as
mudancas que se processam no ambito da dindmica cultural, contribuindo, assim, para o
surgimento do novo.

Por cultura corporal de movimento entende-se, também, com base em Betti
(2003), como formas culturais que se constréi historicamente, nos planos material e
simbodlico, mediante o0 movimento humano: jogo, desporto, gindstica, atividades ritmicas
expressivas, danca e lutas.

Nesse contexto, os cursos de formagdo de professores de Educacdo Fisica
precisam se ocupar de sistematizar e reelaborar criticamente aquilo que vem sendo, na histéria
da humanidade, um campo de expressdes culturais, e que tem sido denominada de forma
genérica na literatura da drea pedagdgica da Educagdo Fisica e, também, em diferentes
propostas curriculares de estados e municipios brasileiros de cultura corporal de movimento
(BETTI, 1994, 1996; BRACHT, 2005; RIO GRANDE DO SUL, 2009; SANTA CATARINA,
2014).

No tocante a dimensdo didatico-pedagdgica, os resultados de carga horaria
apontam ser uma das maiores na matriz curricular. Essa dimensao contempla conhecimentos
dos principios gerais e especificos da organizacao de diversas possibilidades de intervencdo
do profissional no contexto da escola, ocupando a segunda maior carga hordria dos cursos de
licenciatura, onde agrega as disciplinas relacionadas aos estagios supervisionados.

Para a formacdo dos professores, essa dimensdo tem expressiva significancia,
tendo em vista que as disciplinas com esse cardter sdo imprescindiveis, pois irdo tratar de
questdes direta ou indiretamente relacionadas ao processo educacional escolar, oportunizando
aos futuros professores conhecerem e analisarem criticamente o processo educacional e de
construir um percurso formativo de atuacao docente.

Para Pimenta (1999, p.26), “os profissionais da educag¢do, em contato com 0s
saberes da educa¢do, podem encontrar instrumentos para se interrogarem e alimentarem suas
praticas”. Segundo a mesma autora, os saberes da docéncia sdo construidos a partir de trés
categorias que viabilizam a ac¢do de ensinar: saberes da experiéncia (advindos da prépria
experiéncia como aluno, da pratica docente reflexiva, discussdo com pares, etc.); saberes do

conhecimento (abrange questdes da funcdo da escola no ato de ensinar e suas especialidades)
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e; pedagdgicos (abrange as duas primeiras categorias articuladas aos conteudos especificos,
construidos a partir das necessidades reais).

Entretanto, a formacgao inicial, em geral, é constituida de situacdes de ensino e
aprendizagem descontextualizadas da atuacdo pratica, e €, por isso, que os estudos
(MARCON; NASCIMENTO; GRACA, 2012; PIMENTA, 1999; NEIRA; NUNES, 2011)
indicam que a inclusdo das praticas pedagdgicas e dos estdgios supervisionados que fazem
parte da dimensdo didatico-pedagdgica, na formacgdo inicial de professores de Educagdo
Fisica, em forma de disciplinas ou componentes curriculares, pode contribuir com a
aproximacao teoria e pratica docente, enriquecendo, assim, o processo formativo do futuro
professor, caso contrdrio, ficard cada vez mais distante a relacdo da teoria e da pratica no
contexto da formagao profissional.

Para alcancgar esses objetivos, a constru¢do de todos os conhecimentos elencados
acima, a legislacdo, hora vigente, sugere que os Projetos Pedagdgicos dos Cursos de
Educacdo Fisica contemplem oportunidade de estigios curriculares supervisionados
obrigatérios, atividades complementares e as atividades como pratica curricular, que
contemplem a indissociabilidade teoria-pratica, sendo vivenciadas em diferentes contextos de
aplicagdo académico-profissional, desde o inicio do curso (BRASIL, 2004, p.4).

Na sequéncia, vem a dimensdo técnico-instrumental que foi a de maior carga
horéria no total, sendo que em dois cursos (UB e UD) ficou com carga hordria maior que a
dimensao didatico-pedagogica. Esse fato demonstra que nem todos os cursos de formacao de
professores de Educacdo Fisica concentram uma carga maior na dimensdo didatico-
pedagédgica, ficando fragilizado os saberes nessa drea e direcioonando a constituicdo da
identidade profissional para esse contexto.

Esses saberes, de acordo com Marcon e Nascimento (2012, p.35), constituem-se
como ‘“‘conhecimentos identificadores da drea (formacdo bdésica)”, especialmente aos
relacionados “ao corpo humano e seu desenvolvimento, bem como os conhecimentos que
oferecem suporte para a identificacdo dos interesses das expectativas e das necessidades
especificas de criancas, jovens, adultos, idosos, pessoas com deficiéncia e de grupos e
comunidades especiais” (MARCON; NASCIMENTO, 2012, p.35), e, ainda, os
conhecimentos técnicos especificos da Educagdo Fisica, além de todos os conhecimentos
sobre as dreas afins.

Mas ao que se verifica nos estudos, que falam da pratica pedagdgica de
professores de Educagdo Fisica na Educacdo Fisica Escolar, segundo Barros(2010), é que essa

N

contradicdo estd relacionada a cultura da Educagcdo Fisica no Brasil, pois continua
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testemunhando uma inadequacdo entre a representacdo que herdamos da sua pratica que
surgiu da preparacdo fisica de militares e no sistema de educag¢do formal. Isso porque as
praticas limitavam-se unicamente pela pratica, tanto no ambito militar quanto no sistema de
ensino. A critica a esse paradigma da aptidao fisica e esportiva e a esse carater de mera
atividade que tem sustentado as praticas pedagdgicas da Educagdo Fisica na Educagdo Bésica,
ndo nega os beneficios que o exercicio fisico pode proporcionar, mas questiona a funcdo
social, segundo Gonzalez e Fensterseifer (2010), pois a escola tem a tarefa de transmitir as
novas geracoes parte da heranga cultural e cientifica produzida pela humanidade.

Corroborando com o pressuposto de que os corpos em movimento ndo podem ser
compreendidos apenas em sua dimensdo motriz, visto que expressam significados,
construidos socialmente, desta forma, o movimento humano passa a ser compreendido como
“uma forma de expressdo cultural, e que por isso, carrega em si elementos histéricos, éticos,
técnicos, politicos, filoséficos, étnicos que devem ser estudados e praticados na escola”.
(SILVEIRA; PINTO, 2001, p.139).

Reafirma-se que a qualidade de intervencao profissional passa pela compreensao
de que ela se traduz na exceléncia em relacdo aos conhecimentos especificos da drea e de seus
respectivos campos sdcio-politico, cultural e ético, aos meios e formas para levar esse
conhecimento para dentro do contexto escolar (MARTINS 2015, p.37).

Outra dimensao que fez parte da dimensao técnico-instrumental foi a de produgao
do conhecimento tecnoldgico e cientifico que estd atrelada a realizacdo de pesquisas que
lancam novos conhecimentos no mundo académico. O que se percebe na formacao inicial das
IES participantes desse estudo, é que essa dimensdo agrega disciplinas que incentivam o
estudante a produzir o conhecimento, principalmente por meio de trabalho de conclusao de
curso, considerando que trés dessas IES oferecem curso de pds-graduagdo stricto sensu,
caracterizando essa producdo do conhecimento como pesquisa cientifica, que pode dar
suporte para seu desenvolvimento.

Essa formacdo de atitude critica passa pela apropriacdo do conhecimento ja
produzido, mas também do entendimento do processo, para, entdo, identificar problemas e
sugerir intervengdes. Para Demo (1997), a manipulacdo e a producdo do conhecimento
fortalecem os sujeitos histdricos, porque, a partir disso, adquirem capacidade critica e criativa
para a propria emancipagao.

Folle et al. (2009), ao pesquisarem professores em diferentes ciclos de
desenvolvimento profissional docente, descreveram que no momento de entrada na carreira, o

choque com o real foi atenuado pela aproximacio do professor com o meio onde ird atuar.
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Através de pesquisas dos trabalhos de conclusio de curso e dos estdgios curriculares
supervisionados, considerados como elementos da formacao inicial indispensaveis na relacao
com a realidade educacional.

Outra dimensao € a social, relacionada ao ser humano e sociedade, que tem uma
carga horaria muito parecida nos quatro cursos. Essa dimensdo compreende os conhecimentos
historicos, socioldégicos, ético-politicos, filoséficos e culturais, os quais tangem a formacgdo do
profissional de Educacgao Fisica referendados pelo conhecimento do homem na sociedade.

Para Neira e Nunes (2011), a centralidade da cultura dissolveu a fronteira entre a
subjetividade e a identidade, entre o psiquico e o social, ou seja, qualquer artefato cultural
implica processos de representacdes, identidade, produgdes, consumo e regulacdo. De acordo
com Neira (2007), a identidade garante ao individuo a posse de caracteristicas que o
diferenciam dos outros, o que lhe permite integrar determinado grupo social. Nunes (2007)
diz que a crescente complexidade das estruturas sociais ndo surpreende que a questdo da
identidade e da diferenca venha se constituindo em fator relevante para a compreensdao dos
acontecimentos e fendmenos sociais contemporineos. E por meio dessas relacdes que se
produzem, contestam e afirmam as identidades sociais (NUNES, 2007, p.103).

Segundo Barros (1995), o professor precisa ter uma visdo social da escola, bem
como de sua histéria, dos problemas que a envolvem e as perspectivas que se tem para a
sociedade compreendendo o papel e os objetivos da Educacao Fisica no contexto escolar. E &,
desta forma, que precisam os futuros professores serem formados pelos curso de formacgao
inicial.

Nao muito distante da dimensdo citada anteriormente, referente a carga hordria,
mas ocupando uma situacdo melhor na matriz curricular, a dimensdo bioldgica, composta
pelas disciplinas que subsidiam a atuagdo do professor, seja na escola ou fora dela, pois
permitem entender o movimento a partir dos aspectos bioldgicos, fisiolégicos, anatdmicos,
biomecanicos, entre outros.

Nessa mesma linha, Bracht (2007) explica que o campo académico da Educacio
Fisica € marcado pela “coloniza¢do” de outras disciplinas. A tentativa de obter o reconhecimento
cientifico, o status de Ciéncia, acarretou numa crise de identidade, ao se verificar que a Educacéo
Fisica se mantém dependente de outras disciplinas cientificas, ndo possuindo uma identidade
epistemologica propria, uma vez que Fisiologia, Anatomia, Biomecanica, Cinesiologia,
Cineantropometria sd@o disciplinas que se ocupam de aspectos e recortes das ciéncias bioldgicas,

provenientes, portanto, de outro campo do saber. Logo, uma parte importante dos conhecimentos
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que identificam e com os quais se identificam os professores de Educac¢do Fisica sdo provenientes
dessas areas (MOLINA NETO; MOLINA, 2003).

Neira (2014) afirmou que muitos cursos superiores, ainda, ensinam o
preenchimento de simulas esportivas, exigem o desempenho atlético e, sobretudo, priorizam
disciplinas biolégicas em detrimento das pedagdgicas. Os universitarios, quando interpelados,
queixam-se da didatica dos professores e da forma de avaliacdo, mas nunca questionam o0s
conteddos ensinados. Aprenderam a aceitd-los, mesmo sem conhecer suas origens, razdes e
relacdes com a docéncia (NEIRA, 2007, p. 792).

A partir desses resultados, pressupde-se que os curriculos analisados possuem
uma identidade prOpria relativa que os caracteriza como licenciatura, sendo que em dois
cursos a dimensdo didatico-pedagdgica tem maior destaque na matriz € nos outros dois fica
em segundo no que se refere a carga hordria. Além disso, devido ao fato das mudancgas
curriculares serem recentes, a sensagao que se tem € de pouca inovagao nos curriculos.

Portanto, aponta-se que, pelo fato de se ter desenhado a realidade dos cursos a
partir de um recorte, tendo como base o perfil do egresso e a matriz curricular presente nos
projetos pedagdgicos, outros caminhos para se constatar a realidade que se efetiva podem
complementar o estudo, subsidiando novas discussdes e intervengdes para a area. Assim,
entende-se que ha necessidade de se pensar um curriculo inovador, articulador e que

caracterize as formacdes da drea, constituindo uma identidade profissional inovadora.
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4 REDESENHANDO UMA NOVA POSSIBILIDADE

[...] ensinar ndo € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
prépria producio ou a sua construcio (Paulo Freire, 1996).

Pensar as concepgoes tedrico-metodoldgicas para a formacao inicial em Educacdo
Fisica €, de algum modo, indicar conceitos que subsidiardo a prética pedagdgica no decorrer
do percurso formativo do estudante de Educacao Fisica no contexto da formacao inicial.

Nesse sentido, o percurso formativo é um conceito inerente ao processo de
formacdo docente, o que implica pensar/organizar os projetos pedagdgicos dos cursos de
Educagdo Fisica, também, nesta perspectiva de superar a visdo fragmentéria dos curriculos
que, durante muito tempo, concebeu a organizacdo didatico-pedagdgica dos cursos de
formacdo nesta area.

A partir dessa concepcdo e das presentes nas novas Diretrizes Curriculares
Nacionais para as licenciaturas (Resolucdo CNE/CP n° 2/2015), os cursos de licenciaturas sao
desafiados a reelaborar seus projetos pedagdgicos. Esse desafio implicou na criagdo de um

projeto que buscasse superar a ldgica da fragmentacdo dos conteidos e que fosse inovador na

formacao inicial dos professores de Educacgao Fisica.

Contextualizar a formagdo no dmbito do processo de desenvolvimento profissional
dos professores decorre do entendimento de que a formacdo se processa como algo
dindmico, que vai além dos componentes técnicos e operativos normalmente
impostos aos professores pelas autoridades competentes, que niao levam em conta a
dimensao coletiva do trabalho docente e as situacdes reais enfrentadas por esses
profissionais em suas praticas cotidianas. Essa contextualizacdo também propicia
um cardter mais organico as vdrias etapas formativas vividas pelo professorado,
assegurando-lhes um caréter continuo e progressivo (ALMEIDA, 2006, p. 179).

Essa afirmacdo reitera a abrangéncia do trabalho docente e da formacdo do
professor, o que precisa ser considerado quando se pensa um curriculo de formacgao de forma
a contemplar, de maneira mais eficaz possivel, o dominio das diferentes fun¢des educativas,
em todas as suas dimensoes.

Isso considera garantir aos futuros professores em formacao inicial em Educacdo
Fisica a apropriacdo “da ciéncia, da técnica e da arte da profissdo docente.” (ALMEIDA,
2006, p.179), que abrange compreender o que € especifico do fazer pedagdgico dos
professores na Educacdo Bésica, a esséncia da profissdo, de saber ensinar e inovar com

competéncia os conteidos que envolvem a pratica docente nas diferentes etapas da Educagdo
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Baésica. Desta forma, “hd que se compreender a formacgdo pela confluéncia entre a pessoa do
professor, seus saberes e seu trabalho.” (ALMEIDA, 2006, p. 179).

Alinhado ao que define a Resolu¢do n°® 2/2015 e o Projeto Institucional de
Formacao de Professores da Unisul (2016), mais as Diretrizes Curriculares Nacionais para os
Cursos de Graduagdo em Educacgdo Fisica, construiu-se um perfil para formacao inicial em

Educagdo Fisica, que manifeste:

Quadro 29 — Perfil de egresso de Educagao Fisica Licenciatura

Perfil do Egresso

a) habilidade para gerir processos educativos em instituicdes de Educacdo Baésica,
comprometidos com projetos sociais, politicos, éticos e inovadores;

b) concepcdo ampla e contextualizada de processos de ensino e de aprendizagem da
Educacdo Fisica;

c) compreensdo da complexidade da instituicdo educativa em sua missdo de promover a
Educacio Fisica para e na cidadania;

d) capacidade para promover a aprendizagem de sujeitos em diferentes fases do
desenvolvimento humano fomentando o direito de todas as pessoas a atividade fisica por vias
formais e/ou ndo formais;

e) s6lida fundamentacdo de contetidos pedagdgicos e abordagens tedrico-metodoldgicas e
competéncia técnico-instrumental da Educacio Fisica, concebidos de modo interdisciplinar e
inovador;

f) dominio de diversas tecnologias de informacdo e comunicagdo e respectiva adequacio as
diferentes fases do desenvolvimento humano, inerentes a aplicacao profissional;

g) disseminar e aplicar conhecimentos priticos e tedricos sobre a Educagdo Fisica,
analisando-os na relagdo dindmica de cooperagdo entre a instituicao educativa, a familia e a
comunidade;

h) consciéncia da diversidade, atuando com postura investigativa, integrativa, propositiva e
inovadora em face de realidades complexas, a fim de contribuir para a superagcdo de exclusdes
sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas, de género, sexuais e outras,
como garantia dos principios de equidade;

i) postura de pesquisa sobre os estudantes e sua realidade sociocultural, sobre processos de
ensinar ¢ de aprender Educacdo Fisica em diferentes meios ambiental-ecoldgicos, sobre
propostas curriculares e sobre organizacdo do trabalho educativo e préticas pedagdgicas
inovadoras, entre outros; e

j) capacidade técnica, cientifica, politica, ética, estética, inovadora e empreendedora para
atuar com a Educacdo Fisica em diversas modalidades de ensino: educacio escolar indigena,
educacdo do campo, educagdo escolar quilombola, educacdo profissional e tecnoldgica,
educacdo a distancia, educagdo de jovens e adultos, educagdo especial além da Educacio
Basica regular, garantindo as especificidades das populagdes com que trabalham e da situagdo
em que atuam, de modo a promover didlogo com a comunidade, atuando como agentes
interculturais para a valorizagdo e o estudo de temas especificos da Educagdo Fisica.

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

No sentido educacional, cabe salientar o que Tardif (2005, p. 11) menciona sobre
os saberes dos professores: “[...] o saber ndo € uma coisa que flutua no espaco: o saber dos
professores € o saber deles e estd relacionado com a pessoa e a identidade deles, com sua

experiéncia de vida e com sua histéria profissional [...]”. Nesse sentido, fica a divida: como
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os professores de Educacgdo Fisica estdo compreendendo o momento histérico em que se vive
e em que medida incorporam ou interpretam as inovacdes no campo epistemoldgico da
Educagdo Fisica? Essa € uma ddvida que necessita de um aprofundamento, para se
compreender, de maneira empirica, como os professores se defrontam com essas
transformagdes sociais e epistémicas que ocorrem e se modificam rapidamente no mundo pds-
moderno.

A Resolu¢do CNE/CP n° 2/2015 define que, ao longo do processo de formacao,
“devera ser garantida a efetiva e concomitante relacdo entre teoria e pratica, ambas
fornecendo elementos bdsicos para o desenvolvimento dos conhecimentos e habilidades
necessdrias a docéncia”. Em resumo, a matriz curricular da graduacdo deve expressar de
forma objetiva os elementos formativos do curso de Educacdo Fisica. Essa matriz deve
contemplar os conhecimentos da educagdo, da escola e da pratica pedagdgica e sua estrutura
deve comportar contetidos especificos da drea, definidos nas Diretrizes Curriculares, além de
temas transversais, a exemplo de ética, género, cidadania, saide e meio ambiente, violéncia,
diversidade cultural, entre outros.

A Resolugao n°® 7/2004 define em seu Art. 8° para o curso de formagao de
professores da Educacdo Bésica, Licenciatura em Educacdo Fisica, as unidades de
conhecimento especifico que constituem o objeto de ensino do componente curricular
Educagdo Fisica, as quais serdo aquelas que tratem das dimensdes bioldgicas, sociais,
culturais, didatico-pedagdgicas, técnico/instrumentais do movimento humano.

Nesse sentido, entende-se que a matriz curricular do curso, deve ser, organizada e
materializada a partir de uma lgica onde se entenda que a constru¢@o de saberes implica em
uma proposta de formacgdo inicial em Educacdo Fisica; que garanta que os conteidos que
envolvem o perfil profissional dos licenciados sejam trabalhados de forma interdisciplinar,
articulada e inovadora, durante o percurso formativo.

Vivenciar esse processo no ambito da formacao servird para que, como graduados,
possam sentir-se seguros no exercicio da profissdo. A partir dessa concepcao, concebe-se a

organizacao curricular, aqui proposta, em forma de certificacao,

Onde a ldgica de estruturacdo retine conceitos e conteidos em articulagdo,
integradamente, favorece uma dindmica mais flexivel dos projetos e permite a unido
de um conjunto de saberes, os quais se desdobram em unidades de aprendizagem e
cujo ciclo de formagdo deve contemplar a organicidade do processo de ensino
aprendizagem. (UNISUL, 2016, p.42).
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Para dar conta das questdes postas pela sociedade atual em constante movimento e
pela realidade do trabalho docente em toda a sua dinidmica e dialética, construiu-se uma
organizacdo curricular para a formacdo de professores de Educacdo Fisica, que contribui para

o alcance dos grandes desafios postos para essa drea, conforme figura abaixo:

Figura 1 — Organizacdo Curricular

Certificacoes
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Fonte: Unisul (2016).

Sabe-se, porém, que redesenhar uma matriz curricular para a formacdo de
professores de Educagdo Fisica que contemple todas essas concepgdes e necessidades da
formacdo para a Educacdo Bdésica, numa visdo sistémica global e dial6gica ndo € algo fécil,
mas alinhado a um paradigma que possibilite uma organizacdo, por meio de certificacdes, e
aliado a um percurso formativo que vise a formacao integral dos futuros professores, isto pode
contribuir para a constituicdo de uma identidade que responda aos desafios da formacgado

docente.
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Para tanto, salienta-se que todo o processo formativo (do inicio ao final do curso)
devera ser ancorado numa abordagem metodoldgica que privilegie a reflexdo tedrico-pratica,
o fazer pedagdgico em todas as suas dimensdes, as interacdes e intervencdes mediadas por
estratégias interdisciplinares, articuladas e inovadoras atravessadas pelas questdes da
diversidade, do direito a educagdo, da ética, do humanismo, da estética, entre outras. Este
planejamento atravessa o percurso formativo, tanto na esfera vertical como horizontal, numa
perspectiva sistémica, dialégica e global (UNISUL, 2016).

Assim sendo, € importante refor¢ar aos formadores a necessidade de “verificar os
processos de construcdo identitdria dos futuros professores, oriundos das licenciaturas,
mediante a elaborag¢do dos saberes da docéncia, produzidos no espago pedagdgico, na drea de
conhecimento em que se formam e pela experiéncia” (PENIN, 2006, p. 23). A autora, ainda,
traz a possibilidade de constru¢cdo do saber docente ser elaborado da pratica pedagdgica dos
professores, percebida através da pesquisa realizada em escolas publicas, verificando como se
déa o processo de constru¢do do seu saber fazer docente.

Mediante essas reflexdes, em relagdo a formacdo de professores, os desafios
remetem a concepgdes que despertam um processo de formacgio docente que busque romper
com uma cultura escolar que se encontra historicamente posta, a0 mesmo tempo em que
sugere para uma formac¢ao mais humanizadora, com principios fundamentados nas dimensoes
éticas e estéticas, uma formacao sdlida e que forme sujeitos pensantes, criticos, reflexivos,
autdbnomos, inovadores, empreendedores com dominio da sua drea de atuacdo e que saibam
criar situagoes pedagogicas e de intervengdo nas questdes educacionais, um sujeito que possa
contribuir para a transformacdo da educacdo e, consequentemente, da sociedade (GHEDIN,
2006, p. 234).

Quanto a carga hordria, considerou-se a Resolugao CNE/CP N° 2/2015 e sua

retificacdo, publicada no DOU de 3/7/2015, com a configuracdo apresentada no quadro 34.

Quadro 30 — Cargas horarias minimas

Atividades Curso de Graduacdo de Licenciatura
(minimo de 4 anos)

Atividades formativas estruturadas pelos Niicleos I e 11" 2200h

Atividades tedrico-praticas de aprofundamento em dareas | 200h
especificas de interesses dos estudantes (Niicleo III) 20

' Art. 13, paragrafo primeiro, inciso III da Resolugio CNE/CP n° 2 de 1 de julho de 2015.
20 Art. 13, pardgrafo primeiro, inciso III da Resolucdo CNE/CP n° 2 de 1 de julho de 2015.
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Estdgio Supervisionado na 4rea de formacdo e atuacdo na | 400h
Educagao Bésica

Pratica como componente curricular (PCC) distribuidas ao | 400h
longo do processo formativo

Carga hordria total 3200h

Fonte: Brasil (2015a).

O processo de elaboracdo do projeto pedagégico do curso de Educagdo Fisica é
referendado pelas Diretrizes do Ministério da Educacgdo, Instru¢des Normativas, Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) e Projeto Institucional de Formagao de Professores. Para
atender a essa legislacao, as certificacdes foram organizadas em trés nicleos:

I — Nucleos de estudos de formacao geral;

IT — Nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos;

IIT — Nucleo de estudos integradores.

a) No Nucleo I estardo as competéncias que envolverdo os conhecimentos
basicos e gerais tanto do contexto didatico-pedagdgico quanto os conhecimentos especificos
de Educacao Fisica.

b) No Nucleo II estardo as competéncias que envolverdao os conhecimentos de
aprofundamento tanto do contexto didatico-pedagégico, como do contexto da Educagdo
Fisica. Esses conhecimentos deverdo diversificar a atuacdo do egresso em campos de
atuacdo, além da sala de aula (certificacOes estruturantes, certificacdes complementares e

certificacoes especificas - TCC).

Quadro 31 - Nucleos de estudos de formagao geral e estagios

Especificacao Certificacio Carga horaria prevista
Conjunto de competéncia de | Formacdo Académico- | 120h
formacao geral cientifica
Formagao sociocultural 120h
Lingua Portuguesa 60h

Fundamentos da  Lingua | 60h
Brasileira de Sinais

Eletiva 60h
Conjunto de competéncias que | Avaliagdo Fisica e Motora 120h
caracteriza a formacdo geral e | Fundamentos da Educagdo | 30h
basica da Educacao Fisica Fisica

Recreacido e Lazer 60h

Anatomofisiopatologia 180h

Gindstica e Danca na Escola 60h

Condicionamento Fisico no | 60h
Ambiente Escolar
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Bases Bioldgicas 60h
Metodologia e Didatica dos | 240h
Esportes Coletivos
Esportes Individuais: | 240h
Metodologia e Didética
Atividades Ritmicas e Danca 60h
Clinica do Exercicio 60h
Pedagogia do  Movimento | 60h
Humano
Conjunto de competéncias que | Fundamentos da Formacdo do | 240h
caracterizam a  formacdo | Educador
didatico-pedagégica geral Articuladora 150h
Estagios supervisionados Estdgio Supervisionado em | 420h

Educacdo Fisica

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Quadro 32 — Nucleo de aprofundamento e diversificacdo de estudos

Especificacio

Certificacao

Carga horaria prevista

Conjunto de competéncias que
caracterizam o

Atividade de Aventura
Educacao Fisica Escolar

na

30h

aprofundamento e Andlise e Metodologia do | 120h

diversificacao de estudos da Ensino do Movimento Humano

Educacao Fisica. Educacio Fisica Infantil 60h
Suporte Bésico da Vida 60h

Conjunto de competéncias que | Gestdo Educacional em | 120h

caracterizam o aprofundamento | Contextos Formais e Nio

e diversificagcao de estudos no | Formais

contex’to.dos conhecm}entos Politicas Piblicas de Educagdo | 60h

pedagogicos e de gestdo para | Egpecial: inclusdo e bidocéncia

atuar nas diferentes redes de

eNSIno ou em setores ~ Educacdo Fisica para Pessoas | 30h

educacionais, com a Educacio A

. com Deficiéncia
Fisica.
Trabalho de Conclusdo de Trabalho de Conclusdo de | 120h

Curso (TCC)

Curso em Educagao Fisica

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Em acordo com a Resolucio CNE/CP N° 2/2015, o curriculo contemplard
atividades diversas para o enriquecimento curricular. Os estudantes poderdo fazer escolhas de
atividades com a participacdo em diferentes ambientes de aprendizagem. As atividades desse
nucleo absorvem as atividades complementares que constam das certificacdes especificas e
devem ir além, no sentido de que, em acordo com os vinculos em cada programa institucional
ou em acordo com o dia a dia da sala de aula, sao atividades orientadas e, como tal, devem

gerar produtos de ensino, pesquisa e extensdo publicdveis ou divulgdveis em diferentes

midias.
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Especificacao Programas e Projetos Institucionais Carga
horaria
prevista

Atividades de ensino Programa Professor Inovador, participagdo como
inovadoras bolsista em programas institucionalizados (Pibid,
Proesd, Obeduc, entre outros), organizacdo de
mesas redondas com temas transversais.
Atividades de extensdo Programas , projetos e eventos de extensao
Atividades de pesquisa em Programas, projetos e grupos de pesquisa
nivel de inicia¢do cientifica 200h

Intercambios

Setor de internacionaliza¢do

Monitorias

Programa de monitoria

Atividades de préticas
articuladas

Viagens técnicas de estudo, estigio ndo obrigatério

Seminarios e estudos

Seminario sobre temas estudados nas unidades de

curriculares aprendizagem

Fonte: Organizado pela autora (2017).

Para garantir as diferentes articulagdes previstas nos dispositivos legais, no
Instrumento de Avaliacdo Externa, nas Diretrizes Curriculares Nacionais, na BNCC, uma
certificacdo articuladora é construida, para garantir a transversalidade.

Os resultados serdo acompanhados e deverdo ser sistematicamente divulgados em
diferentes formas de producgado discente e docente: semindrios de socializacdo, artigos, relatos
de experiéncias, material diddtico alternativo, tecnologias inovadoras, praticas docentes
inovadoras, oficinas nas escolas campos de estdgios, dentre outros. Abaixo, as unidades de

aprendizagem da certificacdo articuladora.

Quadro 34 — Certificacdo Articuladora

Unidade de aprendizagem Ementa Carga
horaria

prevista

Projeto Articulador I Desenvolvimento de um Projeto Articulador e | 30 horas
interdisciplinar de ensino, pesquisa e extensdao
envolvendo o tema educagdo, direitos humanos e
cidadania no contexto da Educagdo Fisica.

Semindrio interdisciplinar.

Projeto Articulador II Desenvolvimento de um Projeto Articulador e | 30 horas
interdisciplinar de ensino, pesquisa e extensdo
envolvendo o tema educagdo e questdes étnico-
raciais no contexto da Educacdo Fisica. Semindrio

interdisciplinar.

Projeto Articulador III Desenvolvimento de um Projeto Articulador e | 30 horas
interdisciplinar de ensino, pesquisa e extensdo
envolvendo o tema educagdo, diversidade e
necessidades especiais no contexto da Educagdo

Fisica. Semindrio interdisciplinar.
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Projeto Articulador IV Desenvolvimento de um Projeto Articulador e | 30 horas
interdisciplinar de ensino, pesquisa e extensdo
envolvendo o tema educagdo ambiental no contexto
de Educacio Fisica. Seminario interdisciplinar.

Projeto Articulador V Desenvolvimento de um Projeto Articulador e | 30 horas
interdisciplinar de ensino, pesquisa e extensdo
envolvendo o tema Tecnologias da Informacio e
Comunicagdo (TIC) e de Inovacdo no contexto da
Educagdo Fisica. Semindrio interdisciplinar

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

A Figura abaixo apresenta o desenho da Estrutura Curricular

Figura 2 — Estrutura curricular

Nucleo de Estudos Hielzo cis
= Aprofundamento  Nucleo de Estudos
de Formagao . e
e diversificacao de Integradores
Geral
Estudos

Fonte: Unisul (2016).

Esta estrutura curricular procura fundamentar os processos de formacdo nela
desenvolvidos, delineando a Educagdo Fisica Escolar e sua docéncia como seu eixo central.
Em outras palavras, pode-se dizer que o curso, através de seu Projeto Pedagdgico, busca
delinear um perfil profissional de professor de Educacdo Fisica especialmente para atuar na
Educacdo Bésica, impulsionando, assim, a construcdo da identidade profissional dos
professores formados, o que define e caracteriza, a0 mesmo tempo, a identidade do préprio
curso.

Para Freire (1996, p. 25), esse processo deve levar em conta que "[...] ensinar nao

¢ transferir conhecimentos, mas criar as possibilidades para a sua producdo ou a sua
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constru¢do". Para isso, torna-se necessario organizar as possibilidades para a constru¢do ou a
producdo do conhecimento numa relacdo entre docente e discente, pautada no exercicio da
mediacdo, buscando a identificacdo dos saberes que possuem para articuld-los em novos
conhecimentos e praticas, que compdem o curriculo. O curriculo nada mais é do que uma
constru¢do social que traduz valores e perspectivas de uma determinada época e/ou sociedade,
tal qual nos esclarece Sacristdn (1998). Compreende-se, entdo, que a organizacao curricular é
condicionada e depende de fatores externos, mas que, a0 mesmo tempo, sofre influéncia dos
sujeitos ao organizarem a sua pratica, na operacionalizacdo do curriculo. Santomé (1998, p.

95) reforca a ideia, dizendo que:

[...] o curriculo pode ser descrito como um projeto educacional e desenvolvido a
partir de uma selecdio da cultura e das experiéncias das quais deseja-se que as novas
geragdes participem, a fim de socializd-las e formd-las para ser cidaddos e cidadas
soliddrios, responsdveis e democraticos. Toda institui¢do escolar quer estimular e
ajudar os alunos a compreender e comprometer-se com a experiéncia acumulada
pela humanidade e, mais concretamente, com a sociedade na qual vivem.

Nessa concepcao, o curriculo assume responsabilidades frente ao conjunto de
dados relativos a aprendizagem escolar, organizados para orientar as atividades educativas, as
formas de executé-las e suas finalidades.

Conhecimento esse que requer ser construido a partir das relagdes entre os
assuntos das unidades de aprendizageme dos saberes académicos, aqui apresentados em forma
de certificacOes. Nesse contexto, Paulo Freire (1996) ressalta que a atividade de ensinar exige,
por parte do educador, a organizacdo das situagdes de aprendizagem para aproximar 0s
educandos aos objetos cognosciveis: a pesquisa como ponto de partida e de chegada da
apreensdo da realidade; respeito aos saberes dos educandos para intervir no processo
pedagdégico; postura ética e estética; reflexdo critica sobre a pratica; o reconhecimento do
inacabado; apreensdo da realidade; crenca na mudanga; atitudes de bom senso e curiosidade.

Tratar-se-4, agora, da matriz curricular de Educagdo Fisica construida a partir das
certificacOes, que se materializam numa estrutura interdisciplinar, articulada e inovadora, com

caracteristicas diferenciadas, que atende a nova legislacdo (Resolucdo CNE/CP n° 2/2015).

Para entendimento, far-se-4 um quadro com todas as certificacdes.

Quadro 35 — Certificacdes estruturantes, complementares e especificas

Certificagdes Estruturantes Carga-horaria Dimensao do conhecimento
Anatomofisiopatologia 180h Biodinadmica
Atividades Ritmicas e Danca 60h Socioantropoldgica
Avaliacdo Fisica e Motora 120h Biodindmica
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Bases Bioldgicas 60h Biodindmica
Certifica¢do Articuladora 120h Pedagdgica e técnico
instrumental
Clinica do Exercicio 60h Pedagogica e técnico
instrumental
Condicionamento Fisico no Ambiente Escolar 60h Biodindmica
Esportes Individuais: Metodologia e Didatica 240h Pedagogica e técnico
instrumental
Formacdo Académico-Cientifica 120h Cientifica e tecnoldgica
Formacio Sociocultural 120h Socioantropoldgica
Fundamentos da Educacio Fisica 30h Socioantropoldgica
Fundamentos da Formagao do Educador 240h Pedagogica e técnico
instrumental
Gestao Educacional em Contextos Formais e 120h Pedagégica e técnico
Nio Formais instrumental
Ginastica e Danga na Escola 60h Pedagogica e técnico
instrumental
Introducdo a Lingua Brasileira de Sinais 60h Pedagdgica e técnico
instrumental
Lingua Portuguesa 60h Pedagogica e técnico
instrumental
Metodologia e Didética dos Esportes Coletivos | 240h Pedagdgica e técnico
instrumental
Pedagogia do Movimento Humano 60h Pedagogica e técnico
instrumental
Politicas Publicas de Educacdo Especial 60h Pedagdgica e técnico
instrumental
Recreacdo e Lazer 60h Pedagogica e técnico
instrumental
Certificacdo complementar Carga hordria | Dimensao do conhecimento
Suporte da Vida 60h Biodindmica
Educacio Fisica Infantil 60h Pedagogica e técnico
instrumental
Atividades de Aventura na Educagdo Fisica 30h Pedagdgica e técnico
Escolar instrumental
Andlise e Metodologia do Ensino do Movimento | 120h Pedagogica e técnico
Humano instrumental
Educacio Fisica para Pessoa com Deficiéncia 60h Pedagdgica e técnico
instrumental
Certificagdo especifica Carga hordria | Dimensao do conhecimento
Estdgio Supervisionado em Educacio Fisica 420h Pedagdgica e técnico
instrumental
Trabalho de Conclusdo de Curso em Educagio 120h Cientifica e tecnoldgica
Fisica

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Um quadro foi necessdrio para mostrar como as certificacdes foram sintetizadas
em dimensdes, com o objetivo de verificar, em termos de carga horéria, como foram
distribuidos os conhecimentos na matriz, afim de verificar qual constituicdo identitdria se

apresenta.
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No detalhamento apresentado no quadro 39, separou-se por carga hordria, as
dimensdes bioldgicas, sociais, culturais, didatico-pedagdgicas e técnico-instrumentais do

movimento humano na matriz curricular de Educagdo Fisica Licenciatura.

Quadro 36 — Distribuicdo da carga hordria da matriz curricular de Educacido Fisica

Licenciatura de acordo com as dimensdes do conhecimento

Dimensdes do conhecimento Carga-hordria
Bioldgicas 480h
Sociais 210h
Culturais 180h
Didatico-pedagégicas 1260h
Técnico-instrumentais do movimento humano 930h
Total | 3060h
Atividades Académicas Complementares | 200h
Total | 3260 h

Fonte: Elaborado pela autora (2017).

Esta matriz estd preocupada em sistematizar e elaborar criticamente o campo de
expressoes culturais na perspectiva de cultura corporal do movimento. Nao ficou expressiva a
carga-hordria nesta dimensao do conhecimento, porque, também, serd discutida essa tematica
na certificacdo articuladora que estd contemplada na dimensao pedagdgica.

Segundo Neira e Nunes (2011), a centralidade da cultura dissolve fronteiras entre
a subjetividade e a identidade, onde qualquer artefato cultural implica a constituicdo de
identidade. Nesse caso, essa dimensdo contribuird para a constituicdo de uma identidade que
promova o didlogo com a comunidade escolar, atuando como agente intercultural para
valorizar e estudar temas especificos da Educacao Fisica e compreender a complexidade da
instituicao escolar, promovendo a Educacgdo Fisica para a cidadania.

A mesma situacdo acontece com a dimensao social, relacionada ao ser humano e
sociedade, que tem uma carga hordria baixa nesta matriz, mas estard perpassando por outras
dimensdes do conhecimento através das certificagdes que trazem os conhecimentos histdricos,
sociologicos, ético-politicos, filosoficos e culturais, os quais tangem a formacdo do
profissional de Educacdo Fisica referendados pelo conhecimento do homem na sociedade e
contribuindo para construir uma identidade que tenha habilidade para gerir processos
educativos na escola, comprometido com projetos sociais, politicos, éticos e inovadores.

Névoa (2007) assegura que a constru¢do da identidade demanda tempo, tempo

necessdrio para refazer as identidades, assimilar as mudancas e se habituar as inovacdes.
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E, assim, constitui-se a identidade profissional, conforme propde Fontana (2000),
no tempo se vive as relagcdes sociais, produz-se histdria, constitui-se, relembra-se, repete-se e
transforma-se, mediados pelo outro. Vive-se o sofrimento e a desestabilizacdo. Esse
movimento é que constitui o ser profissional.

Com uma carga hordria um pouco maior, estd a dimensdo do conhecimento
bioldgico, que contempla as certificacdes que irdo subsidiar a atuagdo do professor na escola
no que diz respeito ao movimento a partir de aspectos bioldgicos, fisiol6gicos, anatdomicos,
biomecanicos e outros. Conhecimentos esses que nao sao especificos da Educagao Fisica, mas
considerados importantes para o entendimento do movimento humano como uma forma de
expressdo cultural e que, por isso, “carrega em si elementos histéricos, éticos, técnicos,
politicos, filoséficos, étnicos que devem ser estudados e praticados na escola” (SILVEIRA;
PINTO, 2001, p.139).

Neste contexto, essa dimensdo do conhecimento vai se ocupar de sistematizar e
reelaborar criticamente aquilo que vem sendo, na histéria da humanidade, um campo de
expressoes culturais, que se expressa na brincadeira, nos jogos, na danga, nas lutas, no
esporte, na gindstica. Assim, contribui para a constru¢do de uma identidade que promove a
aprendizagem de sujeito em diferentes fases do desenvolvimento humano, fomentando a
atividade fisica como direito de todos.

Na sequéncia, vem a dimens@o técnico-instrumental, que foi a segunda maior
carga hordria. Nessa dimensdo do conhecimento, estio presentes as competéncias que
envolvem os conhecimentos basicos e gerais tanto do contexto didédtico-pedagdgico, como do
contexto das dreas de conhecimentos especificos do curso. Especificamente, nessa matriz
curricular estdo, também, elencados os conhecimentos cujas competéncias caracterizam a
formacao geral institucional.

Esses saberes, de acordo com Marcon, Graca e Nascimento (2012), constituem-se
como conhecimentos identificadores da drea (formacdo bdsica), “especialmente os
conhecimentos que oferecem suporte para a identificacdo dos interesses das expectativas e das
necessidades especificas de criancas, jovens, adultos, idosos, pessoas com deficiéncia e de
grupos e comunidades especiais” (MARCON; GRACA; NASCIMENTO, 2012, p.134), e,
ainda, os conhecimentos técnicos especificos da Educacdo Fisica, além de todos os
conhecimentos sobre as dreas afins.

Corroborando com Martins (2015), esses conhecimentos reafirmam a qualidade
de intervencdo profissional, passa pela compreensao de que eles se traduzem na exceléncia

em relacdo aos conhecimentos especificos da drea e de seus respectivos campos socio-
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politico, cultural e ético, aos meios e formas para levar esse conhecimento para dentro do
contexto escolar. Dentro desta carga hordria estdo, ainda, os conhecimentos da dimensdo
cientifico-tecnoldgica, através de certificacdes que incentivam o estudante a produzir o
conhecimento, principalmente por meio de trabalho de conclusdo de curso, caracterizando
essa producdo do conhecimento como pesquisa cientifica, que pode dar suporte para seu
desenvolvimento e para a constituicio de uma identidade que fundamente os conteudos
pedagodgicos e técnico-instrumentais de forma interdisciplinar, articulada e inovadora, com
dominio das diferentes tecnologias de informagdo e comunicac¢do inerentes a profissao,
adquirindo capacidade critica e criativa para a propria emancipagao.

Por dltima, a dimensdo de maior carga hordria na matriz curricular do Curso de
Educagdo Fisica Licenciatura, didatica-pedagdgica. Essa dimensao contempla conhecimentos
dos principios gerais e especificos da organizacao de diversas possibilidades de intervencao
do profissional no contexto da escola, onde agrega a certificacdo relacionada aos estagios
supervisionados e a certificacdo articuladora, pensada, principalmente, para promover a
integracdo entre o ensino, pesquisa e extensdo, o trabalho com os temas transversais, a
interdisciplinaridade. Nesta perspectiva, o estudante, por meio das unidades de aprendizagem,
que faz parte das certificagdes, das diversas atividades desenvolvidas em ambientes de
aprendizagem distintos, tem a oportunidade de vivenciar uma aprendizagem muito mais
significativa. Uma aprendizagem que se preocupa com pesquisa, com extensdo, com um
cidadao melhor e uma Educagao Fisica de qualidade.

Refletir sobre a profissdao docente nunca foi facil. A complexidade dessa atividade
profissional, a missdo dos professores e a sua legitimidade, em suma, tudo que envolve essa
profissdo nos conduz a caminhos nao muito faceis de percorrer. No entanto, essa dificuldade
faz com que nosso percurso seja muito mais aliciante. Tentar clarificar esse percurso
formativo do professor de Educagdo Fisica e encontrar um fio condutor entre a identidade
profissional docente, a formacgdo inicial e a intervencdo na escola serd o mote para o
desenvolvimento dessa tese.

Apresenta-se uma sintese de todo percurso formativo, contruido a partir das
andlises dos projetos pedagdgicos e curriculos de cursos de Educagdo Fisica, que constitui um
perfil de identidade profissional, que deverd possuir um repertério de informacdes e
habilidades, composto pela pluralidade de conhecimento tedricos e praticos, reultado do

percurso formativo vivenciado, a partir de uma matriz curricular organizada por certificacoes.
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Essas certificacdes por competéncias, trabalhadas por meio de um planejamento
integrado, articulado e inovador interdisciplinarmente, nas diferentes dreas de conhecimento,
respeitando uma estrutura curricular, favorece uma dinamica mais flexivel dos projetos.

Essa estrutura curricular se organiza em trés nucleos: nicleo de formacdo geral;
nucleo de aperfeicoamento e diversificagcdo de estudos e nicleo de estudos integradores.

O nicleo de formacdo geral compreende os conhecimentos basicos e gerais, do
contexto didatico pedagoégico e das dreas de conhecimento especifico.

O nudcleo de aperfeicoamento e diversificacio de estudos compreende os
conhecimentos de aprofundamento do contexto didatico pedagdgico e do contexto das dreas
de conhecimento especifico e o nicleo de estudos integradores, compreende as atividades
complementares.

Para garantir diferentes articulagdes a transversalidade curricular, foi formalizada
a certificacdo articuladora e a certificacdo de estdgio supervisionado curricular, este foi
pensado nesta estrutura para articular teoria e a pratica, aproximar o futuro professor da escola
e proporcionar a interacdo entre a universidade e a escola.

Por dltimo apresenta-se a Matriz Curricular, composta pelas certificacoes
estruturantes, complementares, especifica e eletiva, que juntamente com a certificacdo do
estdgio e articuladora, mais as atividades complementares, integraliza todo percurso formativo

da formacdo inicial, ilustrada no desenho abaixo:



Figura 3 — Percurso formativo

Percurso Formativo

t
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Fonte: Elaborado pela autora (2017).
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Pretende-se, entdo, com os conhecimentos que constituem essa matriz curricular,
que o estudante de licenciatura conceba a Educacao Fisica como um processo emancipatorio e
permanente e, para isso, a formacao oferecida a ele deve conduzi-lo nesse percurso. Segundo
o Art.5° II e III, da Resolugdo CNE/CP n°2/2015, em relacdo a pesquisa e a extensdo, €

necessdario que a formacgdo do egresso possa levé-lo:

Art. 5°[...]

II) a construcdo do conhecimento, valorizando a pesquisa e a extensdo como
principios pedagdgicos essenciais ao exercicio e aprimoramento do profissional do
magistério e ao aperfeicoamento da prética educativa;

IIT) ao acesso as fontes nacionais e internacionais de pesquisa, ao material de apoio
pedagégico de qualidade, ao tempo de estudo e producdo académica-profissional,
viabilizando os programas de fomento a pesquisa sobre a educacio bésica (BRASIL,
2015b, p. 6).

O grande desafio dentro dessa dimensao do conhecimento € articular as discussoes
dos conteudos curriculares: das diversidades, da educagdo inclusiva, das tecnologias da
informacao e comunicacao.

A concepcdo de diversidade atravessa por toda formagdo inicial nesta matriz
curricular, “entende-se a diversidade como caracteristica humana, que demanda de uma
constru¢do histdrica, cultural e social das diferencas. A diferenca se consolida nas
experiéncias de cada ser humano, em seus modos de ver e perceber o mundo, na
personalidade que € singular em cada sujeito e em sua constituicdo bioldgica” (UNISUL,
2016, p. 53).

Compreender a diversidade e encontrar estratégias para dar visibilidade e garantir
mais equidade a todos € uma prerrogativa necessdria para que os grupos humanos,
considerados diferentes, sejam tratados de forma justa e igualitdria, desmistificando a ideia de
inferioridade que paira sobre algumas dessas diferencas socialmente construidas. Para a

Resolucdo CNE/CP n° 2/2015, € preciso considerar:

z

Que a educacdo em e para os direitos humanos é um direito fundamental
constituindo uma parte do direito a educagdo e, também, uma mediagdo para efetivar
o conjunto dos direitos humanos reconhecidos pelo Estado brasileiro em seu
ordenamento juridico e pelos paises que lutam pelo fortalecimento da democracia, e
que a educacgdo em direitos humanos é uma necessidade estratégica na formacgado dos
profissionais do magistério e na acdo educativa em consonancia com as Diretrizes
Nacionais para a Educa¢@o em Direitos Humanos. (BRASIL, 2015b, p. 2).

Nesse sentido, com base nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo e

Direitos Humanos, Lei de Diretrizes e Bases Nacional, Base Nacional Comum Curricular e
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nas Diretrizes para a formacdo de docente, serdo incluidos nessa matriz curricular, através das
unidades de aprendizagem, que fazem parte das certificacdes, as temadticas: direitos humanos;
educagdo para as relacdes de género; educacio para a diversidade sexual (orientagdo sexual e
identidade de género) e religiosa; de faixa geracional; Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS);
educagdo especial e direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento das
medidas socioeducativas; educacdo e prevencao; educacdo ambiental; educacdo das relacdes
étnico-raciais; fundamentos da educacdo; formacao na drea de politicas publicas e gestao da
educagdo; e as modalidades de Educacdo Basica: educacdo de jovens e adultos, educacdo
especial, educacao profissional e tecnoldgica, educagio escolar indigena, educacao do campo,
educacgdo escolar quilombola e educagdo a distancia, para a valorizacdo e o estudo de temas
especificos da Educacao Fisica.

E, assim, constituem-se mais identidades profissionais conscientes da diversidade,
adotando postura investigativa, integrativa, propositiva e inovadora em face de realidades
complexas, e que supere exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas,
politicas, de género, sexuais e outras.

No que tange a educagao inclusiva, a Unisul possui uma politica institucional para
atendimento as pessoas com deficiéncia, mobilidade reduzida, necessidades especiais e
transtornos, através do Programa de Acessibilidade que, juntamente com o Curso de
Educagdo Fisica, garante as pessoas condi¢des igualitdrias de acesso ao conhecimento em
todos os ambientes da universidade.

Ao conceber a tecnologia como o conjunto de conhecimentos técnicos e
cientificos que se materializa na forma de processos, ferramentas e materiais, que constroem a
cultura, assume-se esta como instrumento para promover situacdes de aprendizagem
inovadoras e alinhadas com a crescente necessidade de se encurtar distancias e potencializar o
tempo dos individuos (UNISUL, 2015). Reconhecendo a importancia das tecnologias no
processo formativo para que o professor aprimore sua pratica pedagégica e amplie a prépria
formacao cultural e a de seus alunos, o curso de Educagdo Fisica almeja que os estudantes, em
formacao profissional, possam fazer uso das tecnologias de informac¢ao e comunicagdo e que,
por meio delas, possam desenvolver aprendizagens mais significativas, criar materiais
didédticos e de suporte ao processo ensino-aprendizagem, para si e para os seus futuros
educandos.

Para alcancar os objetivos e vencer os desafios, a constru¢do de todos os
conhecimentos elencados acima, a legislagcdo, vigente, sugere que os projetos pedagdgicos dos

Cursos de Educacdo Fisica contemplem oportunidades de estdgios curriculares
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supervisionados obrigatorios, atividades complementares e atividades como pratica curricular,

que contemplem a indissociabilidade teoria-pritica, sendo vivenciadas em diferentes

contextos de aplicacdo académico-profissional, desde o inicio do curso (BRASIL, 2004, p. 4).

Apresentada a organizacdo didatico pedagdgia para o curso de formacdo de

professores de Educagdo Fisica, serdo tratadas a seguir as semelhancgas e diferengas dessa

perspectiva com os demais cursos analisados neste estudo.

Quadro 37 — Comparativo entre as estruturas curriculares dos Projetos Pedagégicos analisados

UA UB ucC UD

Disciplinas/créditos Certificacdes Disciplinas/créditos Disciplinas/créditos

Formacao multi- | Competéncias Desenvolvimento de | Multidisciplinar,,

interdisciplinar competéncias esportiva, ético-
deontoldgica e técnico
cientifica

Atividades académicas | Atividades académica | Atividades  académicas | Atividades

cientifica-culturais (200 | cientifica culturais (210h ) | cientifica-culturais (240 | complementares (270h)

h) h)

Pratica como | Prética como componente | Pratica como componente | Prética como

componente curricular | curricular (400h) curricular (480h) componente curricular

(400 h) (414h)

Estagio Estagio  supervisionado | Estigio  supervisionado | Estagio Supervisonado

supervisionado(414h ) (420 h) (480 h) (414 h)

TCC (276h) TCC (120h) TCC (252h) TCC (36h)

Areas de conhec: Dimensdes do | Eixos curriculares: Eixos curriculares:

Gerais e fundamento | conhecimento: Ser humano e sociedade;

pedagdgicos; Dimensdes biodindmicas | Corpo humano e satide;

Bioldgicos para | Socio-antropolégica; do Mov. Humano; Ciéncia e a tecnologia;

atividade Cientifica e tecnoldgica; Dimensoes Etico-deontolégico;

fisica/movimento Pedagégica e técnico- | comportamentais do Mov. | Técnico-Pedagdgica;

humano; instrumental; Humano; Gimnica e ritmica;

Técnicos pedagdgicos | Biodindmica Dimensoes sécio | Esportiva e de lazer;

do esporte; antropolégicas do Mov. | Intervencao Profissional

Cultura do movimento
humano;
Pedagdgica.

Humano;

Dimensdes Pedagdgicas
do Mov. Humano;
Dimensoes cientifico-
tecnolégicas do Mov.
Humano;

Dimensoes das

manifestacoes da cultura
do Mov. Humano;
Dimensodes técnico-
funcionais aplicadas ao
Mov. Humano.

Fonte: Elaborado pela autora, 2017

Legenda: em semelhanga

|:|em diferenca I:I
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Na andlise dos documentos verificou-se que as universidade UA e UD apresentam
uma integralizagc@o curricular interdisciplinar, conforme constam nos documentos, € a UB e
UC apresentam uma integralizagdo por competéncias, com exce¢do da UB que se estrutura
em forma de certificac@o, as demais se estruturam em disciplinas.

O que nos remete a pensar, que essa estrutura por disciplina, faz com que os
conhecimentos fiquem segmentados, onde cada disciplina cuida de seus conhecimentos, ndo
ocorre troca, discussdo ou mesmo a interdisciplinaridade entre as drea da formacao: Educacao
e Educacdo Fisica.

Considerando que o conhecimento seja tratado dessa forma, na formacio
profissional, como esperar que os futuros professores desse curriculo, lidem com a fluidez
pos-moderna?

Silva (2007) é contundente ao explicitar que o curriculo forja pessoas, constitui
identidades. Essa constatacdo vem a tona, quando ao analisar esses projetos pedagdgicos,
verifica-se que estdo atrelados a setores, grupos, conhecimentos, correntes e tendéncias que
conscientes ou inconscientemente incluem conteidos e experiéncias de aprendizagem ou
negligenciam outros, em suas matrizes curriculares.

Como esperar que os futuros professores, que tem como seu campo de
intervencdo, a escola, enfrentem os desafios no contexto da escola, em relagcdo a globalizagdo,
multiculturalismo, violéncia, cultura, midia e outros. Bauman (2005) situando a construcao da
identidade no mundo globalizado, evidencia a emergéncia de novos parametros da sociedade
contemporanea e ressalta as dindmicas contextuais do chamado mundo liquido, cujos reflexos
seexpressam no processo identitério.

A partir dai como esperar que esses professores, reconhecam que todos, inclusive
os alunos da Educa¢do Badsica, possuem conhecimentos relevantes que precisam ser
veiculados na escola e na universidade.

Semelhangas sdo encontradas nos documentos, referentes as atividades
académicas cientifica culturais, pois todos constam com um carga hordria bem semelhante,
mas o que deveria ser o principal fator, sdo as vivéncias praticas e intervengdes oportunizadas
pelas atividades constantes desse segmento.

Quanto as praticas como componente curricular, somente a UC, tem uma carga
horédria mais significativa, mas ndo seria esse o fator preponderante. O que deve ser dado
énfase, é na possibilidade que o futuro professor tem para relacionar teoria e pratica em seu

percurso formativo de forma critica. Os demais projetos sao muito semelhantes nesse quisito.
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Se considerarmos que a producdo cientifica mais recente sobre estagios
supervisionados, defende que seja adotado como eixo principal da formagdao de professores,
fica mais evidente a visdao de que os curriculos de Educacao Fisica estdo afastados do contexto
da escola, mesmo que todos apresentem semelhangas. A operacionalizacdo dele € que
aparenta fragilidade.

O estdgio € uma experiéncia pedagdgica que tem por objetivo aproximar o futuro
professor da escola. Se essa aproximacdo nao for qualificada e baseada na reflexdao sobre a
realidade, a formacao ficard fragilizada.

Afonso et al. (2012) acredita que ainda serdo necessarios longos anos para a
consolidagdo de uma proposta inovadora, que implique em mudancas paradigméticas nos
curriculos de ensino superior, principalmente nos estdgios e nas praticas como componente
curriculares, que devem perpassar por todas as dreas de intervengdo e de forma
interdisciplinar no percurso formativo.

Bauman (2005) discore sobre a falta de solidez no entendimento de identidade e
pertencimento, considerando que o pertencimento e a identidade nao s@o garantidos por toda
vida, sdo negocidveis e as decisdes que o proprio individuo toma, os caminhos que percorre, a
maneira como age, sdo fatores cruciais para constituir a identidade.

Quanto as praticas como componente curricular, somente a UC apresenta uma
carga hordria maior, as demais universidades disponibilizam em suas matrizes uma carga
horéria semelhante, o que ndo tem como mensurar, é se realmente estdo exercendo sua fungao
dentro da organizacdo curricular.

Pesquisa realizada com professores em diferentes ciclo de desenvovimento
profissional, descreveram segundo Folle et al. (2009) que no momento de entrada na carreira,
o choque com o real foi atenuado pela aproximagao do professor com o meio onde ird atuar.
Os autores ainda colocam que € possivel perceber a participagdo dos saberes disciplinares e
curriculares, do trabalho de conclusdo de curso e do estdgio supervisionado, como elementos
da formagao inicial indispensavel na relacdo com o contexto.

Bauman (2003) outrossim, relaciona a nocdo de identidade com a noc¢ao de
comunidade.

Na contemporaneidade, emergem desafios de ordem social, tecnoldgica,
cientifica, entre outros, cujas exigéncias requerem uma reflexdo permanente sobre o processo
de (re)construcao da identidade pessoal e profissional dos professores (ARRUDA, 2011;
DOURADO, 2002; GENTILLI, 2000).
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Na verdade ndo € a carga hordria disponibilizada em maior ou menor nimero,
nem a organizagdo curricular por disciplinas, mas a relacdo que se faz entre esses, a énfase
que se da para constituicdo de cada perfil de identidade profissional, pensar o estigio
articulado com todas as sua &reas, os trabalhos de conclusdo de curso com pesquisa no
contexto da escola, projetos articulados perpassando por toda estrutura curricular, somente
assim, a formacdo de professores estard mais proxima de seu campo de intervengdao

profissional.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

No atual cendrio educacional brasileiro, as mudangas, exigéncias e desafios que
surgem ratificam a compreensdo de que a identidade profissional docente nao estd dada de
forma definitiva, ao contrdrio, vai se constituindo levando-se em conta sua permanente
reconstrucao.

A complexa missdao de compreender qual identidade profissional é proposta nos
cursos de Educagdo Fisica foi o objetivo desta pesquisa, sendo um grande desafio aprofundar
um conhecimento que se julga pertinente para todos aqueles que trabalham na d&rea,
especificamente para a Educagdo Fisica Escolar.

Em outras palavras, pode-se dizer que o curso, através de seu curriculo, busca
delimitar um perfil de identidade profissional de professor de Educagdo Fisica,
especificamente para atuar na Educacdo Bdsica, impulsionando, assim, a constru¢do da
identidade profissional dos docentes formados na instituicdo, o que define e caracteriza ao
mesmo tempo a identidade do préprio curso. Acresca-se o fato de que o que acontece nos
bancos universitarios reverbera na Educacdo Bésica e na sociedade como um todo. Afinal, é
bastante razodvel que a constituicdo de identidades docentes influencie as identidades
discentes (NEIRA, 2009, p. 120).

Tomando por base as andlises no que se refere a categoria legalizacdo, confirma-
se que a formacao de professores de Educacdo Fisica das UA, UB, UC e UD, conforme o que
demonstram os documentos, serd em Licenciatura, que confere ao diplomado competéncia
para atuar como professor de Educacado Fisica na Educagdo Bésica. Os Projetos Pedagdgicos
desses cursos estabelecem os percursos de formagdo a serem cumpridos, as diretrizes do
curso, sempre alinhado ao Projeto de Desenvolvimento Institucional, todos eles regulados
através das Resolucdes n° 1 e n° 2 do CNE/2002 e n° 07 do CNE/2004. Nos Cursos de
Educacdo Fisica Licenciatura, segundo evidenciam os documentos, o objetivo € oferecer uma
formacdo especifica para o ensino escolar formal na Educa¢do Bdsica, com competéncia
tedrico-pratica para intervir académica e profissionalmente, de forma integrada e
interdisciplinar e contribua com a transformacao social, cultural e ambiental.

Afirma-se, também, que os Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Educagdo Fisica,
objetos desse estudo, atendem a questdo legal no que se refere a carga hordria e concepgdo
pedagdgica.

Pode-se sinalizar que a constituicio de identidade profissional nos cursos de

formagdao em Educacio Fisica, deste estudo, através da categoria de andlise, perfil profissional
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do egresso, estard sempre em movimento de reconstru¢do por meio da pratica pedagdgica,
reconstruida e ressignificada pela interac@o e socializa¢ido dos seus pares e pelo contexto em
que o profissional estd inserido.

O curriculo precisa ser o fruto de uma agdo coletiva. E imprescindivel que sua
elaboracdo se dé a partir de andlises do campo de atuacdo do profissional. Que se tenha
clareza das visdes de homem, mulher, mundo, sociedade, area de conhecimento, que cercam o
curriculo. Para formar um profissional critico e socialmente compromissado, é fundamental a
presenca de diferentes perspectivas sobre os mesmos temas estudados. E preciso uma
retroalimentacdo curricular constante, a partir das vivéncias profissionais, de estdgio e de
extensdo, bem como, de novas investigacdes que se fizerem em cada uma das dreas que
compdem o curriculo. Um projeto curricular, portanto, nunca termina, encontra-se em
permanente estado de (des)construcio e reconstrugao.

O trabalho de Bracht (2007) fornece pistas para compreender esse fendmeno
quando atribui a crise da identidade da Educacgdo Fisica na Pés-modernidade, dentre outras
razdes, ao surgimento de novas fungdes sociais na drea, determinando uma diferenciacdo
interna. Dai, talvez, a proliferacdo de discursos no curriculo da Licenciatura possa ser tomada
como uma das possiveis maneiras de interpretar o problema. Ao incitar o futuro professor a
assumir diferentes posi¢cdes de sujeito, isto &, diferentes identidades docentes,
consequentemente, transmitem-se nogdes acerca do seu papel social e institucional.

Quanto a competéncia referente ao comprometimento com os valores inspiradores
da sociedade democrdtica desenvolve valores que orientam a prédtica como liberdade,
autonomia, iniciativa, cooperagdo, responsabilidade, solidariedade, desenvolvimento de
espirito critico e tolerancia.

Esse perfil de identidade profissional precisa ser constantemente revisado, pois,
segundo Bauman (2005), identidade ndo € algo finito, acabado e concluso, mas um processo
em constante (re)construcao.

O perfil de identidade profissional, constituido através da competéncia referente a
compreensdo do papel da escola, é desenvolver a tarefa de desconstruir e reconstruir a
tradicdo e a legitimidade da Educagdo Fisica, articulada a funcdo social da escola, grande
desafio aos professores dessa drea e de todas as etapas da Educacdo Bésica.

Quanto a competéncia referente a0 dominio dos conteidos a serem socializados,
aos seus significados em diferentes contextos e sua articulagdo interdisciplinar, o perfil de
identidade profissional, encontrado nos documentos € articular os contetidos da drea de modo

interdisciplinar.
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O perfil de identidade profissional produzido pela competéncia que desenvolve o
dominio do conhecimento pedagdgico € superar a logica da fragmentacdo dos conteido e
inovar na forma de pensar a pratica pedagdgica no contexto da escola,

Quanto a competéncia referente ao conhecimento de processos de investigacao
que possibilite o aperfeicoamento da prética pedagdgica, o perfil de identidade profissional
constituido é relacionado com a pesquisa. Essa pesquisa deverd ser sobre as praticas
pedagogica realizadas pelos professores de Educagdo Fisica na escola.

E, por ultimo, o perfil de identidade profissional constituido a partir do
gerenciamento do proprio desenvolvimento profissional, onde se salienta a importancia de
construir valores éticos, como forma de orientagdo para a vida em sociedade.

Considerando que a Educagdo Fisica se constitui num corpo de conhecimentos
com identidade propria, que resultam de evidéncias cientificas, técnicas e sociais, que tem
como desafio responder as necessidades da sociedade e explicar as especificidades da érea,
precisa determinar os tipos de saberes necessdrios a formacao inicial, a partir do perfil de
egresso que estabelece, para garantir, ao futuro profissional, as bases minimas de
conhecimento e aquisicdo de competéncias.

Nesse sentido, realizada a andlise do prescrito nas diretrizes € o exposto nas
matrizes curriculares dos Projetos Pedagdgicos dos cursos, estabeleceu-se como terceira
categoria de andlise, o conceito de: matriz curricular.

Ao fazer a andlise da organizacao curricular a partir do proposto na Resolugao n°
7/2004, as unidades de conhecimento especifico do componente curricular Educagdo Fisica,
que sdo as dimensdes bioldgicas, sociais, culturais, didatico-pedagdgicas, técnico-
instrumentais do movimento humano. Verificou-se que a dimensdo que menos teve destaque
por conta da carga hordria foi a cultural. Com referéncia a esta dimensao, somente o Curso da
UA estruturou sua organizacdo curricular em consonancia com esses principios. Os demais
cursos ndo citam em seus documentos esse objeto de estudo, o que causa estranheza pelo fato
da UC ter uma carga hordria bastante significativa para essa dimensao.

A dimensao didatico-pedagdgica ocupa a segunda maior carga hordria dos cursos
de licenciatura, contempla conhecimentos dos principios gerais e especificos da organizagdo
de diversas possibilidades de interven¢do do profissional no contexto da escola e agrega as
disciplinas relacionadas aos estdgios supervisionados.

A dimensao técnico-instrumental foi a de maior carga horaria no total, sendo que
em dois cursos (UB e UD) ficou com carga hordria maior que a dimensao didatico-

pedagégica. Esse fato demonstra que nem todos os cursos de formacdo de professores de



172

Educagdo Fisica concentram uma carga maior na dimensdo didético-pedagdgica. Essa
diminuta participacdo de conteudos pedagdgicos nos curriculos analisados traz consequéncias
negativas, pois influencia as subjetividades dos seus formandos, tendo em vista as
representacdes que veicula, ficando fragilizado os saberes nessa drea e desvirtuando a
constituicdo da identidade profissional para esse contexto.

Outra dimensdo, que fez parte da dimensdo técnico-instrumental, foi a de
producdo do conhecimento tecnoldgico e cientifico, que estd atrelada a realizacdo de
pesquisas que langam novos conhecimentos no mundo académico. Esses se ddo por meio de
trabalho de conclusdo de curso e, ainda, considera-se que nessas trés IES ha curso de pds-
graduacdo stricto sensu, caracterizando essa producdo do conhecimento como pesquisa
cientifica, a qual pode dar suporte para seu desenvolvimento.

Outra dimensdo € a social, relacionada ao ser humano e sociedade. Ela
compreende os conhecimentos histdricos, socioldgicos, ético-politicos, filosoficos e culturais
e é por meio dessas relacdes que se produzem as identidades sociais. Tem uma carga horéria
muito parecida nos quatro cursos. Sendo que em UA e UD sao destinadas 450 horas para essa
dimensao e nas UB e UC, 210 horas e 360 horas respectivamente.

Nos projetos analisados, a arquitetura curricular estd disposta em disciplinas, com
excecao da UB que se configura em certificacdes.

No caso das dimensdes de conhecimento, a carga hordria ndo seria o fator mais
relevante, mas sim a articulacdo com as demais dimensdes, pois o curriculo precisa ser o fruto
de uma ac¢do coletiva, seus conhecimentos sdo indispensdveis para a ampliacdo do universo
cultural do estudante e para a compreensdo da realidade em que ird atuar, como que esses
conhecimentos dao énfase ao perfil de identidade que se quer constituir, € um estagio que seja
interligado com todas as dreas de conhecimento.

Em relac@o a carga hordria, a dimensao bioldgica, nos cursos da UA e UC tem
carga hordria menor e nas da UB e UD carga horéria bem significativa, sendo 700 horas e 522
horas respectivamente. Essa carga horaria na UB se justifica pelo fato do curso de Educagao
Fisica nesta universidade ter um foco voltado para promog¢ao da saide, conforme expresso em
seu projeto pedagdgico. Essa dimensao, permite entender o movimento a partir dos aspectos
bioldgicos, fisiolégicos, anatdmicos, biomecanicos, entre outros. O problema aqui também
ndo estd em muita carga hordria ou pouca, mas sim conforme também concorda Neira (2009)
na auséncia de criticidade na maioria das disciplinas que povoam os curriculos de
Licenciatura em Educacgdo Fisica (caracteristica marcante em algumas disciplinas bioldgicas

ou na forma com a qual sdao abordadas), redundard em identidades profissionais acriticas e
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reprodutoras. Espera-se, tdo somente, que o professor conheca técnicas de intervengdo sobre o
corpo, seus fundamentos e saiba empregé-las.

Portanto, aponta-se que, pelo fato de se ter desenhado a realidade dos cursos a
partir de um recorte, tendo como base o perfil do egresso e a matriz curricular presente nos
projetos pedagdgicos, outros caminhos para se constatar a realidade que se efetiva podem
complementar o estudo, subsidiando novas discussdes e intervencdes para a darea.
Principalmente as que se referem as visdes de professores formadores e professores recém
formados, atuando na escola.

A partir desses resultados, conclui-se que os curriculos analisados possuem
identidade prépria que os caracteriza como licenciatura, porém, apresentam pouca inovagao.

Entende-se a necessidade de se pensar um curriculo inovador, articulador e que
caracterize as formagdes da drea, constituindo uma identidade profissional inovadora, mais
proxima da realidade que se encontra no contexto da atuagdo profissional, neste caso a escola.

Nesse sentido, construiu-se uma matriz curricular organizada e materializada a
partir de uma ldégica de construcdo de saberes para a formagdo em Educacdo Fisica, que
garante que os conteidos que envolvam o perfil de identidade profissional sejam trabalhados
de forma interdisciplinar, articulado e inovador durante todo o percurso formativo.

A partir dessa concepcdo, a organizacdo curricular serd por certificacdo, que
organiza conceitos e conteidos que se desdobram em unidades de aprendizagem e cujo ciclo
de formagao contempla a organicidade do processo ensino-aprendizagem.

Devera estar ancorado numa abordagem metodoldgica que privilegie a reflexdao
tedrica-pratica, o fazer pedagdgico em todas as dimensdes, as intervencdes mediadas por
estratégias interdisciplinares, articuladas e inovadoras, que sugere uma formagdo mais
humanizada, com principios fundamentados na dimensdo ética e estética, critica, reflexiva,
autdnoma, inovadora, empreendedora, a fim de contribuir com a transformac¢do da educacdo e
da sociedade.

A cultura corporal do movimento serd sistematizada por essa matriz curricular.
Essa dimensao do conhecimento ficou com carga hordria baixa, porém esse conhecimento
serd discutido na certificacdo articuladora. O mesmo acontece com a dimensdo do
conhecimento social, que perpassa as certificagdes de conhecimento socioldgico, filoséfico e
cultural.

A dimensiao bioldgica contempla as certificacdes que diz respeito a0 movimento

como forma de expressdo cultural. A dimensdo técnico-instrumental contempla os
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conhecimentos bdsicos e gerais, do contexto didatico-pedagdgico e das d4reas de
conhecimentos especificos do curso e tem uma carga hordria bem significativa.

E, finalizando a integraliza¢do da matriz curricular, a dimensdo de conhecimento
com maior carga hordria, a didatico-pedagdgica, que contempla conhecimentos dos principios
gerais e especificos de intervencdo profissional no contexto da escola, agregando a
certificacdo dos estdgios e a certificacdo articuladora, tendo como grande desafio articular os
conteidos curriculares das diversidades, da educacdo inclusiva e das tecnologias de
informacao e comunicacao.

A construcdo de identidade profissional dos professores de Educagdo Fisica
dependerd do contexto onde estard inserido, bem como da formacao inicial e de uma rede de
complexidades que possibilitardlo o movimento de configuracdio e reconfiguracdo da
identidade profissional.

Assim, a discussao sobre a formacgado identitdria do professor de Educacio Fisica,
que se (des)constréi na pds-modernidade € parte de modelos culturais que vem emergindo e
se transformando nesse processo de intensas mudangas na forma de lidar com o outro.

Por fim, o debate ndo se esgota e se espera que seja possivel construir e apresentar
novos elementos de contribuicdo com o tema em questdo, visando abranger a complexidade

dessa drea de conhecimento que € a Educacdo Fisica Escolar.
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ANEXOS



ANEXO A — Matriz Curricular do curso UA
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FASES DISCIPLINAS CRED | PCC H/A H
Introdugdo a Educacio Fisica 04 12 72 60

Recreacido e Lazer 04 12 72 60

I Metodologia Cientifica e da Pesquisa 04 12 72 60
Aprendizagem e Desenvolvimento Motor 04 12 72 60
Metodologia da Danca e das Atividades Ritmicas I 04 12 72 60
SUBTOTAL 20 60 360 300

FASES DISCIPLINAS CRED | PCC H/A H
Introducdo a Educacio Fisica 04 12 72 60

Recreagdo e Lazer 04 12 72 60

I Metodologia Cientifica e da Pesquisa 04 12 72 60
Aprendizagem e Desenvolvimento Motor 04 12 72 60
Metodologia da Danca e das Atividades Ritmicas I 04 12 72 60
SUBTOTAL 20 60 360 300

FASES DISCIPLINAS CRED | PCC H/A H
Anatomofisiologia I 04 12 72 60

Producdo e Interpretacdo de Textos 04 12 72 60

II Habilidades e Capacidades Motoras 02 06 36 30
Metodologia das Lutas 02 06 36 30

Jogos, Brincadeiras e Brinquedos 02 06 36 30

Sociologia 04 12 72 60
Fundamentos e Metodologia da Educagdo Inclusiva 02 06 36 30
SUBTOTAL 20 60 360 300

FASES DISCIPLINAS CRED | PCC H/A H
Anatomofisiologia Il 04 12 72 60
Metodologia dos Esportes de Raquete 04 12 72 60

11X Metodologia das Atividades Aqudticas 04 12 72 60
Psicologia da Aprendizagem 04 12 72 60
Cinesiologia 02 06 36 30
Atendimentos Primdrios de Urgéncia 02 06 36 30
SUBTOTAL 20 60 360 300

FASES DISCIPLINAS CRED | PCC H/A H
Metodologia dos Esportes Individuais I 04 12 72 60
Metodologia do Basquetebol 04 12 72 60

v Didética 04 12 72 60
Metodologia do Futebol e do Futsal 04 12 72 60

Educacdo Fisica e Meio Ambiente 02 06 36 30

Politicas, Normas e Organizacio da Educagdo 02 06 36 30

Bésica

SUBTOTAL 20 60 360 300

FASES DISCIPLINAS CRED | PCC H/A H
Estigio | 04 72

Educacao Fisica na Educacio Infantil 04 12 72 60

v Metodologia do Ensino da Educacio Fisica 04 12 72 60
Metodologia do Voleibol 04 12 72 60

Avaliacdo na Educacdo Fisica 02 06 36 30

Introdugdo ao Estudo de Libras 02 06 36 30
SUBTOTAL 20 48 288 312

FASES DISCIPLINAS CRED | PCC H/A H
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Estagio Il 08 144
Metodologia do Handebol 04 12 72 60
VI Metodologia da Gindstica 04 12 72 60
Metodologia da Capoeira 02 06 36 30
Metodologia da Danca e das Atividades Ritmicas II 02 06 36 30
Educacio Fisica e Curriculo no Ensino Médio 02 06 36 30
SUBTOTAL 22 46 252 354
FASES DISCIPLINAS CRED | PCC H/A H
Estagio 11 06 108
Pesquisa em Educacio Fisica 04 12 72 60
vl Metodologia de Esportes Diversos 04 12 72 60
Educacao Fisica e Saide 02 06 36 30
Organizagdo e Administracdo Desportiva 02 06 36 30
Educacao Fisica e Midia 02 06 36 30
Disciplina Optativa I 02 06 36 30
SUBTOTAL 22 46 288 348
FASES DISCIPLINAS CRED | PCC H/A H
Estigio IV 05 90
Trabalho de Conclusdo de Curso 12 216
VIII Politicas Publicas Relacionadas a Educagao Fisica 02 06 36 30
Metodologia dos Jogos de Mesa 02 06 36 30
Disciplina Optativa Il 02 06 36 30
SUBTOTAL 23 20 108 396
TOTAL 167 400 2376 2610
Atividades Académico-Cientifico-Culturais 200
TOTAL 2810

2376 h/a = 2610 horas + 414 horas estagio e 200 horas AACC = 2810 horas
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ANEXO B - Perfil do egresso do Curso de Educacio Fisica UA

v" Que assume a sua vivéncia discente incorporando o seu papel de académico e
comprometido com o curso.

v Conhecedor da realidade politica, social e econdmica num processo
interdisciplinar Educacao / Sociedade/ Educacao Fisica.

v’ Critico, criativo e atuante no contexto escolar por meio de uma préxis que
entenda a Educac¢ao Fisica como um micro sistema inserido na Educacao.

v Que conhega as teorias do conhecimento e as teorias do desenvolvimento
humano, para que esse conhecimento possibilite a construcdo da sua prética pedagégica junto
ao projeto coletivo da escola em que atuard como docente.

v Que perceba que o processo educativo € construido coletivamente e todos os
académicos devem ter acesso as aulas de Educacdo Fisica, sem seletividade ou discriminagdo,
de sexo, etnia, e/ou bidtipo, ou seja, trabalhar de forma coeducativa e sem priorizar o esporte
de rendimento.

v Que trabalhe a cultura do movimento humano expressa em todo o
conhecimento cientifico das disciplinas bio-andtomo-fisioldgicas, pedagégicas, humanas e
nos conceitos essenciais de corporeidade, movimento, jogo, esporte, dancga, gindstica e lutas.

v Que ensine a técnica e os cédigos do esporte, sem fazer deste a Unica razdo da
existéncia da educagdo Fisica, entendendo que a supervalorizacao do esporte de rendimento €
uma construcdo social e da midia, ou seja, estd colocado a servigo da sociedade capitalista,
refor¢ando as diferencas e a superacao do homem sobre o homem.

v Que compreenda o movimento humano/corporeidade, como um elo de
comunicacdo com os outros homens, com a arte, com a melhoria da autoestima, e promova a
humanizagao.

v Que conhega o processo de hominizagdo entendendo que os gestos mais
comuns como o andar, correr, saltar e arremessar ndo sa0 movimentos naturais, mas, que
foram construidos e aperfeicoados historicamente pelas necessidades humanas de
sobrevivéncia.

v" Que perceba a necessidade de um processo continuo de pesquisar o fendmeno
educativo, e que a aprendizagem adquirida na academia ndo se encerra com o titulo de

graduado.
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ANEXO C - Matriz Curricular do Curso UB

Sem. Disciplinas N°
Créd.
Atividade Ritmicas e Expressivas 30
Danca na Escola 30
Teoria Geral e contetidos Culturais da Recreacio e do Lazer 30
1 |Vivéncias Préticas e Planejamento de Programas Recreativos e Esportivos 30
Metodologia e Didética do Atletismo nas Provas de Pista 60
Metodologia e Didética do Handebol 60
Morfofisiologia Celular 30
Desenvolvimento Embriondrio Humano 30
SUBTOTAL 300
Metodologia e Didética do Atletismo nas Provas de Campo 60
Elementos da Histéria da Educagao 30
Curriculo e Politicas Piblicas 30
2 |Prética Docente 30
Metodologia e Didética das Lutas 60
Integragdo e Coordenagio 30
Suporte e Movimento 60
Educacio Fisica da histéria a contemporaneidade 30
Universidade e Ciéncia 60
SUBTOTAL 390
Desenvolvimento Humano e Aprendizagem 60
3 |Avaliacdo Motora 60
Introducdo a Prética do Estdgio em Educacio Fisica 60
Metodologia e Did4tica do Futebol e Futsal 60
Manuten¢do do Corpo 90
Pedagogia do Movimento Humano 30
Métodos de Investigacdo em Pedagogia do Movimento Humano 30
Gindstica na Promog¢ao da satide 30
SUBTOTAL 420
Fundamentos da Didéatica Geral 90
Suporte Bésico da Vida 60
4 |Efeitos Fisiologicos e Agudos do Exercicio Fisico e Bioenergética 30
Metodologia e Didética do Voleibol 60
O Movimento na Educac¢io Fisica Infantil 30
Jogo e Brincadeira na Educacgao Fisica Infantil 30
Prética de Estdgio em Educacdo Fisica na Educacio Infantil 60
SUBTOTAL 360
Sistema Neuro-muscular, Sistema Cardiorespiratério, Sistema Endécrino durante o| 60
Exercicio
Educagao Fisica Escolar e Satide 30
Avaliacao Fisica 60
5 |Prética de Estdgio em educacio Fisica no Ensino Fundamental 120
Cinesiologia na Escola 60
Metodologia e Didética do Basquetebol 60
Lingua de Sinais 60
SUBTOTAL 360
Estudos Socioculturais 60
6 |Biomecanica na Escola 60
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Prética de Estagio de Educacdo Fisica no Ensino Médio 120
Gindstica Desportiva Escolar 30
Projeto de Trabalho de conclusao de Curso de Educagao Fisica 60
Teoria do conhecimento 60
SUBTOTAL 390
Contextualizagdo e Etiologia das Deficiéncias 30
Atividades e Modalidades Paradesportivas 30
Socioeconomia e Geopolitica 60
Metodologia e Did4tica da Natacdo 60
Metodologia do Condicionamento Fisico 60
Socilaizagdo das Préticas de Estdgio em Educagdo Fisica 60
Processos de Investigacdo em Educagdo Fisica 60
SUBTOTAL 360
Disciplina Eletiva 60

TOTAL 2930
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ANEXO D - Perfil do egresso do Curso de Educacao Fisica da UB

-Apresentar destacada capacidade analitica e sintética com ampla visdo da
realidade e atitude critica diante da mesma.

-Apresentar comprometimento com os valores inspiradores da sociedade
democratica.

-Compreender o papel social da escola.

-Apresentar dominio do conhecimento pedagdgico.

-Compreender, analisar, estudar, pesquisar profissional e academicamente,
esclarecer, transmitir e aplicar os conhecimentos biopsicossociais e pedagégicos da atividade
fisica e desportiva nas suas diversas manifestagdes, levando em conta o contexto histérico-
cultural.

-Atuar nas dimensdes de seu campo profissional, com  fundamentacio
qualificada nas dareas relacionadas da Educacdo Fisica e das praticas essenciais de sua
producdo, difusdo, socializagdo e de competéncia técnico-instrumental a partir de uma atitude
critico-reflexiva e ética.

-Disseminar e aplicar conhecimentos préticos e tedricos sobre a Educacao Fisica,
analisando-os na relacdo dinamica entre o ser humano e o meio ambiente.

-Exercer a fung¢do de lideranca de carater democrético, inovador, criador,
empreendedor e demonstrar comportamento ético ajustado a dindmica do processo de uma
sociedade em constante mutacgao.

-Promover uma educacdo efetiva e permanente para a saide e a ocupacdo do
tempo livre e de lazer, como meio eficaz para a conquista de um estilo de vida ativo e
compativel com as necessidades de cada etapa e condicoes de vida do ser humano.

-Contribuir para a formacao integral de criangas, jovens e adultos, no sentido de
que sejam cidaddos autdbnomos e conscientes.

-Estimular e fomentar o direito de todas as pessoas a atividade fisica, por vias
formais e/ou ndo formais.

-Conhecer e utilizar os recursos tecnoldgicos, inerentes a aplicagdo profissional;

-Desenvolver atitude de pesquisa no seu campo profissional, a fim de melhor
entender a realidade escolar e nela agir com eficdcia, o que facilitard o processo pedagdgico

num mundo em transformacao.
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Sem. Disciplinas N°
Créd.
Anatomia Aplicada a Educacio Fisica 72
Crescimento e Desenvolvimento Humano 72
Fundamentos Histoérico-Pedagdgicos da Educacio Fisica 54
1 |Metodologia do Trabalho Académico 36
Teoria e Metodologia do Atletismo I 72
Teoria e Metodologia da Gindstica 72
Teoria e Metodologia do Futebol 72
Teoria e Metodologia do Handebol 72
SUBTOTAL 532
Fisiologia Humana 72
Aprendizagem e Controle Motor 72
Fundamentos Socio-antropologicos da Educacido Fisica 54
2 |Semindrio Pedagégico em Educacdo Fisica 36
Fundamentos Tedrico-metodoldgicos do Lazer 72
Teoria e Metodologia da Natacdo | 72
Teoria e Metodologia do Basquetebol 72
Teoria e Metodologia do Futsal 72
SUBTOTAL 522
Adaptacdes Organicas ao Exercicio 72
3 |Psicologia Educacional: Desenvolvimento e Aprendizagem 54
Planejamento e Organizacio de eventos 72
Teorias da Educacgdo 72
Biomecanica 54
Teoria e Metodologia do Voleibol 72
Teoria e Metodologia do Tenis 72
Disciplina Eletiva I 54
SUBTOTAL 532
Educacao Fisica Adaptada 72
4 |Organizagdo Escolar 72
Diddtica 72
Fundamentos Teérico-Metodoldgicos da Danga 72
Jogos e Brinquedos da Cultura Popular 72
Teoria e Metodologia do Jud6 72
Teoria e Metodologia da Capoeira 72
SUBTOTAL 504
Teoria e Metodologia dos Esportes de Aventura 72
Teoria e Metodologia dos Esportes Adaptados 72
5 |Educacio Fisica, Satde e Qualidade de vida 72
Metodologia do Ensino da Educacio Fisica 72
Metodologia do Ensino da Educacio Fisica 72
Medidas e Avaliagdo em Educagao Fisica 72
Educacao Fisica na Infancia 72
SUBTOTAL 504
Metodologia da Pesquisa em Educagdo Fisica 72
6 |Principios de Conduta Profissional 54
Estdgio Supervisionado em Educacéo Fisica [ 252
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Dsciplina Eletiva I1I 72
SUBTOTAL 450
Semindrio de Conclusdo de Curso | 72
Semindrio em Educagdo e Processos Inclusivos 36
Estdgio Supervisionado em Educacio Fisica Il 252
Disciplina Eletiva III 72
SUBTOTAL 432
Semindrio de Conclusdo de Curso 11 72
Disciplina Optativa 72
SUBTOTAL 144
TOTAL 3820
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ANEXO F - Perfil do egresso do Curso de Educacao Fisica da UC

- Dominar conhecimentos conceituais, procedimentais e atitudinais especificos da
Educagdo Fisica e aqueles advindos das ciéncias e dreas afins, orientados por valores sociais,
morais, éticos e estéticos proprios de uma sociedade plural e democrética.

- Apresentar condi¢des basicas necessdrias para acompanhar as transformacgoes
académico-cientificas da Educagdo Fisica e de areas afins mediante a andlise critica da
literatura especializada com o propdsito de continua atualizacdo e producdo académico-
profissional.

-Demonstrar estar habilitado para utilizar recursos da tecnologia da informacdo e
da comunicacdo de forma a ampliar e diversificar as formas de interagir com as fontes de
producdo e de difusd@o de conhecimentos especificos da Educacao Fisica e de areas afins.

-Demonstrar capacidade de conhecer, dominar, produzir, selecionar e avaliar os
efeitos da aplicacdo de diferentes técnicas, instrumentos, equipamentos, procedimentos e
metodologias para a producdo e a intervencdo académico-profissional na Educacdo Fisica
Escolar.

- Adotar uma atitude de disponibilidade e flexibilidade para mudancgas, gosto pela
leitura e empenho no uso da escrita como instrumento de desenvolvimento profissional
continuo.

- Criar, planejar, realizar, gerir e avaliar situacdes didaticas de Educagdo Fisica
para a aprendizagem e para o desenvolvimento dos alunos.

- Ser capaz de relacionar os conteidos do componente Educagdo Fisica com os
fatos, tendéncias, fendmenos da atualidade e aqueles dos participantes no processo.

- Gerir a classe e utilizar estratégias diversificadas de avalia¢do da aprendizagem.
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ANEXO G - Matriz curricular do Curso UD

Sem. Disciplinas N°
Créd.
Antropologia e Sociologia da Educagdo Fisica 54
Anatomia 72
Etica e Deontologia da Educacdo Fisica 36
1 |Fundamentos da Gindstica 54
Fundamentos da Educacgao 36
Historia da Educacao Fisica 54
Lingua Brasileira dos Sinais 36
Metodologia Cientifica I 36
Metodologia do Ensino da Gindstica 54
SUBTOTAL 432
Atividades Recreativas e de Lazer 72
Biomecanica 54
Filosofia da Educagdo Fisica 54
2 |Fisiologia Humana 54
Iniciagdo Esportiva 36
Metodologia Cientifica II 36
Metodologia do Ensino do Judo 72
Psicologia do Desenvolvimento 54
SUBTOTAL 432
Atividades Ritmicas na Escola 54
3 |Desenvolvimento Motor 54
Didética Geral 54
Estatistica Aplicada a Pesquisa Educacional 54
Fisiologia do Exercicio 54
Metodologia do Ensino do Atletismo I 72
Organizagdo e Administracdo de eventos escolares 36
Psicologia do Esporte 54
SUBTOTAL 432
Aprendizagem Motora 54
4 |Didética da Educacgdo Fisica 54
Educagao Fisica Escolar [ 54
Epistemologia 36
Estrutura e Funcionamento da Educacio Bésica 36
Prevencio de acidentes e Socorros de Urgéncia 54
Metodologia do Ensino do Atletismo II 72
Metodologia do Basquetebol 72
SUBTOTAL 450
Cineantropometria 54
5 |Educagdo Fisica Escolar II 54
Metodologia do Ensino da Danga 90
Metodologia do Ensino do Futebol 72
Pesquisa em Educacao Fisica | 36
Estdgio Curricular Supervisionado I: Educagdo Infantil 90
SUBTOTAL 396
Educacio para a Saude | 36
6 |Estdgio Curricular Supervisionado II: 1° Ciclo do Ensino Fundamental 90
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Metodologia do Ensino do Handebol 72
Metodologia do Ensino do Voleibol 72
Pesquisa em Educagao Fisica Il 36
Planejamento Curricular 36
SUBTOTAL 342
Administracdo Escolar 36
Estdgio Curricular Supervisionado III: 2° Ciclo do ensino fundamental 90
Educacio para a Saude 11 36
Educacio Fisica Adaptada 54
Metodologia do Ensino das Atividades Aquaticas 72
Pesquisa Orientada ao Trabalho de Conclusdo do Curso I 18
SUBTOTAL 378
Educacdo Fisica , Ecologia e Esporte de Aventura 36
Politicas Piiblicas em Educagdo Fisica 36
Pesquisa Orientada ao Trabalho de Conclusdo do Curso II 18
Estdgio Curricular Supervisionado IV: Ensino Médio 72
Estdgio Curricular Supervisionado V: Educac¢do Especial 72
SUBTOTAL 234
TOTAL 3366
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ANEXO H - Perfil do egresso do Curso de Educacao Fisica da UD

Perfil do egresso O perfil do Licenciado em Educacdo Fisica estabelecido no
Projeto Politico Pedagégico do curso de Educacdo Fisica da UD € o de formar profissionais
capazes de: Promover a educacdo dos alunos em sentido amplo, incluindo, além do ensino de
areas e disciplinas escolares e desenvolvimento cognitivo, o cuidado com aspectos afetivos,
fisicos, socioculturais e éticos, a partir da constru¢do de valores comprometidos com os
principios estéticos, politicos e éticos que orientam a educacdo escolar numa sociedade
democratica.

Identificar, extrapolar, formular tendéncias e/ou propostas de intervencao em seu
ambiente de trabalho, a partir da compreensao da realidade educacional brasileira em suas
dimensdes politica, histérica, social, cultural e econdmica, construida, ndo apenas com base
em conhecimentos, como com base na andlise de situagdes contextualizadas.

Contribuir de forma proativa para a melhoria da realidade escolar, a partir da
compreensdo da organizacao dos sistemas de ensino, da propria instituicao escolar e do papel
social da escola e de suas relagdes com a sociedade em geral e com as comunidades em que se
inserem, em particular.

Trabalhar coletivamente, de modo a compartilhar a responsabilidade pelo
convivio escolar, a partir da adocao de atitude de acolhimento aos 67 alunos e seus familiares,
de respeito mutuo e do compromisso com a justi¢ca, o didlogo, a solidariedade e a nao-
violéncia. Participar da elaboragdo do projeto pedagdgico da escola, a partir da compreensdo
dos processos de organizacdo e desenvolvimento curricular, das diferentes concepcoes de
curriculo e das diretrizes curriculares nacionais da educacdo bdsica, dos pardmetros e
referenciais curriculares nacionais e das normas, recomendacdes ou propostas curriculares
regionais, locais e escolares.

Estabelecer formas de interacdo que promovam a constituicdo da identidade e o
desenvolvimento da autonomia do aluno, a partir da compreensao do seu papel de professor
na constitui¢ao da subjetividade deste ultimo e da compreensao de suas caracteristicas sociais,
culturais e econdmicas e de suas necessidades de desenvolvimento e aprendizagem.

Tomar decisdes diddticas, a partir do conhecimento e da andlise critica das
diferentes correntes explicativas do desenvolvimento bio-psico-social e da aprendizagem, da
influéncia dessas correntes nas opcdes pedagdgicas e praticas de ensino e de sua contribui¢cao

para a compreensao das relacdes entre ensino e aprendizagem.



203

Avaliar seu trabalho de ensino, a aprendizagem dos alunos e a execuc¢do do
projeto pedagdgico da escola, a partir da compreensdo dos objetivos da a¢do educacional e da
andlise dos fatores que incidem sobre seus processos e resultados.

Integrar-se de modo ativo na sua categoria profissional, a partir do conhecimento
das associacdes sindicais e cientificas e da compreensdo da dimensdo sdcio-politica da
profissdo docente, do contexto e dos determinantes institucionais e legais da carreira de
professor.

Mobilizar competéncias que foram (ou deveriam ter sido) constituidas na
educagdo bdsica, para acessar, processar, produzir, registrar e socializar conhecimentos e
recursos profissionais, incluindo-se o dominio das linguagens que utilizam as tecnologias da
comunicacdo e informacao.

Desenvolver atitudes de acolhimento e respeito a diversidade, a partir de
informacdo e conhecimento adquiridos pela familiaridade com a 68 problemaética de grupos
diferenciados existentes na populacdo brasileira: géneros, etnias, culturas, portadores de

necessidades especiais, religides.



