UNISUl

Universidade
UNIVERSIDADE DO SUL DE SANTA CATARINA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

RUTH JOVATI QUINTINO CALENGA

PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM NA EDUCACAO ESCOLAR EM
TEMPOS DE PANDEMIA DA COVID-19

Tubardo
2022



RUTH JOVATI QUINTINO CALENGA

PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM NA EDUCACAO ESCOLAR EM
TEMPOS DE PANDEMIA DA COVID-19

Dissertacdo apresentada ao Curso de Mestrado
em Educacdo da Universidade do Sul de Santa
Catarina como requisito parcial a obtencdo do
titulo de Mestra em Educacéo.

Linha de pesquisa: Educacdo, Historia e
Politica

Orientador: Prof. Matheus Bernardo Silva, Dr.

Tubardo
2022



Cl4 Calenga, Ruth Jovati Quintino, 1996-
Processo de ensino e aprendizagem na educagio escolar em
tempos pandemia da COVID-19 / Ruth Jovati Quintino Calenga. —
2022.
127 : 30 cm

Dissertagio (Mestrado) — Universidade do Sul de Santa Catarina,
Pos-graduacdo em Educacio.
Orientacdo: Prof. Dr. Matheus Bernardo Silva

1. Ensino fundamental. 2. Processo de Ensino e Aprendizagem. 3.
COVID-19, Panderma de, 2020-. 4. Ensino a distincia. 5. Ensino
hibrido. L Silva, Matheus Bernardo. I1. Universidade do Sul de Santa
Catarina. III. Titulo.

CDD (21. ed.) 372

Ficha catalografica elaborada por Carolini da Rocha CRB 14/1215




RUTH JOVATI QUINTINO CALENGA

PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM NA EDUCACAO ESCOLAR EM
TEMPOS PANDEMIA DA COVID-19

Dissertacdo apresentada ao Curso de Mestrado
em Educacdo da Universidade do Sul de Santa
Catarina como requisito parcial a obtengdo do
titulo de Mestra em Educacéo.

Linha de pesquisa: Educacdo, Historia e Politica

Tubardo, 19 de dezembro de 2022.

Orientador: Prof. Matheus Bernardo Silva, Dr.
Universidade do Sul de Santa Catarina

oy | 1 O
ug,-#_,;wh Y -"-;.Jl.»‘g Ao, AN

Prof. Alex Sander da Silva, Dr.
Universidade do Extremo Sul Catarinense

’?vrﬂhnfw»uu

Prof?. Maria Sirlene Pereira Schlickmann, Dr?.
Universidade do Sul de Santa Catarina



AGRADECIMENTOS

A Deus, pela graca da vida e forga para continuar buscando a realizagdo de meus
projetos! Agradeco aos meus Pais, Francisco Calenga e Rosina Calenga, e aos meus cinco
irmaos. Seus votos de confianca, em mim depositados para trilhar meu préprio caminho
rumo as aventuras infindaveis que a vida oferece, me sustentam nos piores e melhores
momentos.

Aos meus familiares e amigos, que direta e indiretamente serviram-me de suporte
para enfrentar os desafios apresentados durante o Mestrado. Em especial, a minha amiga
Elizandra, que em meio a dificuldades e alegrias encontradas nesse nosso processo
formativo, distante de casa, temos sido, uma para outra, um suporte.

Aos meus Professores do PPGE da Unisul, por todos os ensinamentos, partilhas
de conhecimentos e experiéncias vivenciadas durante o Mestrado.

Aos Professores Alex Sander da Silva, Gilvan Luiz Machado Costa e Maria Sirlene
Pereira Schlickmann, que se disponibilizaram a contribuir qualitativamente na elaboragéo
desta dissertacéo.

Minhas colegas, Débora e Denise, que durante os momentos mais desafiadores do
Mestrado, mantivemo-nos juntas, encorajando umas as outras com palavras e gestos.

Ao meu Professor e Orientador, Dr. Matheus Bernardo Silva, pelo seu incansavel
esforco em ajudar a sanar algumas das defasagens encontradas durante 0 meu percurso

académico, e pelo incentivo durante o processo da elaboracéo desta Dissertacéo.



“A Unica arma para melhorar o planeta ¢ a Educacédo com ética. Ninguém nasce odiando
outra pessoa pela cor da pele, por sua origem, ou ainda por sua religido. Para odiar, as
pessoas precisam aprender, e se podem aprender a odiar, podem ser ensinadas a amar”

(Nelson Mandela).



RESUMO

No decorrer da pandemia da Covid-19, no Brasil, a educacéao escolar sofreu um relevante
impacto, principalmente no que tange o processo de ensino e aprendizagem. Em primeira
instancia, devido as orientacGes da comunidade cientifica, a fim de estancar a propagacgao
da coronavirus, foi decretado o isolamento social. Como desdobramento, foi estabelecida
a interrupcao do processo de ensino e aprendizagem no formato presencial, consolidando
temporariamente o processo de ensino e aprendizagem em um formato remoto. Destarte,
a presente dissertacdo teve como enfoque de estudo as implicagdes do ensino remoto e
hibrido no processo de ensino e aprendizagem na educacdo escolar em tempos de
pandemia da Covid19, em especial das criancas/adolescentes dos anos finais do Ensino
Fundamental. Por conseguinte, o objetivo geral foi analisar as implicacdes do ensino
remoto e hibrido no processo de ensino e aprendizagem das criancas/adolescentes dos
anos finais do Ensino Fundamental em tempos de pandemia da Covid-19. O percurso
investigativo procurou atingir os seguintes objetivos especificos: a) Caracterizar as
especificidades das modalidades de ensino remoto e hibrido que foram disponibilizadas
para os alunos; b) Explicitar o processo de efetivacdo das modalidades de ensino remoto
e hibrido junto aos alunos; c) ldentificar a abrangéncia dos contetdos curriculares
trabalhados nas modalidades de ensino remoto e hibrido; e d) Verificar as condi¢des de
ensino para a aprendizagem dos alunos por meio das modalidades de ensino remoto e
hibrido. Como referencial tedrico-metodoldgico, os pressupostos fundamentais para a
realizacdo do processo investigativo de maneira coesa e plausivel ocorreu por meio de
pressuposto oriundos da teoria social materialista histérico-dialética, por sua condigdo
ontoldgica. No que se refere a concepcdo de educacgdo, este estudo se apoia na teoria
pedagogica histdrico-critica. Quanto ao aspecto técnico-metodoldgico, trata-se de um
estudo com abordagem quali-quantitativa. Para tanto, como procedimento operacional da
pesquisa, recorreu a aplicacdo de um questionario e a realizacdo de uma entrevista com
seis (06) professores atuantes em duas escolas estaduais localizadas no municipio de
Tubardo (Santa Catarina). Constatou-se que os professores, quanto as atividades voltadas
ao ensino remoto e hibrido, apontaram dificuldades no processo de transmissdo dos
conhecimentos historicamente sistematizados.

Palavras-chave: Processo de Ensino e Aprendizagem. Pandemia da Covid-19. Ensino
Remoto. Ensino Hibrido.



ABSTRACT

During the Covid-19 pandemic in Brazil, school education has undergone a significant
impact, especially regarding to teaching-and-learning process. In the first instance, due to
scientific community guidelines to stop the spread of the coronavirus, social isolation was
decreed. As a result, interruption of teaching-and-learning process in the face-to-face
format was established, temporarily consolidating the teaching-and-learning process in a
remote format. Therefore, this dissertation focused on the study of implications of remote
and hybrid teaching in teaching-and-learning process in school education in times of
Covid19 pandemic, especially for children/adolescents in the final years of Elementary
School. Thereafter, the general aimed at analyzing implications of remote and hybrid
teaching in teaching-and-learning process of children/adolescents in the final years of
Elementary School in times of Covid-19 pandemic. Investigative path sought to achieve
the following specific objectives: a) Characterizing specificities of remote and hybrid
teaching modalities which were made available to students; b) Explaining the
implementing process of remote and hybrid teaching modalities with students; c)
Identifying the scope of curricular contents worked on in remote and hybrid teaching
modalities; and d) Verifying teaching conditions for student learning through remote and
hybrid teaching modalities. As a theoretical-methodological reference, fundamental
assumptions for carrying out the investigative process in a cohesive and plausible way
occurred through assumptions arising from the historical-dialectical materialist social
theory, by its ontological condition. Regarding the conception of education, this study is
based on the historical-critical pedagogical theory. As for the technical-methodological
aspect, this is a study with a quali-quantitative approach. Thereunto, as a research
operational procedure, it has resorted to the application of a questionnaire and the
accomplishment of an interview with six (06) teachers working in two state schools
located in the municipality of Tubardo (Santa Catarina). It was found that teachers,
regarding activities aimed at remote and hybrid teaching, pointed out difficulties in the
process of transmitting historically systematized knowledge.

Keywords: Teaching-and-learning Process. Covid-19 pandemic. Remote teaching.
Hybrid teaching.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Minha trajetéria académica e profissional, comecou na provincia da Huila/Angola
(meu pais de origem)*. Angola ou Republica de Angola, segundo o Relatério de progresso
ODM (2005), é um pais africano localizado na costa ocidental da Africa, banhado pelo
oceano Atlantico. O pais ocupa uma area de 1.246,700 km? onde, atualmente, vivem cerca
de 18,4 milhdes de habitantes: esse territdrio tem como capital a cidade de Luanda.

Essa nacdo comp&e um dos paises que possui como lingua oficial o portugués, por
ter sido colonizado por Portugal, mas devido a determinadas intervencdes de frentes
partidarias nos conflitos internos politicos de libertacdo, encontra-se independente ha 46
anos. De acordo com Liberato (2014), essas frentes partidarias, nomeadamente
Movimento Popular de Libertacdo de Angola (MPLA) e a Unido Nacional para
Independéncia Total de Angola (UNITA), assinaram o0s acordos de paz que puseram fim
a guerra civil em Angola, que ja durava desde 1975 (data da independéncia do pais).

A educacdo em Angola, predominantemente, segundo D’Avila, Pantoja e

Carvalho (2019), encontra-se dividida a luz de cada momento histérico. Marcadas, assim,
desde antes da ocupacéo colonial, periodo em que se baseava na educacdo informal, as
geraces mais velhas, mediante a transmissao e partilha de conhecimento, costumes e
habitos, ensinavam as geracdes mais novas, até os dias atuais, que se encontra em maior
complexibilidade na organizagao do sistema educacional.
Angola, sendo um pais jovem, vem se reerguendo de um longo periodo de colonizacéo.
Seguido por sucessivos confrontos armados até a sua independéncia, o pais ainda se
encontra com uma organizacdo do sistema educativo fragilizado, constituindo sérios
problemas referentes a qualidade de ensino e acessibilidade. Segundo Liberato (2014, p.
1027),

O inicio da guerra civil, o elevado ndmero de alunos, sobretudo nas zonas
urbanas, a degradagdo das infraestruturas, a falta de material escolar, a baixa
formacdo académica e profissional dos professores, os salarios pouco atrativos
sdo alguns dos fatores apontados para 0 decréscimo da qualidade da oferta
educativa, bem como para a baixa taxa de aproveitamento escolar ao longo dos
altimos 35 anos.

Nesse sentido, aponto que meu processo formativo na educacdo escolar ocorreu
no contexto do movimento educacional da Angola. Meu Ensino Médio foi direcionado

para a area educacional pedagogica, com énfase na formacdo de magisterio secundario

L A parte que se refere a experiéncia pessoal da pesquisadora foi desenvolvida em primeira pessoa do
singular.
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nas especialidades de Biologia e Quimica na Escola publica de Ensino de Formac&o para
Professores (EFP). Durante os dois anos finais da minha formacdo, pude ter a
oportunidade de estagiar em escolas publicas e privadas, onde lecionei 7, 8 e 9 anos as
disciplinas de Biologia e Quimica.

Com as experiéncias vivenciadas nessas instituigdes escolares, principalmente nas
escolas publicas, pude estar ciente das debilidades que o sistema educacional angolano
apresenta, devido a questdes socioeconémicas em que 0 pais esté inserido. Apesar dessas
adversidades, com a contribuicéo de professores, apropriei-me de elementos necessarios
para a pratica docente, que de certo modo, despertaram em mim um grande desejo em
poder contribuir para o desenvolvimento da area educacional.

N&o me sentindo realizada, decidi me apropriar de conhecimentos por meio do
ingresso no Ensino Superior. Dividida entre dar continuidade aos meus estudos em
Angola, perto do aconchego familiar e viajar a um pais onde pudesse adquirir uma
formacgé@o com maior profundidade no campo académico, decidi mudar para o Brasil, pois
ja havia algumas condic¢des objetivas criadas que pudessem me assegurar uma razoavel
estadia e a facilidade de me relacionar com o meio social devido a partilha do mesmo
idioma.

Nesse sentido, ingressei no Centro Universitario Uninter, onde conquistei meus
diplomas de graduacdo em Processos gerenciais, Tecnologia de Logistica e p0s-
graduacdo em gestdo financeira.

A educacdo ndo esta alheia ao modo de producgdo da existéncia humana, que rege
uma determinada sociedade. Por ser uma tematica muito interessante e instigante, decidi
ingressar ao curso de Mestrado em Educacdo em 2020, para ampliar meu conhecimento
na area da educacdo, entendendo que é por meio da compreensdo dos fenbmenos
historico-sociais que desenvolvemos um espirito critico em face da realidade concreta
que estamos inseridos.

Todavia, vale destacar que desde 2020 estabeleceu-se uma situacdo muito
peculiar: periodo de pandemia oriunda da doenca Covid-19. Em primeira instancia,
seguindo as orientagdes da comunidade cientifica, a principal possibilidade de estancar a
propagacdo dessa doenca respiratoria, além da aplicacdo da vacina em massa, foi 0
isolamento social.

Destarte, a situacdo pandémica gerou diversos impactos e modificacdes em todas
as instancias da sociedade, e por consequéncia, no sistema educacional. Como sabemos,

a partir de marco de 2020 houve uma nova tendéncia, no cenario mundial e nacional,
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sobre o sistema educacional: passamos a viver um novo momento decorrente de uma
guerra sanitaria, ocasionada pelo coronavirus. Desse modo, as atividades escolares
passaram a ser efetuadas de maneira remota.
Ficam suspensas no territorio catarinense, por 30 (trinta) dias, a partir de 19 de
marco de 2020, inclusive, as aulas nas unidades das redes publica e privada de
ensino, municipal, estadual e federal, incluindo educacdo infantil, ensino
fundamental, nivel médio, educacéo de jovens e adultos (EJA), ensino técnico e

ensino superior, sem prejuizo do cumprimento do calendario letivo, o qual devera
ser objeto de reposicdo oportunamente (SANTA CATARINA, 2020a).

A pandemia interrompeu o processo de ensino e aprendizagem habitual
(presencial). Desse modo, as atividades escolares passaram, temporariamente, a ser
efetuadas remotamente, ou seja, um formato ndo habitual (ndo presencial). Esse
movimento ocorreu por meio de distintas formas. Conforme Nascimento (2021, p. 11),
houve

Transmissdo de contetido escolar pela TV aberta; roteiros de estudos por area
de conhecimento; Plano de Atividades Domiciliares utilizando o livro didatico;
uso das redes sociais; aplicativos e ligagOes telefonicas; atividades impressas
para os alunos; videoaulas; aulas em plataformas digitais. Essas sdo algumas
das estratégias utilizadas pelas redes de ensino e relatadas pelo Conselho

Nacional de Secretéarios de Educacdo (CONSED, 2020) para a efetivacdo das
chamadas “atividades pedagodgicas ndo presenciais.

A partir dessa mudanga social, dadas as condigdes objetivas (falta de saneamento
bésico, estruturas escolares inapropriadas, dificuldades de acesso das atividades
escolares) que se configuram para grande parte da populacdo de maior vulnerabilidade
social, houve a necessidade de compreender o desenvolvimento dessas atividades
escolares nas modalidades de ensino remoto e hibrido. Isso porque o sistema educacional,
de um modo geral, j& possui varios problemas a serem resolvidos, e nesse ambito, ocorreu
a implantacdo de novas modalidades de ensino, pautadas predominantemente por meios
tecnoldgicos digitais.

No entanto, por falta de condi¢cdes objetivas fundamentais (acesso a internet
plausivel para as atividades educacionais, tanto para docentes e discentes, preparacao
pedagdgicas para os professores sobre o uso das tecnologias, para a atividade educativa
remota, etc.), conforme mencionado anteriormente, travaram-se, desde o inicio do ano de
2020, varios desafios para realizar o encaminhamento da préatica pedagogica dentro da
situacdo tensionada pela pandemia, e que ainda tém suas consequéncias. Com base na
pesquisa realizada pelo GESTRADO/UFMG (2020, p. 715),
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Os problemas ja conhecidos que envolvem a oferta de educacgdo basica publica
no pais foram evidenciados neste contexto de pandemia. A precariedade de
muitas escolas, a auséncia de profissionais em ndmero suficiente, a falta de
suporte das redes de ensino, os problemas relacionados as condicoes sociais e
econdmicas das familias sdo fatores que dificultam a busca de alternativas para
enfrentar a pandemia e o retorno as atividades presenciais.

Todavia, no inicio do ano letivo de 2021, em especial no Estado de Santa Catarina,
houve um movimento para efetivar, de fato, a educacdo escolar na modalidade hibrida,
ou seja, em linhas gerais, pautadas por determinacGes legais, as escolas passaram a
realizar as aulas intercalando o formato presencial e o remoto. Segundo o Diério Oficial
do Estado, em sua edicao de 15 de dezembro de 2020, tal modalidade de ensino se desdobraria
mediante protocolos de seguranca sanitaria apresentados pelo plano de contingéncia.

Art. 4° O retorno as atividades escolares/educacionais presenciais, fica
condicionado aos estabelecimentos de ensino que apresentarem e obtiverem a
primeira edi¢do do Plano de Contingéncia Escolar para COVID-19 homologado
junto ao Comité Municipal de Gerenciamento da Pandemia de COVID-19,
conforme estabelecido na Portaria Conjunta SED/SES/DCSC n° 750, de 25 de
setembro de 2020. As atualizacdes e revisbes dos Planos de Contingéncia
Escolar para COVID-19 ndo precisam de nova homologagdo pelo Comité
Municipal de Gerenciamento da Pandemia de COVID-19, seguindo o

estabelecido no paragrafo Unico do Art. 3° desta Portaria (SANTA CATARINA,
2020b).

Entretanto, seguramente o desafio ainda persiste, principalmente no que tange o
processo de ensino e aprendizagem, pois assim como no ensino exclusivamente remoto,
no ensino hibrido também podemos levantar alguns questionamos: como efetivar uma
pratica pedagdgica coesa e plausivel, dadas as condi¢des objetivas da comunidade escolar
(em especial, na escola publica)? Como ocorre 0 processo de ensino e aprendizagem, no
seio da prética pedagogica, tanto em formato remoto como em formato hibrido? Como
os professores percebem a atual situacdo e, por consequéncia, como se percebem nessa
situacao?

Sem davida, 0 momento pandémico gerou impactos sem precedentes no ambito
escolar como um todo, mas em especial para o processo de ensino e aprendizagem.
Portanto, é nesse contexto que esta o enfoque da presente pesquisa. Estabelecemos como
problema de pesquisa a seguinte indagacdo: Quais as implicagbes do ensino remoto e
hibrido, no processo de ensino e aprendizagem das criangas/adolescentes dos anos finais
do Ensino Fundamental, em tempos de pandemia da Covid-19?

Como objetivo geral para esta pesquisa, procuramos analisar as implica¢Ges do
ensino remoto e hibrido no processo de ensino e aprendizagem das criancas/adolescentes

dos anos finais do Ensino Fundamental no periodo da pandemia da Covid-19.
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Tomamos como objetivos especificos: a) caracterizar as especificidades das
modalidades de ensino remoto e hibrido que foram disponibilizadas para os alunos; b)
explicitar o processo de efetivagdo das modalidades de ensino remoto e hibrido junto aos
alunos; c) identificar a abrangéncia dos contetdos curriculares trabalhados nas
modalidades de ensino remoto e hibrido; e d) verificar as condi¢cdes de ensino para a
aprendizagem dos alunos por meio das modalidades de ensino remoto e hibrido.

A vista disso, explicitamos, na sequéncia, o caminho metodoldgico estabelecido

no processo de pesquisa.

1.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Quanto a metodologia da pesquisa, destacamos o referencial tedrico-
metodoldgico e o aspecto técnico-metodoldgico. Tomamos como referencial tedrico-
metodoldgico os pressupostos fundamentais para a realizagdo do processo investigativo
de maneira coesa e plausivel. Nesse sentido, apoiamo-nos em pressupostos da teoria
social materialista histérico-dialética.

Portanto, cabe salientar que o materialismo histérico-dialético assume uma
postura ético-politica, na qual, sua base onto-filoséfica parte de

[...] uma postura, ou concepgdo de mundo; enquanto um método que permite
uma apreensao radical (que vai a raiz) da realidade e, enquanto préxis, isto &,
unidade de teoria e pratica na busca da transformacéo e de novas sinteses no

plano do conhecimento e no plano da realidade histérica (FRIGOTTO, 1987,
p. 73).

Para tanto, recorremos a determinadas categorias com o intuito de elucidar a
realidade concreta do objeto de pesquisa. Em outras palavras, trata-se de compreender o
objeto de pesquisa, no ambito do materialismo historico-dialético, por meio da
contradi¢do, por ser o “[...] momento conceitual mais explicativo, uma vez que reflete o
movimento mais originario do real”, da totalidade, por procurar estabelecer “[...] uma
visdo que seja capaz de conectar dialeticamente um processo particular com outros
processos” e da mediacao (CURY, 2000, p. 27). A razdo para isso ¢ que consideramos
que “[...] o real ndo ¢ visto numa divisibilidade de processos em que cada elemento
guarde em si mesmo o dinamismo de sua existéncia, mas numa reciprocidade em que 0s

contrarios se relacionem de modo dialético e contraditorio” (CURY, 2000, p. 27).
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No que se refere a concepgdo de educagdo, procuramos nos apoiar na teoria
pedagogica histdrico-critica, pois se trata de uma teoria que parte dos pressupostos
oriundos do materialismo historico-dialético.

No ambito da teoria histérico-critica, apoiamo-nos em categorias para elucidar as
especificidades dos ensinos em formato remoto e hibrido em tempos de pandemia da
COVID-19. Referimo-nos principalmente, na categoria processo de ensino e
aprendizagem, com enfoque na triade contetdo-forma-destinatario (MARTINS, 2013).

Quanto ao aspecto técnico-metodologico, recorremos a uma abordagem quali-
quantitativa na perspectiva de Sanchez Gamboa (2013). Ferraro (2012), em concordancia
com Gramsci, aponta para a ideia da inseparabilidade entre quantidade e qualidade. Desse
modo, segundo Ferraro (2012, p. 144), “[...] simplesmente nao ha quantidade sem
qualidade, nem qualidade sem quantidade; a unidade entre essas duas dimensdes do real
estd em sua inseparabilidade ou exigéncia reciproca, ndo em qualquer identidade
imaginaria entre ambas”.

Portanto, o conjunto de metodologias que foram utilizadas no decorrer do
processo investigativo que, por sua vez, procurou, em nosso caso, evidenciar o contexto,
as entrelinhas, enfim, a esséncia do nosso objeto de pesquisa, parte de uma perspectiva
quali-quantitativa.

Consequentemente, os objetivos da pesquisa se caracterizam cdémoda seguinte
forma: a) pesquisa exploratoria, no sentido de “[...] levantar informagdes sobre um
determinado objeto, delimitando assim um campo de trabalho, mapeando as condigdes
de manifestacdo desse objeto” (SEVERINO, 2016, p. 132); e b) pesquisa descritiva, no
sentido de realizar a “[...] descricdo das caracteristicas de determinada popula¢do ou
fendmeno” (GIL, 2010, p. 26). Isso porque compreendemos as caracteristicas da pratica
pedagogica do professor (enquanto um grupo social) na presente realidade escolar em
determinado espaco e tempo.

Assim, a pesquisa, conforme Severino (2016, p. 131-132), no que tange a natureza
das fontes (processo de levantamento e coleta de dados) a serem utilizadas, configura-se
como pesquisa documental, com intuito de estabelecer “[...] como fonte documentos no
sentido amplo, ou seja, ndo s6 documentos impressos, mas sobretudo de outros tipos de
documentos, tais como jornais, fotos, filmes, gravacbes, documentos legais”. Os
documentos selecionados foram aqueles estabelecidos pelo governo de Santa Catarina
(de maneira ampla) e pela Secretaria de Educacdo do Estado de Santa Catarina (de
maneira restrita), no periodo entre marco de 2020 e julho de 2021, que abrangem
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especificamente disposi¢des de cunho administrativo-pedagogico direcionadas para as
escolas estaduais. Também se trata de uma pesquisa de campo, pois conforme Severino
(2016, p. 106), “[...] a ciéncia é sempre um enlace de uma malha teérica com dados
empiricos, é sempre uma articulacdo do l6gico com real, do tedrico com o empirico, do
ideal com o real”.

A amostra da pesquisa configurou-se em seis (06) professores que aturam em
escolas da Rede Estadual de Ensino de Santa Catarina vinculados a Geréncia Regional de
Educacdo de Tubardo (GERED-Tubarao), no ano de 2021. A escolha dessas duas escolas
estaduais ocorreu por dois motivos: primeiramente como uma maneira de contribuir para
a compreensao de uma determinada especificidade da educacgdo publica estadual; e em
segundo lugar, pela necessidade de ajustarmos o recorte, no bojo do objeto de estudo, as
condi¢Oes objetivas para a realizagdo dos procedimentos investigativos. Ademais,
destaca-se que os participantes da pesquisa estavam inseridos em uma escola situada em
localidade de maior vulnerabilidade social e em uma escola da regido central urbana.

A coleta de dados foi feita nas condicdes naturais em que os fendmenos ocorrem.
Sendo assim, foram diretamente observados sem intervencao e manuseio por parte do
pesquisador (SEVERINO, 2016). Tal pesquisa foi utilizada para que fosse possivel uma
aproximacdo e captacdo dos principais elementos sobre o olhar do professor referente a
sua préatica pedagogica no ambito do ensino remoto e hibrido, no periodo supracitado, nas
escolas participantes da pesquisa.

As técnicas de pesquisa, isto é, os procedimentos operacionais da pesquisa (para
mediar a realizacdo das atividades que envolvem o processo de investigagao) foram a
documentacdo, o questionario e a entrevista semiestruturada. A documentacdo, conforme
Severino (2016, p. 133), ¢ uma “[...] técnica de identificacdo, levantamento, exploracao
de documentos fontes do objeto pesquisa e registrado das informaces retiradas nessas
fontes e que serdo utilizadas no desenvolvimento do trabalho”. Como anunciado acima,
procuramos coletar os documentos que tratam de disposi¢des direcionadas para a
educacgéo escolar (para as escolas estaduais) em Santa Catarina entre marco de 2020 e
julho de 2021.

Ja o questionario é utilizado como “[...] técnica de investigacdo composta por um
conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o propdésito de obter informacoes
sobre conhecimentos, crengas, sentimentos, valores, interesses, expectativas, aspiragoes,
temores, comportamento presente ou passado etc.” (GIL, 2010, p. 137). Trata-se de um

procedimento operacional a ser utilizado com intuito de destacar elementos
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(informagbes/dados) sobre os aspectos gerais dos sujeitos participantes da pesquisa
(formagé&o profissional, atuacdo profissional, etc.) e sobre aspectos a serem aprofundados
na entrevista semiestruturada (condicdes objetivas da pratica pedagdgica com enfoque no
processo de ensino e aprendizagem).

A entrevista semiestruturada é utilizada como técnica para realizar entrevistas
abertas: as “[...] perguntas sdo previamente estabelecidas, mas ndo sdo oferecidas
alternativas de resposta” (GIL, 2010, p. 128). As entrevistas foram realizadas de maneira
individual. Procuramos realizar a entrevista semiestruturada para aprofundar informacdes
coletadas pela aplicacdo do questionario.

Desse modo, no decorrer desta dissertacdo, comegamos por abordar, no primeiro
capitulo, a concepgdo de educacdo histdrico-critica, com apontamentos teorico-
metodoldgicos, voltada as especificidades sobre a educacdo escolar e apontamentos sobre
0 processo de ensino e aprendizagem.

Em uma segunda fase, abordamos os elementos sobre o ensino remoto e 0 ensino
hibrido voltados ao ensino remoto como possibilidade para a educacéo escolar em tempos
de pandemia da covid-19.

Na terceira fase da nossa pesquisa, debru¢camo-nos sobre o processo de ensino e
aprendizagem no ambito da pandemia da covid-19, com as seguintes abordagens: ensino
remoto e ensino hibrido: percurso e percal¢co, processo de ensino e aprendizagem e
apropriacdo do contetido escolar, bem como a precarizacdo do ensino remoto e do ensino
hibrido. Por Gltimo, as consideracdes finais finalizam a pesquisa, seguidas pelas

referéncias e anexos.
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2 CONCEPCAO DE EDUCACAO HISTORICO-CRITICA: APONTAMENTOS
TEORICO-METODOLOGICOS

Neste capitulo, abordamos aspectos referentes as especificidades sobre a educacao
escolar e destacamos apontamentos sobre o processo de ensino e aprendizagem no ambito
da pedagogia histérico-critica enquanto referencial tedrico-metodoldgico. Por
decorréncia salientamos, em linhas gerais, 0 método pedagdgico historico-critico e a
relacdo entre conteldo-forma-destinatario no &mbito da educagdo escolar que, por sua

vez, estd inserida no contexto social capitalista.
2.1 ESPECIFICIDADES SOBRE A EDUCAQAO ESCOLAR

A pedagogia histérico-critica, com seu surgimento no Brasil, nos anos 1970, foi
elaborada por Saviani. Segundo Pasqualini (2016, p. 41), em meados da década de 70,
havia “[...] um movimento de critica a politica educacional e a pedagogia oficial do
regime militar, que culminou na busca por alternativas que permitissem compreender de
forma critica os problemas da educacéo brasileira e a natureza da préatica pedagogica”.

Desta forma, a pedagogia histérica-critica, no campo da educacéo escolar, traz a

Defesa da socializacdo, pela escola, do patriménio cultural do género humano,
isto é, da transmiss@o de conhecimentos cientificos, artisticos e filos6ficos por
meio de uma prética orientada por fins determinados de forma intencional e
consciente.” “Tem como perspectiva o pleno desenvolvimento humano,
promovendo a formagdo omnilateral dos individuos, de modo que estes possam
se tornar conhecedores da realidade concreta que determina sua existéncia na

sociedade de classes, bem como das possibilidades de transformacéo consciente
dessa realidade (PASQUALINI, 2016, p. 41-42).

Destarte, no ambito da teoria pedagodgica historico-critica, a educacdo é um
fendmeno social, ou seja, é exclusivamente oriunda da producdo humana. Assim sendo,
a educacao é uma pratica social que visa ao desenvolvimento do ser humano, isto €, visa
a promogdo humana (SAVIANI, 2021).

Podemos compreender que os processos de desenvolvimento do homem séo
dependentes das relagGes sociais. Assim, compreendendo o homem como um ser
histérico e social, no decorrer da sua historia, sempre procurou atingir formas mais
adequadas para suprir suas necessidades. Ele, a esse propdsito, transforma a natureza para

0 seu proprio beneficio. Saviani (2013, p. 11) afirma que “[...] diferentemente dos outros
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animais, que se adaptam a realidade natural tendo a sua existéncia garantida naturalmente,
0 homem necessita produzir continuamente sua prépria existéncia”.

A esse respeito, Saviani (2013, p. 12) aponta que “[...] em lugar de se adaptar a
natureza, ele [0 homem] tem que adaptar a natureza a si, isto é, transforma-la. E isto é
feito pelo trabalho”. Por meio do trabalho, 0 homem alcangou as formas mais otimizadas
para suprir suas necessidades.

Destarte, com o surgimento de novas necessidades, também sdo geradas novas
apropriacdes e novas objetivacdes. Pasqualini (2016) relata, sobre o processo de
apropriacdo e objetivacdo, quanto a natureza da educagdo, como um processo de
transformacdo da natureza em que o homem, ao transformar a matéria natural, também
transforma a si mesmo.

Cabe ressaltar que o trabalho se encontra categorizado em duas dimensdes: o
trabalho material e o trabalho ndo material. Segundo Saviani (2013, p. 12), “[...] o
trabalho se instaura a partir do momento em que seu agente antecipa mentalmente a
finalidade da acdo. Consequentemente, o trabalho ndo é qualquer tipo da atividade, mas
uma acio adequada a finalidades. E, pois, uma a¢o intencional.”.

Nesse contexto, o0 processo de formagdo humana, em que procura garantir os
meios de subsisténcia em nivel material, categoriza-se como o trabalho material. Quanto
ao processo de materializacdo, podemos verificar, tal como Saviani (2013), que parte de
uma antecipacdo mental do que se pretende produzir, para s6 em seguida dar a forma ao
produto final. A esse tipo de trabalho Saviani categoriza como trabalho ndo material.

Cabe, aqui, destacar que, no ambito do trabalho ndo material, existem duas
modalidades:

a) A primeira refere-se aquelas atividades em que o produto se separa do
produtor como no caso dos livros e objetos artisticos. Ha, pois, nesse caso, um
intervalo entre a producédo e o consumo, possibilitado pela autonomia entre o
produto e o ato de producéo; b) A segunda diz respeito as atividades em que o
produto ndo se separa do ato de producdo. Nesse caso, ndo ocorre o intervalo

antes observado; o ato de producdo e o ato de consumo se imbricam
(SAVIANI, 2013, p. 12).

Como modo de exemplificar a natureza do trabalho ndo material, partindo de
pressuposto de que o ato de producdo e o ato de consumo se imbricam, vejamos, a guisa
de exemplificagéo:

[...] se a educac¢do nao se reduz ao ensino, € certo, entretanto, que ensino ¢

educacdo e, como tal, participa da natureza propria do fendmeno educativo.
Assim, a atividade de ensino, a aula, por exemplo, € alguma coisa que supde,
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ao mesmo tempo, a presenca do professor e a presencga do aluno. Ou seja, 0 ato
de dar aula é inseparavel da producgdo desse ato e de seu consumo (SAVIANI,
2013, p. 13).

Nessa perspectiva, compreendemos que a escola é uma instituicdo cujo papel
consiste na socializacdo do saber sistematizado. Esse saber parte de uma organizagéo para
a construcdo das ideias, que por sua vez estdo ordenadas a partir de fatos e embasamentos.
“Portanto, a escola diz respeito ao conhecimento elaborado € nao ao conhecimento
espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a
cultura popular” (SAVIANI, 2013, p. 14).

E também nas instituicdes escolares onde sdo efetivadas (ou deveriam ser) as
formas mais desenvolvidas do trabalho educativo. Pois o trabalho educativo “[...] € 0 ato
de produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que €
produzida historica e coletivamente pelo conjunto dos homens” (SAVIANI, 2013, p. 14).
Consequentemente, conforme destaca Saviani (2013, p. 12), o objeto da educacao “[...]
diz respeito, de um lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se formem humanos e, de
outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir
esse objetivo”.

Todavia, no atual modo de producdo da existéncia humana, hd uma relacédo
contraditéria entre humanizacéo e alienacdo (DUARTE, 2013). Assim, podemos destacar
que a educacdo é sempre um ato politico. A educacdo pode assumir dois interesses
antagbnicos: a) ir de encontro com o0s preceitos da atual sociedade; b) ou ir ao encontro
com os preceitos da sociedade capitalista. Portanto, na perspectiva da teoria pedagogica
historico-critica, compreende-se que a educacdo deve ir de encontro, ou seja, perspectivar
e contribuir para uma transformacéo social (DUARTE, 2013).

Na sociedade capitalista, na qual estamos inseridos, de acordo com Duarte (2001),
a producdo da existéncia humana encontra-se alienada, com vista a desenvolver
continuamente o carater reprodutor das desigualdades sociais. Com isso, 0 sistema
educativo, em proveito da manutencdo do status quo, tem a finalidade de incutir a
ideologia da classe dominante. A partir dos preceitos hegemonicos, a educacdo esta
voltada, basicamente, para a adaptacéo do individuo trabalhador.

Em contrapartida, a partir da concepcdo de educacdo da pedagogia histérico-
critica, “[...] a escola deve permitir que os dominados tenham acesso aos conhecimentos

monopolizados pelos dominantes e os utilizem como arma ndo sO para entender a



20

realidade, mas também para transforma-la” (SAVIANI, 1998, p. 58). Dessa forma, a
educagdo escolar tem como finalidade a promogcdo humana. Assim como esclarece
Saviani (2013, p. 12), “[...] se a educagdo ndo se reduz ao ensino, é certo, entretanto, que
ensino ¢ educacao e, como tal, participa da natureza propria do fendmeno educativo”. O
ensino escolar deve, portanto, contribuir para a transformacéo social.

Logo, o professor € um importante agente social no processo de ensino e
aprendizagem, pois ele contribui significativamente com esse processo, atuando como
mediador para a apropriacdo do conhecimento historicamente sistematizado.

Para que a fungdo social da escola seja efetivada, isto €, a transmissdo do
conhecimento cientifico, é necessario que se estabelecam maneiras pelos quais se
conduzira o trabalho educativo. Saviani (2013, p. 14) afirma que “[...] a escola existe,
pois, para propiciar a aquisi¢cdo dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber
elaborado (Ciéncia), bem como o proprio acesso aos rudimentos desse saber”. E a partir
desse saber elaborado, construido historicamente pelos homens, que devem ser
organizadas as atividades da escola. Nesse sentido, o professor detém uma importante
funcéo para atingir a finalidade da escola.

Desse modo, a educagdo cumprird o0 seu objetivo principal no processo de
humanizacdo dos individuos, na tentativa de contribuir para a superacdo da ideologia
dominante, pois é por meio da transmissdo de conhecimentos cientificos que o homem
tem a possibilidade de se apropriar dos saberes necessarios para perspectivar e contribuir
com o processo de transformacéo social.

Apos esse entendimento, na proxima subsecdo refletimos sobre como ocorre o
processo de aprendizagem a luz da pedagogia historico-critica, com subsidio da
pedagogia histdrico-cultural como unidade orientadora, e por conseguinte, a relacéo entre
contetdo-forma-destinatario no ambito da educacdo escolar que, por sua vez, estd
inserida no contexto social capitalista.

2.2 APONTAMENTOS SOBRE O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM

Partindo da teoria pedagogica historico-critica, a escola é considerada o centro em
exceléncia para o processo de transmissao do saber sistematizado. De acordo com Saviani
(2013, p. 15), “[...] a escola existe, pois, para propiciar a aquisi¢cao dos instrumentos que
possibilitam o acesso ao saber elaborado (ciéncia), bem como o proprio acesso aos

rudimentos desse saber”.
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E necessario, portanto, considerar determinados elementos que impactam o
desenvolvimento do aluno (que esta inserido no campo escolar). A vista disso, para que
ocorra uma atividade educacional que seja, de fato, sistematizada (em proveito da
promocdo humana do aluno), deve-se levar em consideracdo determinados elementos no
que tange a singularidade do aluno.

Entretanto, para que essa atividade educacional seja realmente sistematizadora, €
importante compreender 0 homem a partir da sua realidade humana. Assim,

Procurar-se-a descobrir o homem tal como ele é dado na experiéncia cotidiana,
na sua realidade existencial. Passo a passo, partindo do mais evidente para o
mais obscuro, penetrar-se-a pouco a pouco, tentando desvelar os aspectos mais
caracteristicos da estruturado sujeito humano. E a medida que o processo for
evoluindo, j& serdo mostradas paralelamente as implicagBes educacionais e
derivagBes pedagdgicas das facetas descobertas (essas implicagdes e

derivac0es serdo afloradas apenas como ilustracdo, sem nenhuma pretenséo de
se apresentar uma relagdo exaustiva) (SAVIANI, 2012, p. 31).

Logo, como ponto de partida para o processo de ensino e aprendizagem, deve-se
considerar o aluno como um ser de maultiplas determinacdes. Eis a necessidade de
enfatizar um método pedagdgico, no ambito do processo de ensino e aprendizado, que
destaqgue momentos que preconizardo a constante relacdo entre problematizacdo e
instrumentalizacdo em proveito de culminar no salto catartico do aluno, cujo objetivo é
fazer com que ele possa compreender a prética social de maneira sistematizada. A vista
disso, destacamos, em linhas gerais, 0 método pedagogico historico-critico.

Evidenciamos, inicialmente, a préatica social como ponto de partida do trabalho
pedagbgico. “[...] nesse momento a compreensdo do professor em relagdo a referida
pratica pode ser denominada de ‘sintese precaria’ enquanto a do aluno ¢ ‘sincrética’
(MARTINS, 2013, p. 227). Para o professor, a pratica social é dada como sintética, por
ja possuir um dominio do conhecimento a ser trabalhado. Contudo, a0 mesmo tempo, é
uma Vvisdo precéaria, porque desconhece a compreensdao do aluno sobre o contetdo
trabalhado. Quanto ao aluno, a pratica social como ponto de partida constitui-se
sincrética, pois “inexistem para ele as articulagdes entre a experiéncia escolar produzida
pela pratica pedagodgica e suas experiéncias sociais para além dela” (MARTINS, 2013, p.
225).

Com base nessa condicdo, visdo sintética (professor) e visdo sincrética (aluno)
estabelecem a necessidade, no processo de ensino e aprendizagem, da problematizagéo
como condicao de fazer com que o aluno possa caminhar para uma visdo sintética (dadas

as suas condicdes objetivas) do conteudo trabalhado. A problematizacdo, nesse sentido,
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é 0 meio pelo qual se “[...] compreende os principais problemas identificados pela préatica
social” (SAVIANI, 1984, p. 74). Nesse quesito, apos identificados, devem-Se promover
elementos que visem a sua resolucéo.

Assim, a instrumentalizacdo remete-se como elemento fundamental a resolucéo
desses problemas identificados, pois “diz respeito a apropriacao dos instrumentos teoricos
e praticos requeridos aos encaminhamentos dos problemas identificados” (MARTINS,
2013, p. 228). Visando a resolucdo dos problemas anteriormente detectados, conforme
enunciado pela mesma autora na mesma referéncia, a instrumentalizacéo se destaca sobre
dois lados, sendo o primeiro

0 acervo de apropriagdes de que dispde o professor para objetivar no ato de
ensinar, isto €, dos objetivos, da sele¢do de conteidos e procedimentos de
ensino, dos recursos didaticos que lancard méo etc. Por outro, trata-se das
apropriacOes a serem realizadas pelos alunos do acervo cultural indispensével

a sua formagdo escolar e que lhes permitam superar a “sincrese” em direg¢@o a
“sintese” (MARTINS. 2013, p. 228, grifos da autora).

Assim, por um lado, o professor, mediante as apropriac0es e objetivacdes para o
ato de ensinar; e por outro lado, o aluno mediante as apropriacfes escolares a serem
assimiladas com a finalidade de superacdo de sincrese a sintese, encontramo-nos diante
da catarse, pois esse momento corresponde a “[...] efetiva incorporacao dos instrumentos
culturais, transformados agora em elementos ativos de transformacao social” (SAVIANI,
1984, p. 75).

Portanto, a pratica social é tida como porto de chegada, pois o aluno, em tese, deve
ter estabelecido uma visdo sintética sobre determinado elemento da pratica social.

Dessa forma, segundo Saviani (1984, p. 76):

[...] a pratica social referida no ponto de partida (primeiro passo) e no ponto de
chegada (quinto passo) é e ndo é a mesma. E a mesma, uma vez que é ela
prépria que constitui a0 mesmo tempo o suporte e 0 contexto, o pressuposto e
o0 alvo, o fundamento e a finalidade da pratica pedagégica. E ndo é a mesma,
se considerarmos que o modo de nos situarmos em seu interior se alterou
qualitativamente pela acdo pedagogica; e ja que somos, enquanto agentes

sociais, elementos objetivamente constitutivos da préatica social é licito
concluir que a prépria préatica se alterou qualitativamente.

No ambito do processo de ensino e aprendizagem dos alunos, devemos
compreender que, por detrds de cada aluno encontra-se uma pessoa fisica, que faz parte
de um determinado lugar. Consequentemente, suas agc0es e comportamentos s&o
influenciados pelos componentes que constituem o mesmo espaco fisico. Esse elemento

classifica-se como a priori fisico, que Galvéo, Lavoura e Martins (2019, p. 86), a partir
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de Saviani, apontam que “[...] o ser humano corresponde a um corpo, que esté situado
em outro corpo, o mundo, no qual influencia as condi¢Bes climéticas, geograficas,
topogréficas etc.”

Sendo o aluno um ser fisico, precisamos buscar entender sua constituicéo fisica,
relativamente ao corpo humano, que difere dos outros corpos que constituem o mundo.

De acordo com Galvao, Lavoura e Martins (2019, p. 86), “[...] o ser humano ¢
um organismo vivo, que funciona de maneira complexa e sofre influéncia de habitos de
higiene, satde e alimenta¢do”. Desta forma, precisamos entender quais sdo 0s habitos
alimentares e de higiene dos alunos para trabalharmos sobre eles, pois o papel da
educacdo consiste também em auxiliar o homem a adotar melhores formas de manter as
suas fungdes vitais. Todavia, assim como o a priori fisico, o a priori biol6gico também
se apresenta como insuficiente para conduzir o processo pedagdgico, pois se assim for,
segundo Saviani (2012), o processo educativo recaira no utilitarismo pedagogico, em que
é aplicado o principio da verdade em termos de utilidade para a vida.

Tendo em vista esses dois a priori (fisico e biologico), conseguimos perceber que
eles fazem parte de um mundo exterior, o qual somos capazes de julgar mediante as
caracteristicas externas existentes. Entretanto, como educadores, cabe levarmos em
consideracao também quais sdo as condic¢des internas (psiquicas) do aluno. Trata-se do a
priori psicoldgico, pois “[...] 0 ser humano é composto, para além do bioldgico, pela sua
subjetividade, seu ‘mundo interior’, que expressa as particularidades de cada individuo,
cognitivas e afetivas, construidas objetivamente” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS,
2019, p. 86, grifos dos autores).

No ambito do processo de ensino e aprendizagem, deve-se considerar o a priori
psicoldgico, pois cada aluno tem sua individualidade, possuindo uma forma de
compreender a realidade social. Constroi-se, assim, o quadro natural da realidade
humana, a partir destes trés a priori (fisico, biolégico e cultural). Entretanto, como
anteriormente citado, na perspectiva pedagogica historico-critica, a estrutura do homem
é concebida como um ser historico e social:

As relagBes com outros homens nos constituem, sdo formadoras do nosso ser,
constroem nossa humanidade, nosso psiquismo e nossa personalidade. Isso
porque, diferentemente dos animais que tém seus comportamentos
grandemente determinados pela heranga genética da espécie, nés, humanos,

nos constituimos fundamentalmente a partir da heranga social, cultural
(PASQUALINI, 2016, p. 44).
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Esse espaco social esta repleto de particularidades que determinam sua forma de
ser no falar, agir e pensar, bem como em suas crencas e costumes, caracterizado, portanto,
como a priori cultural. Em outras palavras, “[...] o ser humano nao vive em um mundo
somente natural (fisico), nem tem seu proprio organismo (bioldgico) e aparato
psicoldgico concebidos independentes de um meio humano ja instituido, portanto
historicamente elaborado, constituindo o mundo da cultura” (GALVAO; LAVOURA;
MARTINS 2019, p. 87).

E na relacdo social advinda do conjunto dos seres humanos que o individuo forja
sua personalidade. Conforme Saviani (2012, p. 42),

A educacdo é a acdo exercida, pelas geragdes adultas, sobre as geragdes que
n&o se encontram ainda preparadas para a vida social; tem por objetivo suscitar
e desenvolver, na crianga, certo nimero de estados fisicos, intelectuais e

morais, reclamados pela sociedade politica, no seu conjunto, e pelo meio
especial a que a criancga, particularmente, se destine.

Portanto, para que ocorra uma atividade educacional que seja, de fato,
sistematizada, em proveito da promocdo humana no aluno, é necessério levar em
consideragio os aspetos empiricos desse aluno. “E preciso, até mesmo para a producio
do novo, que a reproducdo ocorra, ou porque nela se mostram novas possibilidades ou
porque o avango do conhecimento e dependente das apropriagdes-objetivacOes anteriores
que devem ser conhecidas e assimiladas” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p.
90).

Cabe salientar que esse aluno empirico tem a liberdade de decidir por si mesmo o
que aceitar e rejeitar, dadas as circunstancias objetivas. Segundo Galvao, Lavoura e
Martins (2019, p. 87), “essa capacidade expressa o carater livre do ser humano, em seu
aspecto pessoal ou voluntario”.

Segundo Saviani (2012), na capacidade de superar as barreiras impostas pelo
aspecto empirico e pelo seu ponto de vista pessoal para fazer um julgamento objetivo e
absoluto, destaca-se o aspecto intelectual, pois nele existe a possibilidade de
comunicagéo entre os individuos.

O aspecto intelectual, segundo Saviani (2012), ocorre no ambito da consciéncia,
podendo estabelecer uma consciéncia refletida ou irrefletida sobre a realidade concreta.

De acordo com Galvéo, Lavoura e Martins (2019, p. 87), “[...] na consciéncia
irrefletida predominam estados emocionais que afetam o sujeito e é dela que decorrem
experiéncias cotidianas, as quais se instituem como objetivagdes em si”’. Na consciéncia

refletida “[...] se institui com base no conhecimento e nos comportamentos por estes
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demandados, por exemplo, 0 acionamento da memoria e atencio voluntéaria” (GALVAO;
LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 87). Nesse quesito, o individuo pode passar da
consciéncia irrefletida para a refletida mediante reflexdes sobre a realidade.

Nesse sentido, a educacdo se legitima no aspeto intelectual, pois, “[...] por
expressar-se com aspecto da estrutura do ser humano que possibilita a comunicacéo entre
0s homens de tal modo que, articulando-se aos aspectos empiricos e pessoal, mobiliza,
dirige, instrui, tornando cada um ser humanizado” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS
2019, p. 88).

Uma vez considerado, no d&mbito do processo educativo, o individuo na sua
totalidade, torna-se necessario refletir sobre a condi¢éo fundamental da educagéo escolar
para o processo formativo do aluno. Eis a necessidade de destacar a triade contetdo-
forma-destinatario (MARTINS, 2013).

Portanto, a triade contetudo-forma-destinatario encontra-se interligada, pois os trés
elementos “[...] devem estar dialeticamente articulados e s6 podem ser tratados em
separado para fins de exposicio” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 85).
Configura-se, assim, uma complexa relacdo sobre 0 que ensinar, como ensinar e para
quem ensinar: trata-se de problematizar o trabalho educativo.

Parte-se do pressuposto de que os conteldos escolares tém um propdsito
revolucionario, uma vez que podem introjetar uma nova forma de compreender a
realidade concreta, coadunando com a condicdo do individuo de estabelecer uma
consciéncia refletida sobre os aspectos sociais.

Com efeito, voltando a relacdo entre objetivacdo e apropriacdo, no processo
formativo, ao apropriar-se de um objeto, ndo devemos nos restringir apenas em descrever
suas propriedades, mas incorpora-lo como instrumento de operagdes fisicas ou mentais
de modo criativo e articulando. Logo, “[...] surgem (objetivam-se) novas forgas e
necessidades humanas, em funcdo de novas acbes geradas pelo enriquecimento da
atividade humana” (DUARTE, 2001, p. 154).

Desse modo, conforme salientamos anteriormente, o trabalho educativo busca
“[...] a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos
individuos da espécie humana para que eles se formem humanos” (SAVIANI, 2013, p.
13). Ainda segundo Saviani (2013, p. 19, grifo do autor), “[...] s6 se aprende, de fato,
quando se adquire um habitus, isto €, uma disposi¢ao permanente, ou, dito de outra forma,

quando o objeto de aprendizagem se converte numa espécie de segunda natureza”. E
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nesse sentido que a apropriacdo da cultura historicamente construida contribui para o
desenvolvimento humano e para a internalizacdo da experiéncia social.
De fato, é de grande importancia levar em consideracdo os interesses do aluno
para trabalhar sobre eles. Quanto ao conteudo, Pasqualini (2010, p.135) tem como foco a
crianga, pois € “esse conhecimento sobre a crianga orienta a sele¢do do contetido de
ensino pelo professor, na medida em que permite identificar e avaliar qual conteiido pode
promover o desenvolvimento psiquico a cada momento (o que ensinar)”. Assim, Saviani
apresenta alguns questionamentos voltados ao processo pedagogico sobre os alunos:
Cabe, porém, indagar: quais sdo os interesses do aluno? De que aluno estamos
falando? Do aluno empirico ou do aluno concreto? O aluno empirico, com
individuo imediatamente observavel, tem determinadas sensacdes, desejos €
aspiragbes que correspondem a sua situacdo empirica imediata. Ora esses
interesses, ndo correspondem necessariamente aos Seus interesses reais,

definidos pelas condig¢Bes sociais que o situam enquanto individuo concreto.
(SAVIANI 2013, p. 13).

Nesse contexto, percebe-se que, para que ocorra a transformacdo do saber
elaborado em saber escolar, ou seja, para que seja eficiente a transmissao de determinados
contetidos, € necessaria a escolha de métodos e procedimentos que viabilizam esses
contetidos, considerando o sujeito.

De forma sistematica, os conteudos, apoiado em Martins (2013), Pasqualini
(2016, p. 61)

Ressalta que a énfase conferida pela pedagogia histérico-critica aos
conhecimentos classicos, historicamente sistematizados, € acompanhada da
proposicdo de uma organizacdo sequencial pela qual esses conhecimentos se
convertem em saberes escolares a serem diretamente disponibilizados a
aprendizagem dos alunos. Nesse sentido, o contetdo do ensino e a forma de

ensinar sdo decisdes pedagdgicas que devem necessariamente considerar o
destinatario do ato educativo, ou seja, a crianga a quem se ensina.

A forma como um dos elementos que compdem o0 processo do trabalho
pedagogico, segundo Pasqualini (2016, p. 63), remete-se a “quais encaminhamentos
metodoldgicos sdo adequados para esse periodo do desenvolvimento considerando
caracteristicas atuais do psiquismo da crianca e seu devir”. Assim, a parir disso, é possivel
transformar o saber objetivo (conhecimentos sistematizados que a humanidade acumulou
acerca da realidade ao longo da historia) em contetdos escolares (saber escolar).

Por meio da compreensdo sobre o aluno (destinatario) como um ser de mdaltiplas

determinagfes, conseguimos estabelecer procedimentos pedagdgicos adequados para o
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processo, por parte do aluno, de apropriacdo dos conteudos a serem trabalhados, de modo
a selecionar formas que melhor viabilizam o processo de ensino e aprendizagem.

Ainda gquanto ao destinatario, como forma conclusiva, a triade conteddo-forma-
destinatario, baseando-se em segundo Saviani (2011), Pasqualini (2016, p. 64), defende
que

A necessidade de um exercicio de analise do conteido a ser ensinado como
subsidio (ou condicao) para o planejamento. E esse trabalho que permitira ao

professor definir adequadamente as estratégias ou procedimentos de ensino,
selecionar 0s recursos necessarios para que a aprendizagem se concretize e

EEIRTY4

organizar a atividade da crianga.” “¢é tarefa do professor, como profissional da
educacdo, organizar sistematicamente o processo ensino-aprendizagem das
criangas contemplando de forma intencional e cientificamente fundamentada
aquilo que é ensinado (conteudo), a pessoa a quem se ensina (destinatario), o
modo como se ensina (forma) e as condicbes (espago-temporais, fisicas e
sociais) sob as quais se ensina.

Assim, a relagdo entre conteudo, forma e destinatério, no processo de ensino e
aprendizagem, € um fator muito importante na aquisicdo de conhecimentos cientificos.
Entendemos que é no espaco escolar que sdo desenvolvidas atividades educacionais com
a finalidade de transformar o saber cientifico em saber escolar.

A vista disso, compreende-se que as condi¢des objetivas para a efetividade do
trabalho educativo sdo fundamentais. Porém, como destacamos anteriormente, ha o
agravante do momento historico-social por conta da pandemia da Covid-19. Por
conseguinte, hd a necessidade de destacar como ocorreu 0 processo de ensino e
aprendizagem no contexto escolar. Dessa forma, inicialmente evidenciamos o ensino
remoto e, consequentemente, o ensino hibrido como estratégias realizadas para a
educacédo escolar em tempos de pandemia. Para tanto, questionamos como ocorreu a
relacdo conteudo, forma e destinatéario a partir do movimento estabelecido no bojo do

processo de ensino e aprendizagem nesse momento historico-social.
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3 ELEMENTOS SOBRE O ENSINO REMOTO E O ENSINO HIBRIDO

O ensino remoto emergencial e o ensino hibrido foram, principalmente a partir do
inicio da pandemia da Covid-19, recorrentes no seio da nossa sociedade, vista a
impossibilidade de dar continuidade, em determinados momentos, ao processo de ensino
e aprendizagem de forma presencial. Dessa forma, por conta da pandemia da Covid-19,
foram realizados movimentos para poder efetivar o processo de ensino e aprendizagem.

Assim, neste momento, procuramos discutir sobre a possibilidade, tanto do ensino
remoto quanto do ensino hibrido para a educacdo escolar publica em tempos de pandemia
da covid-19.

3.1 O ENSINO REMOTO COMO POSSIBILIDADE PARA A EDUCACAO ESCOLAR
EM TEMPOS DE PANDEMIA DA COVID-19

No inicio do ano de 2020, fomos surpreendidos com a chegada da pandemia da
Covid-19, causada pelo novo coronavirus. Com sua origem na cidade de Wuhan,
provincia de Hubei, na Republica Popular da China, a Organizacdo Mundial da Saude
(OMS), em 30 de janeiro de 2020, declarou que o surto do novo coronavirus constituia
uma Emergéncia de Salde Publica de Importancia Internacional. Segundo o
Departamento Cientifico de Infectologia da Sociedade Brasileira de Pediatria (SBP,
2020), por se tratar de uma doenca respiratdria, sua propagacao ocorre pelo contato direto
e indireto com individuos infectados pelo virus, através de secrecBGes salivares e
respiratérias, ou até mesmo em contato com superficies e objetos contaminados. A
Covid19 possui uma réapida forma de se espalhar.

Nas informacdes obtidas a partir da folha informativa da Organizacdo Pan-
Americana da Saude (OPAS)/OMS (BRASIL, 2020a), segundo o diretor-geral da OMS,
Tedros Adhanom Ghebreyesus, a declaracdo de Emergéncia de Saude Puablica de
Importancia Internacional surgiu pela necessidade de prevenir a propagacdo do virus,
principalmente em paises cujos sistemas de salde se encontram fragilizados, e por isso
nédo estariam preparados para atender a demanda.

Dessa forma, varias foram as medidas de contingéncia implementadas para o
enfrentamento da Covid-19. Para tal, o isolamento social apresentou-se como principal
forma de conter a disseminacdo do virus, levando ao fechamento de institui¢des que ndo

se dedicam a servicos essenciais. Dentre essas instituicdes, as escolas também se viram
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obrigadas a suspender suas atividades, pois a relacdo entre alunos e professores que se
estabelece dentro dos espacos escolares constitui um ambiente propicio para a propagacao
do virus.

No entanto, para mitigar o impacto negativo que a pandemia da Covid-19 trouxe
ao sistema educacional, adotou-se uma nova modalidade de ensino, denominada ensino
remoto, para dar continuidade ao processo de ensino e aprendizagem. Assim, foi possivel
manter as atividades escolares ativas, independentemente do isolamento social.

O ensino remoto foi o meio pelo qual o processo de ensino e aprendizagem
decorreu durante o ponto mais alto da pandemia causada pela Covid-19. Sendo de carater
provisorio, “[...] a expressdo ensino remoto passou a ser usada como alternativa a
educacio a distancia EaD” (SAVIANI; GALVAO, 2021, p. 38), pois, independentemente
de utilizar os meios tecnoldgicos para a elaboragdo do trabalho pedagogico, o0 ensino
remoto fundamentou-se a partir dos principios teérico-metodologicos de uma educacgéo
presencial. E importante destacar que ensino remoto e Educacéo a Distancia (EaD) no
S80 a mesma coisa.

A EaD, por sua vez, surgiu pelo Decreto n°5.622 de 19 de dezembro de 2005, que
posteriormente foi revogado. A sua atualizacdo ocorreu pelo Decreto n°® 9.057, de 25 de
maio de 2017, vigente até a atualidade, que define, no seu primeiro artigo:

Art. 1° Para os fins deste Decreto, considera-se educacdo a distancia a
modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informagdo e comunicagdo, com pessoal qualificado, com
politicas de acesso, com acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre

outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da
educacdo que estejam em lugares e tempos diversos (BRASIL, 2017).

Diferentemente da modalidade de ensino em EaD, a educacdo no ensino remoto
foi caracterizada como uma modalidade provisoria por ser implementada de forma
emergencial para dar continuidade ao processo educativo nas modalidades de ensino
presencial que foram canceladas devido ao isolamento social.

Com a implementacdo do ensino remoto nas escolas publicas, surgiram
indagagOes sobre as especificidades na modalidade de ensino e do seu processo de
efetivacdo, bem como das condi¢cdes de ensino que foram disponibilizadas para a
aprendizagem dos alunos por meio dessa modalidade de ensino remoto. Esses elementos
influenciaram a materializacdo da préatica pedagdgica no ambito do processo de ensino e

aprendizagem em tempos de pandemia da COVID-109.
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Para tal, verifica-se que algumas condic¢des basicas eram necessarias para garantir
que a efetividade plena do trabalho educativo em tempo de pandemia, tais como:
[...] o acesso ao ambiente virtual propiciado por equipamentos adequados (e
ndo apenas celulares); acesso a internet de qualidade; que todos estejam
devidamente familiarizados com as tecnologias e, no caso de docentes, também

preparados para o uso pedagdgico de ferramentas virtuais (SAVIANI;
GALVAO, 2021, p. 38).

Ainda com base nas condicGes basilares, que deveriam ser criadas primeiramente
para dar suporte as atividades pedagoOgicas nas modalidades de ensino remoto,
Nascimento (2021, p. 04, grifos do autor) afirma que,

Dessa caracterizacdo sobre o que seriam as “atividades pedagdgicas nao
presenciais”, destaca-se, em primeiro lugar, a diversidade de recursos que
podem ser utilizados para corresponder, em situacdo de pandemia, aos
processos de ensino e aprendizagem presenciais: dos ambientes virtuais de

aprendizagem as folhas impressas com roteiros de exercicios; das “aulas” ao
vivo em plataformas digitais as orientagdes por WhatsApp.

A partir dessas condicOes basicas acima mencionadas, suscita-se a necessidade de
entendermos como se efetivou a modalidade de ensino remoto nas escolas publicas, dada
a realidade em que estamos inseridos.

Assim sendo, alguns questionamentos foram levantados sobre o processo de
ensino e aprendizagem nessa modalidade de ensino remoto, por exemplo: como efetivar
uma préatica pedagogica coesa e plausivel, dadas as condi¢des objetivas da comunidade
escolar, em especial na escola publica? Como ocorre o0 processo de ensino e
aprendizagem, no seio da préatica pedagdgica, em formato remoto? Como os professores
percebem a atual situacdo e, por consequéncia, como se percebem nessa situacdo?

Partimos do pressuposto de que a realidade brasileira é desigual, ou seja, a
disponibilidade de elementos necessarios para que 0s alunos pudessem acessar as aulas
por meio do ensino remoto foram, por exemplo, predominantemente desiguais. Vejamos,
a guisa de ilustracdo, uma pesquisa realizada em 2020 pelo Sindicato Nacional dos
Docentes das Instituigdes de Ensino Superior - Andes-SN (2020, p. 14):

[...] em uma realidade em que ha mais de 4,5 milhdes de brasileiros sem acesso
a internet banda larga e mais de 50% dos domicilios da area rural ndo possuem

acesso a internet. Em uma realidade em que 38% das casas ndo possuem acesso
a internet e 58% nao tém computador.

Face a essa realidade, entendemos que é necessario fazer um destaque sobre
alunos que frequentam as escolas publicas e que frequentam as escolas do setor privado,

no gue tange a acessibilidade da internet e equipamentos tecnolégicos.
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Por um lado, as escolas do setor publico tém verba precéria para resolver servi¢os
bésicos mediante prioridades dos problemas ja existentes, dificultando, assim, a resolucéo
de situagBes mais urgentes. Nas escolas da rede publica, por atenderem familias com
maior vulnerabilidade social, os alunos acabam nédo tendo como essas exigéncias basicas
referentes ao ensino remoto serem supridas, levando a precarizacéo do processo de ensino
e aprendizagem.

Ja as escolas particulares encontram-se mais avancadas, predominantemente no
que se refere as condicgdes objetivas para a implementacao das aulas em ensino remoto de
forma emergencial. Apesar de muitas vezes ndo cumprir com o0s principios que foram
estabelecidos pelos decretos sobre as recomendacOes para a implementacdo do ensino
remoto, algumas escolas particulares buscaram apenas melhorias para poder manter a
competitividade e lucratividade no mercado. Segundo Frigotto (2021, p. 639), em uma
entrevista sobre a pandemia, a mercantilizacdo da educacdo e resisténcias populares,
afirmou que esse cenario tem como objetivo “[...] aumentar os seus lucros ampliando a
privatizacdo e a superexploragdo do trabalho docente e efetivar o controle ideoldgico do
gue e como se ensina na escola, anulando a autonomia docente”.

A esse propdosito, Saviani e Galvao (2021, p. 38) esclarecem que

o problema ¢ que, para manter as atividades regulares funcionando na “nova
normalidade” criada pela pandemia de Covid-19, muitas instituicGes,

especialmente do setor privado, comecaram a utilizar estratégias que violavam
a legislacdo vigente utilizando um eufemismo: o ensino remoto.

No caso das escolas publicas, segundo Saviani e Galvao (2021), no que diz
respeito as condicGes propicias para o processo de ensino e aprendizagem na modalidade
de ensino remoto, apresentam um cenario critico, pois ha caréncia de materiais
pedagogicos tecnoldgicos e infraestruturas adequadas para a implementacéo da referida
modalidade de ensino.

Quanto a responsabilidade do Estado, relativamente em assegurar as condicGes

objetivas para a implementagdo do ensino remoto, segundo Nascimento (2021, p. 04),

Importa, também, no conjunto do referido documento (Brasil, 2020), a
auséncia de qualquer pronunciamento sobre como o Estado ira se
responsabilizar para garantir as condicGes objetivas necessarias para a
realizacdo do ensino nas novas situacdes geradas pela pandemia e pela forma
“remota” OU “ndo presencial” de educacdo escolar.

Portanto, a responsabilidade é deixada para diretores e professores, que na melhor

das hipoteses, tiveram o improvisamento como alternativa.
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A vista disso, salientamos determinados pontos ou critérios que devem ser
considerados no ambito do trabalho educativo, mesmo, a nosso ver, em uma situagdo
emergencial por conta da pandemia. Conforme Galvao, Lavoura e Martins (2019), tais
critérios sdo concentracao, intencionalidade e homogeneizacao.

Compreendemos que o critério da concentracdo € importante para a efetivacdo da
modalidade de ensino remoto, pois é por meio dele que se disponibilizam as condigdes
adequadas para que o aluno possa realizar sua atividade de estudo. Porém, “[...] isso ndo
significa isolar a aprendizagem de algo de seu todo, mas dar aos alunos as condicdes
necessarias para aprender debrucando-se com esforco sobre a atividade de estudo”
(GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 95).

Visando a apresentar aos alunos, de forma concreta, 0os conhecimentos de modo a
se apropriarem de maneira efetiva, ha que se pensar que a modalidade remota forma um
conjunto de barreiras para a efetivacdo do processo de ensino e aprendizagem. A razéo
para isso é que, “[...] com os estudantes confinados em suas residéncias, envoltos em uma
atmosfera social de apreensdo, sem a possibilidade de encontro e compartilhamento com
professores e colegas sendo por meios virtuais quando estes estdo disponiveis”
(FRANCO, 2020, p. 04).

De acordo com Buonfiglio (2018), as questfes de habitacdo, com base na nossa
realidade social em nivel estrutural, tém impacto significativo no aproveitamento escolar
dos alunos, pois sdo varias as familias que partilham dos mesmos cémodos de casa,
impedindo que exista um ambiente confortavel para a realizagéo das aulas. N&o limitando

apenas as questdes de acesso a internet, as dificuldades enfrentadas pelos alunos

pertencentes as familias com maior vulnerabilidade social estendem-se também a
alimentacdo, pois sabemos que muitos estudantes vao para a escola em busca de refeicdes.
Quanto ao critério da intencionalidade, para o cumprimento da atividade
educativa, a intencdo estd voltada para o ato de ensinar (por parte do professor), cujo
objetivo eminente é a produgdo de motivo para o ato de aprender (por parte do aluno):
“[...] vai dai a importancia didatica do planejamento, do uso adequado das metodologias
de ensino diretivas e a selecio correta das formas de avaliagio” (GALVAO; LAVOURA;
MARTINS, 2019, p. 95).

Com relacdo ao ensino remoto, verificamos que ele enfatiza a autonomia do aluno
na construcdo do préprio conhecimento, tornando-o responsavel pela resolugédo de seus
problemas enfrentados no decorrer do processo de aprendizagem. Todavia, considerando

o0 critério da intencionalidade, questionamos: é possivel o individuo (o aluno),
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considerando suas condicdes objetivas, aprender por si s6? O aluno empirico tendera a
reproduzir, por meio da apreensdo imediata da realidade, apenas a aparéncia daquilo que
ele tem acesso.
A esse propdsito, Abrantes e Martins (2007, p. 320-321), enfatizam que
[...] um individuo imerso na realidade imediata, sem apoio de conceitos que
sintetizam a experiéncia histérica do ser humano, corre o risco de se afogar
numa imensiddo de informacdes cadticas ou, no melhor dos casos, realizar

avancos lentos e insignificantes a custa de muito se debater, como aquele que
ndo foi ensinado a nadar e é atirado na agua.

Face a essa situacdo, é de grande importancia a necessidade de compreender o
aluno em sua realidade concreta. Por meio dessa realidade, conseguimos compreender as
possibilidades, como as dificuldades que s&o enfrentadas no processo de ensino e
aprendizagem; neste caso, as implicacdes de um suposto ensino remoto.

Quanto ao critério da homogeneizacao, torna-se evidente “[...] a necessidade da
organizacao sistematizada dos conteldos mais qualificados para o desenvolvimento dos
individuos” (GALVAO; LAVOURA, MARTINS, 2019, p. 96). Portanto, cabe a
educacdo escolar (mais precisamente, no ambito da pratica pedagogica) contribuir para o
processo de reproducdo do género humano (das maximas producdes humanas) no
individuo singular (no aluno).

Porém, podemos constatar que, no ambito do ensino remoto, por um lado, houve
um esvaziamento da escola enquanto funcdo social; por outro lado, houve um
esvaziamento quanto a finalidade da educacao escolar a luz da perspectiva da pedagogia
historico-critica. Apesar de haver intencionalidade no sentido da garantia do direito para
ndo perder o ano letivo, houve um prejuizo muito grande em relacédo a aprendizagem ao
acesso a esse bem cultural da humanidade, que sdo os conhecimentos sistematizados,
especialmente para as camadas mais pobres da populacéo, ja que ndo houve preocupacao
com tecnologias e internet de forma democratizada.

Segundo Saviani (2003, p. 13),

[...] o objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a identificacdo dos
elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie
humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e

concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse
objetivo.

Esses elementos culturais, para serem assimilados de formas mais adequadas

pelos individuos, precisam de envolvimento presencial na relagdo professor-aluno.
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A vista disso, destacam-se as condi¢Bes de ensino disponibilizadas para a
aprendizagem dos alunos por meio da modalidade de ensino remoto, também destacamos,
para uma analise critica, a triade forma-conteldo-destinatario, conforme mencionado
anteriormente. Segundo Saviani e Galvao (2021, p. 39), essa triade “[...] se impde como
exigéncia primeira no planejamento de ensino”.

Todavia, considerando a realidade das nossas escolas publicas, verificamos um
cenario precario para a implementacdo de uma dita modalidade de ensino no bojo da

pandemia da Covid-19. Saviani e Galvéao (2021, p. 41) afirmam que,

No que diz respeito as condi¢des, sabemos que as escolas publicas carecem, ha
muito tempo, de materiais pedagdgicos, bibliotecas e mobiliarios, além de
infraestrutura adequada, com itens primarios, como abastecimento de agua e
rede de esgoto. Isso é bastante ilustrativo das impossibilidades de falarmos em
condicBes propicias para adequagdes de forma do processo de ensino e
aprendizagem.

Seguramente, tendo em vista 0 cenario atual das escolas publicas no Brasil, as
implicagfes de um ensino remoto tendem a asseverar ainda mais a precarizagdo do
processo educacional para a maioria dos individuos que comp&em a classe trabalhadora
inseridos na educacdo escolar publica. Conforme salientam Saviani e Galvéo, (2021, p.
42),

Seu esvaziamento se expressa na impossibilidade de se realizar um trabalho
pedagogico sério com o aprofundamento dos contelidos de ensino, uma vez
que essa modalidade ndo comporta aulas que se valham de diferentes formas

de abordagem e que tenham professores e alunos com 0s mesmos espacos,
tempos e compartilhamentos da educag&o presencial.

Destarte, baseando-nos nesses elementos citados, podemos concordar com
Saviani e Galvdo (2021), quando se referem a modalidade de ensino remoto quanto a
relacdo entre contetdo e forma de maneira empobrecida e, portanto, impactando
negativamente no processo formativo do destinatario (do aluno).

Isso porque vivemos em uma sociedade capitalista, pautada pela apropriagédo
privada dos meios de producéo e dividida pela classe dos proprietarios e trabalhadores.
A educacdo, sob a perspectiva do capitalismo, tem como finalidade a formacéo de
individuos capacitados para atender suas exigéncias ideolégicas, de modo que a classe
trabalhadora procure aperfeicoar suas habilidades para melhor produzir e exercer a sua
forca no trabalho. Ja para a classe dominante, o aperfeicoamento das relagdes sociais
existe para perpetuar sua posicéo de lideranga na sociedade por meio da acumulagéo de

riquezas. A esse respeito, Nascimento (2021, p. 03) alega que “o cenario educacional
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atual, forjado pelo modo como nossa sociedade tem lidado com a pandemia, tem criado
condicdes para coroar a formagéo de uma subjetividade docente (e discente) que passe a
desejar cada vez mais uma aprendizagem intuitiva, rapida e imediata”.

Galvao, Lavoura e Martins (2019, p. 91) afirmam que, “[...] quanto mais a escola
se apressa na formacdo dos individuos, esfacela os contetdos e desqualifica o papel da
educagdo na humanizacdo dos seres humanos, mais ela garante o sobreviver e ndo o
viver”. A razdo para isso € que os contetdos selecionados para atender essa nova
modalidade de ensino remoto descarta pontos cruciais no planejamento dos conteddos
fundamentais para a pratica pedagdgica, pelas poucas possibilidades que existem para
selecdo desses contetdos, devido a falta de preparo pedagdgico referente as novas
tecnologias e as minimas condicGes objetivas e subjetivas que o cenario da pandemia da
covid-19 trouxe as escolas publicas.

Sendo o ser humano um ser social, 0 conjunto desses processos educativos tém
como finalidade introjetar o individuo no meio social, de modo a torna-lo cada vez mais
um ser humanizado. Conforme Saviani e Galvao (2021, p. 40), o aluno “[...] apropria-se
das riquezas deste mundo participando no trabalho, na producéo e nas diversas formas de
atividade social e desenvolvendo, assim, as aptiddes especialmente humanas que se
cristalizaram, encarnaram nesse mundo [...]".

E nesse meio de socializagdo, onde hé partilha de habitos, costumes, que estdo as
experiéncias necessarias para desenvolver um individuo humanizado. A esse propdsito,
Saviani e Galvao (2021, p. 40) explicam:

Esté fora de questdo que a experiéncia individual de um homem, por mais rica
que seja, baste para produzir a formagdo de um pensamento l6gico ou
matematico abstrato e sistemas conceituais correspondentes. Seria preciso ndo
uma vida, mas mil. De fato, 0 mesmo pensamento e o saber de uma geracéo

formam-se a partir da apropriacdo dos resultados da atividade cognitiva das
geracBes precedentes.

A vista disso, mediante o isolamento social, os alunos encontraram-se impedidos
de viver essas experiéncias. Embora envolvidos em um ambiente familiar, muitas vezes
esse ambiente ndo apresenta condicBes suficientes para a apropriacdo de elementos
necessarios para desenvolver individuos humanizados. Em seguida, discutimos sobre o
ensino hibrido como possibilidade para a educacgdo escolar em tempos de pandemia da
Covid-19.
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3.2 O ENSINO HIBRIDO COMO POSSIBILIDADE PARA A EDUCACAO ESCOLAR
EM TEMPOS DE PANDEMIA DA COVID-19

O passar do tempo, os esforcos da comunidade cientifica na luta contra a Covid-
19 tiveram um avanco significativo quanto a reducdo do numero de casos positivos e
mortes provocados pela Covid-19. O avanco da distribuicdo de vacinas contra a Covid-
19 fez com que parte da populacdo brasileira (ja imunizada) pudesse voltar,
paulatinamente, para suas atividades laborais.

Do mesmo modo, as atividades escolares também foram retornando sua forma
normal aos poucos, principalmente por meio da modalidade de ensino hibrido. O conceito
de ensino hibrido esta atrelado a dois modelos operacionais que visam, supostamente, a
otimizar e agregar melhor qualidade de ensino e aprendizagem aos processos educativos.

Segundo Christensen, Horn e Staker (2013, p. 26) esses modelos operacionais

classificam-se em:

A opgao sustentada é inventar uma solucdo hibrida que dé aos educadores “o
melhor dos dois mundos” — isto €, as vantagens do ensino online combinadas a
todos os beneficios da sala de aula tradicional. A op¢éo disruptiva é empregar
0 ensino online em novos modelos que se afastem da sala de aula tradicional, e
foquem inicialmente nos ndo-consumidores que valorizem a tecnologia pelo
gue ela € — mais adaptavel, acessivel e conveniente.

Para Peres e Pimenta (2011), a regulamentacdo da proposta de ensino hibrido no
Brasil teve inicio a partir da portaria do Ministério da Educacgdo de n° 2.253 (2001) que,
posteriormente foi revogada pela Portaria 4.059 (2004), sendo atualizada pela Portaria
1.134 (2016) e, recentemente, pela Portaria 2.117 de 06 de dezembro de 2019. A portaria
1.134 (2016) é conhecida por “Portaria dos 20%”, pois sugere a utilizacdo de até 20% da
carga horéria total dos cursos de graduacao presenciais, na modalidade EaD. A Portaria
2.117 (2019) ficou conhecida como “Portaria dos 40%”, ja que regulamenta a utilizagao
de até 40% da carga horéria total dos cursos de graduacdo presenciais, cursadas na
modalidade EaD.

Porém, compreendemos que o ensino hibrido teve maior impacto no periodo de
2021, devido a pandemia causada pela Covid-19. Caraterizado pela jungdo de duas
modalidades de ensino, remoto e presencial, o ensino hibrido apresenta dois momentos
cruciais na sua metodologia de ensino. Em um primeiro momento, de forma remota, 0s
alunos contam com o auxilio de ferramentas tecnoldgicas, como o uso de computadores

mediados pela web para melhor aprofundar seu conhecimento sobre os contetdos
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disponibilizados; e em seguida, com auxilio do professor, dentro da sala de aula, buscam
aprimorar esse conhecimento.

Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015, p. 52) afirmam que o ensino hibrido é “[...]
um programa de educacdo formal no qual um aluno aprende por meio do ensino on-line,
com algum elemento de controle do estudante sobre o tempo, o lugar, 0 modo e/ou o
ritmo do estudo, e por meio do ensino presencial, na escola”.

Quanto as especificidades do ensino hibrido, por ser um programa de educacéao
mesclado por duas modalidades de ensino (presencial e remoto), ha aproximagdes com o
as metodologias ativas de ensino. Moran (2017, p. 24) explica que “[...] metodologias
ativas sdo estratégias de ensino centradas na participacdo efetiva dos estudantes na
construgdo do processo de aprendizagem, de forma flexivel, interligada, hibrida[...]".

Segundo Bacich, Tanzi e Trevisani (2015, p. 69), “[...] H4 muito se discute a
possiblidade de um ensino que atenda as necessidades de aprendizagem do aluno;
entretanto, hoje, contamos com um facilitador: o uso das novas tecnologias em sala de
aula”.

Nesse sentido, destacamos o conceito, no &mbito do ensino hibrido, de
personalizacdo do ensino. Trata-se, em tese, de valorizar as individualidades de cada
aluno, ligadas aos seus conhecimentos prévios relacionadas aos seus anseios que foram
alicercados em seu meio cultural. A partir desse posicionamento, o professor tera uma
visdo secundaria no sentido de contribuir para a resolugdo dos problemas destacados pelo
préprio aluno.

Portanto, o aluno é o centro do processo de ensino e aprendizagem na modalidade
de ensino hibrido, e as atividades desenvolvidas devem resultar em um aprendizado
significativo, pois tais atividades desenvolvidas, segundo Bacich, Tanzi e Trevisani
(2015, p. 69), “[...] devem considerar o que o aluno est4 aprendendo, suas necessidades,
dificuldades e evolugao”.

Nas atividades propostas pelo ensino hibrido, parte das atividades realizadas pelo
aluno acontecem de forma individual, dando-lhe a autonomia para a construgdo do seu
proprio conhecimento. Segundo Moran (2017, p. 27), “O ensino ¢ hibrido, também,
porque nao se reduz ao que planejamos institucional e intencionalmente. Aprendemaos por
meio de processos organizados, junto com processos abertos, informais.”

Isso nos remete ao primeiro posicionamento valorativo das pedagogias do

aprender a aprender, que enfatiza o processo de aprendizagem que o individuo realiza por
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si mesmo, sem a transmissdo de conhecimentos e experiéncias por parte de outros
individuos, como os mais desejaveis (DUARTE, 2001).

Quanto ao método de aquisicdo dos conhecimentos, no ensino hibrido, observa-
se uma tendéncia do processo de ensino e aprendizagem ser construido apenas sobre
interesses e necessidades do aluno. Isso se torna ainda mais evidente nas palavras de
Moran (2017, p. 30), quando enfatiza que ‘“aprendemos mais e melhor quando
encontramos significado para aquilo que percebemos, somos e desejamos, quando ha
alguma légica nesse caminhar — no meio de inimeras contradi¢fes e incertezas —, a qual
ilumina nosso passado e presente, bem como orienta nosso futuro”.

Tal afirmacdo aproxima-se do segundo posicionamento valorativo oriundo do
aprender a aprender e que, consequentemente, estd interligado ao primeiro
posicionamento valorativo supracitado. Duarte (2001) explica que, no lema do aprender
a aprender, para alem de se enfatizar as aprendizagens que o individuo realiza por si
mesmo, sao mais importantes os conhecimentos que o individuo adquire por meio de seus
métodos de elaboracdo, do que por meio dos conhecimentos cientificos ja construidos
historicamente pelo conjunto dos seres humanos.

De modo a promover a autonomia de cada aluno, o ensino hibrido, por assumir
uma postura didatico-metodoldgica em que o aprendizado do aluno é guiado de acordo
com as suas necessidades e interesses, nessa vertente, o papel do professor alinha-se ao
de coach, de modo a motivar seus alunos a tracarem seu proprio caminho de
aprendizagem, ajudando-os a atingirem seus objetivos por meio do desenvolvimento de
novas habilidades (LIMA; MOURA, 2015).

Dessa forma, também compreendemos que uma das aproximacgées que 0 ensino
hibrido estabelece com o lema do aprender a aprender se baseia no seu terceiro
posicionamento valorativo: Duarte (2001, p. 63) pontua que “a atividade do aluno, para
ser verdadeiramente educativa, deve ser impulsionada e dirigida pelos interesses e
necessidades da propria crianga”.

Assim, a educacdo é delimitada em funcdo do modelo de sociedade na qual esta
inserida. A sociedade atual em que estamos inseridos € regida pelo modelo de producéo
capitalista, e o lema do aprender a aprender sustenta a ideia de que sdo mais desejaveis
0s conhecimentos que formam nos alunos as competéncias necessarias de acordo com as
necessidades da vida cotidiana ou do mercado atual. Logo, visa a preparar os alunos para

que estejam cada vez mais qualificados para o mercado de trabalho.
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No é&mbito do ensino hibrido sdo tragados segmentos educacionais
correspondentes a sociedade atual com intuito de desenvolver nos alunos, desde a idade
escolar, competéncias e habilidades que se alinhem aos sistemas de servigos e aos
processos produtivos. A esse propdsito, Valente (2015, p. 14) pontua que

O ensino hibrido ¢ a tentativa de implantar na educacéo o que foi realizado com
esses outros servicos e processos de producdo. A responsabilidade da
aprendizagem agora é do estudante, que assume uma postura mais
participativa, resolvendo problemas, desenvolvendo projetos e, com isso,
criando oportunidades para a construcéo de seu conhecimento. O professor tem
a funcdo de mediador, consultor do aprendiz. E a sala de aula passa a ser o local
onde o aprendiz tem a presenca do professor e dos colegas auxiliando-o na
resolucdo de suas tarefas e na significacdo da informacdo, de modo que ele

possa desenvolver as competéncias necessarias para viver na sociedade do
conhecimento.

Nesse contexto, € de suma importancia que os alunos estejam cada vez mais
flexiveis as exigéncias do mercado capitalista. Assim, percebe-se que ha uma
aproximagdo com o quarto posicionamento valorativo do lema do aprender a aprender,
evidenciado criticamente por Duarte (2001). Tal posicionamento aborda o papel da
educacdo como meio de preparacdo dos individuos para acompanharem a sociedade no
seu ritmo acelerado de processos de mudancas.

Saviani (2007, p. 429), por sua vez, destaca a pedagogia da exclusdo e, a nosso
ver, aproxima-se com as especificidades do ensino hibrido. A pedagogia da exclusdo trata
“[...] de preparar os individuos para mediante sucessivos cursos dos mais diferentes tipos,
se tornarem cada vez mais empregaveis, visando a escapar da condicdo de excluidos. E,
caso ndo o consigam, a pedagogia da exclusdo lhes tera ensinado a introjetar a
responsabilidade por essa condi¢io”. A vista disso, o ensino hibrido tem sido uma
alternativa de manter a educacdo adaptavel a essa nova realidade.

A partir da pedagogia historico-critica, quando enfatizamos o processo de ensino
e aprendizagem do individuo somente pelas suas condi¢c6es objetivas, necessidades e seus
interesses, bem como pelos interesses da sociedade capitalista que visa a promogao
material em detrimento da promocao humana, nota-se que ha certo esvaziamento quanto
ao conhecimento historicamente sistematizado. Isso porque “[...] a escola diz respeito ao
conhecimento elaborado e ndo ao conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e ndo
ao saber fragmentado; a cultura erudita e ndo a cultura popular” (SAVIANI, 2013, p. 14).
Logo, existe a possibilidade de o aluno ndo compreender a realidade concreta de maneira

sistematizada.
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Nesse caso, os fundamentos da pedagogia historico-critica, em relacdo ao carater
da sociedade atual, diferem das propostas curriculares do ensino hibrido empregadas ao
professor. Na pedagogia histérico-critica, o papel do professor encontra-se dividido entre
dois interesses antagdnicos: de um lado, “[...] o papel do professor na escola sera um se
ele se colocar a favor do desenvolvimento do capital, portanto, a servico dos interesses
da classe dominante, isto é, dos proprietarios dos meios de produgdo” (SAVIANI, 2019,
p. 111). Portanto, apoiando metodologias que maximizam a qualificacdo da forca de
trabalho para a valorizacao do capital em detrimento do desenvolvimento humanizado do
aluno.

Por outro lado, a pedagogia historico-critica incentiva o professor a adotar um
papel contrario aquelas pedagogias de carater exploratério humano, que tendem a
mercantilizar a educacdo. Segundo Saviani e Galvao (2021, p. 39), “[...] aprofunda-se,
assim, a tendéncia do processo de conversdao da educacdo em mercadoria, na esteira da
privatizagdo que implica sempre a busca da redugdo dos custos, visando ao aumento dos
lucros”. Dessa forma, foge-se da real responsabilidade da educacdo para a construgéo de

sociedades justas e igualitarias.
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4 O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM NO AMBITO DA PANDEMIA
DA COVID-19

Neste capitulo, em funcdo do material empirico coletado, observamos algumas
regularidades que nos permitiram agrupa-lo em trés subsecdes de analise ou categorias
analiticas. Em um primeiro momento, debru¢camo-nos sobre o percurso e percal¢co do
ensino remoto e o ensino hibrido, trazendo alguns dos pronunciamentos governamentais
que permearam 0s anos de 2020 e 2021, a fim de atender & demanda, com intuito de
contextualizar, em linhas gerais, as necessidades de cunho administrativo-juridico que
viabilizaram o ensino remoto e o ensino hibrido em tempos de pandemia da Covi-19.

Em seguida, abordamos o processo de ensino e aprendizagem e a apropriacao do
contetido escolar. Por Gltimo, tratamos da precarizacdo do ensino remoto e do ensino
hibrido.

4.1 ENSINO REMOTO E ENSINO HIBRIDO: PERCURSO E PERCALCO

Desde o inicio da pandemia, o governo de Santa Catarina e a Secretaria de Estado
de Educacdo, em conjunto, criaram diligéncias para melhor garantir que a populagdo que
compde o sistema educacional tivesse a possiblidade de enfrentar a pandemia correndo
menor risco de contagio e dando continuidade as atividades pedagogicas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) dispde, em seu artigo
23, 8§ 2°, “que o calendario escolar devera adequar-se as peculiaridades locais, inclusive
climaticas e econémicas, a critério do respectivo sistema de ensino, sem com isso reduzir
0 namero de horas letivas previsto nesta Lei” (BRASIL, 1996). Assim, mediante o cenério
pandémico, pautado pelo distanciamento social, a implementacdo do ensino remoto,
segundo o0s 6rgdos governamentais, foi 0 meio mais eficaz para cumprir a carga horaria
sem acarretar prejuizos aos discentes e docentes.

Com isso, a LDB, em seu artigo 32, 8§ 4°, determina “que o ensino fundamental
sera presencial, sendo o0 ensino a distancia utilizado como complementacdo da
aprendizagem ou em situacdes emergenciais” (BRASIL, 1996). Portanto, varios foram os
decretos, regulamentaces e pareceres publicados pelo governo federal de modos a ajustar
0 sistema educacional a nova realidade pandémica, ditando os elementos basilares pelos

quais decorreriam as atividades remotas.
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De forma cronoldgica, buscamos apresentar os pronunciamentos governamentais
que permearam os anos de 2020 e 2021, a fim de atender a essa demanda.

Assim, o primeiro anancio foi o parecer CEE/SC N° 146:
A Organizacdo Mundial de Saude (OMS) declarou, em 11 de margo de 2020,
que a disseminagao comunitaria do COVID-19 em todos os Continentes
caracteriza pandemia. Por conta disso, 0 Ministério da Salde editou a Portaria
n. 188/GM/MS, de 04 de fevereiro de 2020, que declara Emergéncia em Salide
Pablica de Importancia Nacional, em razdo da infeccdo humana pelo novo
Coronavirus (COVID-19). Estudos recentes demostram a eficacia das medidas
de afastamento social precoce para restringir a disseminacdo da COVID- 19,
assim sendo, ficou clara a necessidade de se reduzir a circulacdo de pessoas e

evitar aglomeragbes em toda a cidade, inclusive no transporte coletivo
(SANTA CATARINA, 2020c).

Assim, como primeiro decreto direcionado ao Estado de Santa Catarina, voltado
a educacdo, como anteriormente referenciado, ficaram suspensas no territorio do Estado,
por tempo determinado, todas as atividades educacionais.

Entretanto, como complemento, nos pontos subsequentes, algumas
recomendaces foram direcionadas a rede publica estadual de ensino, como antecipacgéo
do recesso escolar nos primeiros 15 dias para 0 ndo prejuizo de contedos e auséncia das
aulas. Aos menores de 14 anos, recomendou-se a ndo convivéncia com idosos de mais de
60 anos.

Devido ao aumento de casos positivos pela covid-19, foram dispostas novas
medidas para enfrentamento da emergéncia de saude publica de importancia internacional
decorrente do coronavirus, e estabeleceram-se outras providéncias. Assim, o decreto n®
525, de 23 de marco de 2020, em seu segundo capitulo, expde medidas gerais de
enfrentamento:

Art. 4° Para o enfrentamento da emergéncia de salde publica de que trata este
Decreto, poderdo ser adotadas, dentre outras, as seguintes medidas: | —
isolamento; Il — quarentena; 11 — determinagdo de realizacdo compulséria de:
a) exames médicos; b) testes laboratoriais; c) coleta de amostras clinicas; d)
vacinagao e outras medidas profiléticas; e e) tratamentos médicos especificos;
IV — estudo ou investigacdo epidemiolégica; V — exumacdo, necropsia,
cremacao e manejo de cadaver; e VI — requisi¢do de bens, servicos e produtos

de pessoas naturais e juridicas, hipétese em que serd garantido o pagamento
posterior de indenizacédo justa (SANTA CATARINA, 2020d).

No cenario educacional, como anteriormente explicitado, a implementacdo do
ensino remoto foi decretada como forma para melhor enfrentar a pandemia, correndo
menor risco de contagio e dando continuidade as atividades pedagogicas. Desta forma,
conforme o Parecer do Conselho Nacional de Educacdo (CNE)CP n° 5 de 2020,
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[...] as atividades pedagogicas ndo presenciais podem acontecer por meios
digitais (videoaulas, contetdos organizados em plataformas virtuais de ensino
e aprendizagem, redes sociais, correio eletrdnico, blogs, entre outros); por meio
de programas de televisdo ou radio; pela adogao de material didatico impresso
com orientacdes pedagdgicas distribuido aos alunos e seus pais ou
responsaveis; e pela orientacdo de leituras, projetos, pesquisas, atividades e
exercicios indicados nos materiais didaticos (BRASIL, 2020b, p. 8-9).

Adotando a determinacao federal, ao estabelecer o regime especial de atividades
escolares nao presenciais, o Sistema Estadual de Educacdo de Santa Catarina, para fins
de cumprimento do calendéario letivo do ano de 2020, definiu essencialmente pela
manutencdo das atividades pedagogicas sem a presenca de estudantes e professores nas
dependéncias escolares, no ambito de todas as instituicdes ou redes de ensino publicas e
privadas, da Educacdo Basica, Profissional e Superior. Foi estabelecida, para tal, na

Resolucdo CEE/SC n° 009, de 19 de margo de 2020, conforme excerto abaixo:

Art. 3° Para atender as demandas do atual cendrio, que exige medidas severas
de prevencdo a disseminacdo do virus, os gestores das institui¢cbes ou redes de
ensino terdo as seguintes atribuices para execucdo do regime especial de
atividades escolares nédo presenciais: | - Planejar e elaborar, com a colaboragdo
do corpo docente, as acles pedagdgicas e administrativas a serem
desenvolvidas durante o periodo em que as aulas presenciais estiverem
suspensas, com o objetivo de viabilizar material de estudo e aprendizagem de
facil acesso, divulgacao e compreensao por parte dos estudantes e familiar § 3°
Para fins de cumprimento da carga horaria minima anual prevista na LDB, as
instituicGes ou redes de ensino deverdo registrar em seu planejamento de
atividades qual a carga horaria a de cada atividade a ser realizada pelos
estudantes na forma ndo presencial. Art. 6° Todos os atos decorrentes da
aplicacdo desta Resolucdo deverdo ser devidamente registrados pelas
instituicdes ou redes de ensino e ficar a disposicdo dos 6rgdos responsaveis
pela supervisdo do Sistema Estadual de Educacdo (SANTA CATARINA,
2020e).

Assim, para o cumprimento deste decreto, a Resolucdo também expde algumas
recomendaces que serviriam de parametros, pelos quais se balizariam as atividades ndo
presenciais para fins do computo da carga horaria: 1. Objetivos de aprendizagem a serem
alcancados; 2. Metodologias, praticas pedagodgicas ou ferramentas ndo presenciais a
serem utilizadas; 3. Carga horaria; 4. Data ou periodo de realizacdo das atividades; 5.
Forma de registro da frequéncia do aluno; e 6. Formas de avaliagdo. Assim, de forma
explicativa, a Comissdo de Educacdo Béasica do Conselho Estadual de Educacdo (CEE)
emitiu o Parecer CEE/SC n° 179/2020, esclarecendo 0s seguintes pontos:

Os objetivos de aprendizagem a serem alcancados pelas atividades ndo
presenciais sdo o ndcleo principal que define todo o processo de ensino
aprendizagem. Eles devem estar em consonancia com o curriculo, a proposta

pedagdgica e ou plano de ensino da disciplina/componente curricular. As
metodologias, praticas pedagégicas ou ferramentas ndo presenciais a serem
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utilizadas constituem-se na forma como o professor pretende realizar as
atividades, a fim de que os objetivos de aprendizagem sejam alcancados.
Devem estar alinhadas ao disposto no art. 3°, inciso 111 da Resolugdo CEE/SC
n®009/2020, que indica, entre outras formas de trabalho: videoaulas, contetdos
organizados em plataformas virtuais de ensino e aprendizagem, redes sociais,
correio eletrdnico, outros meios digitais ou que viabilizem a realizagdo das
atividades por parte dos estudantes, contendo, inclusive, indicacdo de sites e
links para pesquisa. Podem ser considerados aqui materiais didaticos e/ou
orientacdes na forma impressa para dirigir a aprendizagem de estudantes que
porventura ndo possuam acesso a plataformas digitais (SANTA CATARINA,
2020f).

Assim, para a realizacdo das atividades de forma remota, deveriam ser
consideradas as condicdes objetivas de cada familia como, por exemplo, 0 acesso a
internet, materiais tecnologicos, condi¢cdes de uso tecnoldgico, além de condicdes de
infraestruturas familiares dos estudantes.

Na Portaria n® 233, de 08 de abril de 2020, interposta pela Secretaria de Estado de
Salde (SES), em seu Art. 1°, autoriza, de forma restrita, o funcionamento e o acesso as
dependéncias das unidades escolares de rede publica estadual de ensino, das
Coordenadorias Regionais de Educacdo e do érgdo central da Secretaria de Estado da

Educacao, exclusivamente para as seguintes finalidades:

| — Disponibilizar acesso a internet e a computadores aos alunos devidamente
matriculados e professores da rede publica estadual de ensino, que
eventualmente o necessitem; Il — Realizar a entrega de material escolar e
alimentos aos alunos da rede publica estadual de ensino, seus pais e/ou
responsaveis; Il — Realizar a chamada e admissdo de pessoal em carater
temporario, nas hipoteses em que a lei o permitir; IV — Limpeza, conservacdo
e manutencdo dos ambientes (SANTA CATARINA, 2020g).

O Art. 2° pontua que a abertura dos 6rgéos citados no art. 1° da Portaria deve se
restringir ao estritamente necessario, ficando condicionado ao cumprimento das seguintes

obrigac0es:

I — Adocdo de medidas internas, especialmente aquelas relacionadas a
salde no trabalho, necessarias para evitar a transmissdo do coronavirus no
ambiente de trabalho;

I — Realizagdo de atendimento com hora marcada e, no caso de
impossibilidade, adocdo das providéncias necessarias para o controle de
acesso, a marcacdo de lugares reservados aos usuarios, o controle da area
externa do estabelecimento, bem como a organizacdo das filas, para que seja
mantida a distancia minima de 1,5 m (um metro e cinquenta centimetros) entre
cada pessoa;

Il — Estabelecer que as pessoas que acessarem e sairem do
estabelecimento facam a higienizagdo com alcool-gel 70% ou preparacdes
antissépticas ou sanitizantes de efeito similar, disponibilizando em pontos
estratégicos como na entrada do estabelecimento, nos corredores, balcdes e
mesas de atendimento dispensadores para uso dos usuarios e servidores;

VIl — Realizar procedimentos que garantam a higienizacdo continua do
estabelecimento, intensificando a limpeza das &reas com desinfetantes proprios
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para a finalidade e realizar frequente desinfecgdo com alcool 70%, quando
possivel, sob friccdo de superficies expostas, como maganetas, mesas, teclados,
mouses, materiais de escritorio, balcGes, corrimdes, interruptores, elevadores,
banheiros, lavatdrios, entre outros;

IX - Qualquer equipamento que possua painel eletronico de contato fisico,
especialmente computadores, deverdo ser higienizados com alcool 70% ou
preparacOes antissépticas, apds cada uso; X — Os usuarios e servidores que
estiverem com febre ou sintomas respiratorios (tosse, coriza, falta de ar) devem
ser afastados das atividades e orientados a procurar a unidade de salde (SANTA
CATARINA, 2020g).

Com o avanco significativo da reducéo de casos positivos pela covid-19, surgiu a
necessidade de se voltar a forma natural da realizagdo das atividades escolares, isto &, de
forma presencial. Assim, o Diario Oficial-SC, n° 21.418, em seu capitulo |, destaca:

Art. 1° Estabelecer protocolos de seguranca sanitaria para o retorno de
atividades escolares/educacionais (curriculares e extracurriculares) presenciais
para as etapas da Educagdo Bésica, Educacdo Profissional, Ensino Superior e
afins no Estado de Santa Catarina. Pardgrafo Unico: Os protocolos
estabelecidos nesta Portaria aplicam-se aos estabelecimentos de ensino
publicos e privados (particulares, comunitarios, filantrépicos e confessionais)
independente do nivel, etapa, modalidade de ensino, nimero de alunos ou de
trabalhadores, no que couber a cada estabelecimento (SANTA CATARINA,
2020b).

Relativamente ao plano de contingéncia para a educacao, o capitulo 11 do mesmo

decreto dispde das seguintes informacdes:

Art. 2° O Plano de Contingéncia para Educa¢do/COVID-19 (PlanCon
Edu/COVID-19) é um instrumento de planejamento e preparacdo da resposta
ao desastre de natureza bioldgica, caracterizado pela Pandemia da COVID-19.
E organizado pela definig&o e caracterizacio do cenario de risco, se explicitam
o0s niveis de risco/prontiddo considerados e se estabelecem as dindmicas e
acOes operacionais a implementar, definindo-se estratégias, acdes e rotinas de
resposta para o enfrentamento da Pandemia da COVID-109.

Art. 4° O retorno as atividades escolares/educacionais presenciais, fica
condicionado aos estabelecimentos de ensino que apresentarem e obtiverem a
primeira edicdo do Plano de Contingéncia Escolar para COVID-19
homologado junto ao Comité Municipal de Gerenciamento da Pandemia de
COVID-19, conforme estabelecido na Portaria Conjunta SED/SES/DCSC n°
750, de 25 de setembro de 2020. As atualizacdes e revisdes dos Planos de
Contingéncia Escolar para COVID-19 ndo precisam de nova homologacdo
pelo Comité Municipal de Gerenciamento da Pandemia de COVID-19,
seguindo o estabelecido no paragrafo Unico do Art. 3° desta Portaria.

§ 3° Caso a primeira versdo do Plano de Contingéncia Escolar para COVID19
necessitar de ajustes e correcdes, apés a devolutiva pelo Comité Municipal de
Gerenciamento da Pandemia de COVID-19, mesmo homologado, o
estabelecimento de ensino deverd, obrigatoriamente, reapresentar o Plano ao
Comité, com as devidas corre¢fes no prazo méaximo de 10 dias Gteis. § 4° Os
estabelecimentos de ensino que ainda ndo possuem seus Planos de
Contingéncia Escolar para COVID-19 elaborados tém o prazo de 15 dias Uteis,
a contar da publicacdo desta Portaria, para protocolar seu
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PlanConEdu/COVID-19 no Comité Municipal de Gerenciamento da Pandemia
de COVID-19 (SANTA CATARINA, 2020b).

O capitulo 111 dispbe sobre os requisitos da retomada das atividades escolares

presenciais dando espaco ao ensino hibrido. Assim, conforme a ja mencionada portaria,

Art. 5° Cada rede de ensino, pablica e privada, definira a estratégia de retorno
e a forma de atendimento presencial, considerando todas as medidas sanitarias
desta Portaria e o distanciamento social de, no minimo, 1,5 metros, primando
por retomar atividades escolares/ educacionais presenciais no primeiro dia
letivo de 2021.

§ 1° Cabe a cada rede de ensino, publica ou privada, estabelecer em seu Plano
de Contingéncia Escolar para a COVID-19 (PlanCon-Edu/COVID-19), os
critérios de alternancia de grupos para o retorno presencial, quando necessario,
para manter o distanciamento social de 1,5m em todos 0s ambientes e espacos
da instituicdo (SANTA CATARINA, 2020b).

O capitulo IV disp6e sobre os requisitos do atendimento conforme a Avaliagéo de
Risco Potencial ao COVID-19:

§ 1° O total de matriculas ativas do estabelecimento, por turno, deve estar
fixada na entrada da escola.

8 2° Apds a divulgacéo no site www.coronavirus.sc.gov.br do resultado da
Avaliacdo de Risco Potencial Regional relacionada & COVID-19, o
estabelecimento de ensino possui o prazo de até 2 (dois) dias para realizar as
adequacdes, caso necessario.

§ 2° Para os estabelecimentos de ensino que ndo possuem espaco fisico
suficiente para atender as matriculas de cada grupo, respeitados o
distanciamento social de, no minimo, 1,5 metros, deverdo ser organizadas
estratégias de alternancia entre os grupos, mantendo atividades presenciais e
remotas para garantia do direito a educagdo. A alternancia deve estar prevista
no PlaCon-Edu/COVID-19 e amplamente informada para toda a comunidade
escolar.

Art. 8° Em situagGes de surto de COVID-19 no estabelecimento de ensino, a
instituicdo deve informar imediatamente as autoridades de vigilancia
epidemiolGgica e sanitaria competentes para as medidas cabiveis (SANTA
CATARINA, 2020b).

Com base nesse Decreto, os artigos acima foram estabelecidos na primeira se¢éo,
juntamente com elementos referentes aos regramentos, nas se¢fes subsequentes, foram
estabelecidas determinacbes como: Medidas de Higiene Pessoal; Medidas para
readequacdo dos espacos fisicos para circulacdo social; Medidas de distanciamento
social; Medidas de higienizacdo e sanitizagcdo de ambientes; Medidas de higienizagéo de
materiais e instrumentos didaticos e pessoais; Medidas de prote¢do contra a infeccdo de
Covid-19 em trabalhadores; Medidas para identificacdo e conducao de casos suspeitos ou
confirmados para Covid-19; Medidas especificas de prevencao e controle relacionadas ao
Ensino Fundamental anos iniciais; Medidas especificas de prevencdo e controle

relacionadas a Educacdo Infantil; Medidas especificas para a Educagéo Especial; Medidas
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especificas para atendimentos em alojamentos e dormitérios; Medidas Sanitarias para
alimentacéo escolar; e Medidas sanitéarias para o Transporte Escolar, bem como o Gltimo
capitulo, V1, das disposices finais.

Apesar do avanco significativo no combate a covid-19 por meio de vacinas e
afastamento social, a retomada das aulas presenciais foi condicionada a considerar o
indice de contégio, bem como as especificidades de pessoas portadoras de doencas com
morbidades.

Assim, foi publicado no Diario Oficial do Estado, n° 21.461, decretos que davam
legalidade juridica, aos responsaveis legais pelos estudantes de poderem optar pela
continuidade no regime de atividades ndo presenciais/remotas, quando a instituicao/rede
oferecer, mediante a assinatura de termo de responsabilidade, junto a institui¢do de ensino
na qual o estudante estd matriculado. Dentre eles o Art. 5° da Portaria n® 168, de 17 de
fevereiro de 2021:

§ 3° - Os responsaveis legais pelo estudante podem optar pela continuidade no
regime de atividades ndo presenciais/remotas, quando a instituicdo/rede
oferecer, mediante a assinatura de termo de responsabilidade, junto a
instituicdo de ensino na qual o estudante esta matriculado. Caso haja mudanga
de regime de atendimento, os responsaveis legais deverdo comunicar a
instituicdo de ensino com 7 dias de antecedéncia, para que haja o
enquadramento no novo regime de atendimento. Il - O Art. 6° fica revogado
(SANTA CATARINA, 2021).

A mesma portaria ainda versou sobre outros quesitos, como o Transporte Escolar:

Art. 23 8§ 1° Para o retorno das atividades do Transporte Escolar, as seguintes
medidas devem ser adotadas: a) Até 70% (setenta por cento) da capacidade de
assentos de passageiros sentados, para regides classificadas em Risco Potencial
GRAVISSIMO (representado pela cor vermelha no mapa). b) Até 100% (cem
por cento) da capacidade de assentos de passageiros sentados, para regides
classificadas em Risco Potencial GRAVE (representado pela cor laranja no
mapa), Risco Potencial ALTO (representado pela cor amarela) e Risco
Potencial MODERADO (representado pela cor azul) (SANTA CATARINA,
2021).

Apo6s o estabelecimento dessas diretrizes, as escolas, tanto publicas quanto
particulares, foram realizando suas atividades pautando-se nessas normas estabelecidas
para o combate e a prevencao da covid-109.

Assim, distintos decretos, instrucdes normativas e notas técnicas foram revogadas
para 0 cumprimento de outras, como as seguintes: vacinacdo estudantes; saidas para
estudos, devendo atender aos regramentos sanitarios; autorizacdo para a realizacdao de
atividades dentro dos estabelecimentos de ensino, como festas, comemorag0es, reunioes

para entrega de avaliacGes, formaturas, feiras de ciéncias, apresentacOes teatrais, entre
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outras; disposicOes sobre atividades essenciais da Educagdo que regulamentam atividades
presenciais nas unidades das redes publica e privada relacionadas a Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), Ensino
Técnico, Ensino Superior e afins, durante a pandemia de COVID-19. Também houve o
estabelecimento de protocolos de seguranca sanitaria para as atividades
escolares/educacionais (curriculares e extracurriculares) presenciais para a Educagéo
Basica, Educacdo Profissional, Ensino Superior e afins, durante a pandemia da COVID-
19; para o retorno de atividades escolares/educacionais (curriculares e extracurriculares)
presenciais para as etapas da Educacdo Basica, Educacgéo Profissional, Ensino Superior e
afins no Estado de Santa Catarina; e foram definidos critérios para retomada de
competicdes, treinamentos esportivos e préticas esportivas, incluindo esporte
educacional.

Com base em tal materialidade no que corresponde aquilo que se tornou legalidade
administrativo-juridica, julgamos ser cabivel procurar compreender o proprio processo
de ensino e aprendizagem, considerando, portanto, as especificidades legais. Para tanto,
realizamos a presente pesquisa, tendo como procedimentos operacionais a aplicacdo de
questionario e a realizacdo de entrevistas com professores de duas escolas da Rede
Estadual de Ensino de Santa Catarina localizadas no municipio de Tubardo. Em altima
instancia, foi onde os participantes da pesquisa tiveram que se adaptar a tais aparatos
legais para efetivar sua pratica educativa escolar e, por conseguinte, vivenciaram 0
impacto no proprio processo de ensino e aprendizagem.

Como mencionamos anteriormente, a realizacdo da pesquisa teve a participagédo
de professores que estiveram em uma escola localizada em area central-urbana e uma
escola localizada em area de vulnerabilidade social. Tais professores atuaram, no periodo
entre margo de 2020 e julho de 2021, diretamente com alunos (em sala de aula) na mesma
escola, lecionando nos anos finais do Ensino Fundamental.

Como forma de buscar identificar os elementos que pudessem contribuir com 0s
objetivos desta pesquisa, foram utilizados como instrumentos de investigacao,
primeiramente, um questionario inicial pela plataforma Google forms como meio de
selecdo de professores que se enquadrassem nos critérios de incluséo e, posteriormente,
uma entrevista individual com cada uma das participantes, de forma presencial.
Destacamos que todos os professores participantes leram e concordaram com o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), que consta no Apéndice C.
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Dos seis entrevistados, cinco séo mulheres com idade compreendida entre 36
anos e 56 anos; e um homem com 54 anos de idade. Todos s&o residentes no Estado de
Santa Catarina, no municipio de tubardo. Dentre eles, apenas um participante nao é casado
e outro ndo possui filhos. Os demais, todos ja foram ou sdo casadas e tém filhos.

Com relacdo a formacdo profissional, todos os professores tiveram formacéo
inicial. Quatro delas sdo graduadas em Pedagogia e dois deles, sendo mulher e homem,
graduados em Histdria e o outro em Arte. Todas possuem especializacbes e apenas um
professor possui mestrado.

Quatro deles estavam vinculados em carater temporario e dois por meio de
concurso publico. Os seus anos de trabalho configuram-se entre 8, 10, 12, 15 e 30 anos.
Quatro deles exercem 40 horas de trabalho; uma delas, 15 horas; e outras, 30 horas de
trabalho semanal. Todos os professores tiveram, no periodo em que foi realizada a
pesquisa, dedicacao exclusiva a Rede Estadual de Ensino de Santa Catarina, localizada
no municipio de Tubardo (SC). Todos os professores atuaram na relagéo direta professor-
aluno, em tempos da pandemia, nos anos finais e iniciais do Ensino Fundamental. Durante
suas atividades pedagogicas, alegam ter tido formacGes pedagogicas voltadas as aulas
remotas e hibridas e contaram com o auxilio das plataformas digitais Google Meet e
Professor Online Sed.

Por conseguinte, no sentido de aprofundar e analisar determinados aspectos sobre
0 processo de ensino e aprendizagem em tempos da pandemia da covid-19, passamos a
explicitar as referidas respostas dos professores, que estdo descritas na sequéncia. Para
manter 0 anonimato, empregamos a seguinte nomenclatura: Professor A, Professor B,

Professor C, Professor D, Professor E e Professor F.

4.2 PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM E APROPRIACAO DO
CONTEUDO ESCOLAR

A presente pesquisa, como anteriormente mencionado, tem como fundamento os
pressupostos da teoria social materialista historico-dialética pela sua condigdo ou postura
ontoldgica. A partir de tais fundamentos do materialismo histérico-dialético, destacamos
duas teorizacGes que dialogam, principalmente no ambito do processo de ensino e
aprendizagem: a pedagogia historico-critica e a psicologia histérico-cultural.

Dessa forma, apoiamo-nos na triade contetdo-forma-destinatario (MARTINS,

2013) para refletir sobre o ensino remoto e hibrido em tempos de pandemia da Covid-19.



50

Como sabemos, a triade contetudo-forma-destinatario encontra-se interligada, pois os trés
elementos “[...] devem estar dialeticamente articulados e s6 podem ser tratados em
separado para fins de exposi¢io” (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p. 85).
Configura-se, assim, uma complexa relacdo sobre o que ensinar, como ensinar e para
guem ensinar.

Quanto ao que se deve ensinar, os conteudos escolares, de acordo com Pasqualini
e Ysuharo (2016, p. 61), apoiados em Martins (2013), enfatizam que “[...] o contetdo do
ensino e a forma de ensinar sdo decisbes pedagoOgicas que devem necessariamente
considerar o destinatario do ato educativo, ou seja, a criangca a quem se ensina”.

No gue tange os dados coletados na presente pesquisa, observa-se que 0 processo
de ensino e aprendizagem direcionado para a apropriacdo do conteudo escolar, durante a
pandemia da Covid-19, a partir tanto do ensino remoto como do ensino hibrido, pouco
cumpriram com esses requisitos.

Isso pode ser verificado nas respostas dos professores, ao serem questionados
sobre as possibilidades dos alunos se apropriarem do contedo escolar no ambito das
modalidades de ensino supracitadas. VVejamos algumas falas:

No ensino remoto eu acho que o aluno ndo se apropria do contetdo. Eu acho
que nem ele sendo reduzido, nem efetivamente o conteldo em si, pela
quantidade de alunos que tem naquele momento. Do remoto, a gente teve varias
reclamacgdes de varios professores, que a gente ndo consegue passar o contetdo
inteiro. As vezes, vocé vai passar o contetido s6 para sanar algumas ddvidas,
as vezes nem dava de passar os conteidos na verdade. Nem tinha como, por
isso é que eu te falei, as vezes eles tentam entrar em outro horario que ndo é
marcado, justamente porque ele ndo tem um seguimento, uma regra. A maioria
deles eram assim. Efetivamente complicado.

No hibrido era mais facil porque, na verdade, a gente estava la para cobrar. E
outra, ndo eram todos que iam, porque também o hibrido se tornou um
complicador quando, ndo sdo todas as escolas, mas quando também, uma
semana ia para uma turma e outra semana ia para outra turma. Ai naquela outra
semana ia uma turma na outra ia a turma B, assim sucessivamente, s6 que o
contelido era 0 mesmo, mas quando era a semana daquela outra turma, eles ndo
tinham feito aquele contelido, entdo ficava parado, ali. Entdo a gente retrocedia.
Porgue eles ndo se davam conta de que aquele tempo que eles ficaram em casa
era para eles estudarem, fazerem as atividades, resolver os exercicios, fazer as
tarefas que cada disciplina mandava. Até porque eles estavam uma semana em
casa, Uma semana indo para aula. Ai, quando a gente chegava cobrando, ndo
tinha nada pronto. Eu fiz. Eu esqueci, Ah, tinha. E, ndo rendia. Era muito
complicado [...] (Professor A).

N&o, ndo foi o suficiente. Faltou o contato humano, faltou o professor estar em
sala de aula, tirar divida pessoalmente. Faltou esse, essa questdo mesma, do
contato professor-aluno em sala de aula. [N]JO remoto a gente deixou a
aprendizagem muito distante do aluno (Professor B).

Eu vou dizer que eu acho que foi bem pouco. [...] como é que eu vou explicar
de uma forma melhor: eu acredito que teve muita defasagem, muita, porque o
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professor até passava os conteldos e tudo mais, [mas] serd que o aluno
realmente entendeu? (Professor D).

Eu acredito que ele ficou deficiente, e a gente vai ver o resultado dessa
aprendizagem durante os prdximos anos, porque é uma consequéncia que nao
tem como a ndo presenga do professor diariamente tirando as duvidas. E aquela
rotina mesmo, escolar, porque havia [...] aquele regramento escolar [e] traz
para o aluno uma disciplina também de buscar, né, a pesquisa, e tal. Eu acredito
que existem grandes deficiéncias, a gente observa isso. Agora a gente ta
retornando, também, e a gente precisa justamente [d]isso. Rever os contetdos
que ndo foram dentro do ensino e aprendizagem, aperfeigoados, e a gente vai
buscar ver isso nos proximos anos, mas ha uma dificuldade grande. Bastante
deficiéncia (Professor F).

A vista disso, destacamos o posicionamento de Marsiglia e Saccomani (2016, p.
345): “Uma das condic¢des para a organizagao do ensino promotor de desenvolvimento ¢
conhecer o sujeito a quem se destina o trabalho pedagdgico”. Vale, considerando a
reflexdo das autoras, questionar se, no bojo tanto do ensino remoto quanto do ensino
hibrido, considerando as condicBes objetivas para a consolidacdo de tais ensinos, é
possivel conhecer as singularidades dos alunos, bem como organizar o processo de
ensino, tendo em vista o efetivo desenvolvimento desses estudantes. Seguramente, a partir
do posicionamento dos participantes da pesquisa, ndo foi possivel concretizar um ensino
promotor de desenvolvimento em um sentido integral do aluno.

Mesmo que para consolidar a organizacéo do ensino, em tempos de pandemia da
Covid-19, tenha sido necessario efetuar uma formacdo coesa e plausivel para os
professores inseridos nas escolas. Isto porque ocorreram diversas mudancas que
impactaram decisivamente no modo de organizacdo do ensino. Contudo, ao
questionarmos os professores sobre a selecdo de elementos didatico-pedagogicos,
predominou a devolutiva no que tange o processo de ensino de maneira superficial.
Ainda, como um dos contributos para isso, foi mencionada a falta de apropriacdo das
ferramentas tecnoldgicas digitais, impactando no trabalho pedagdgico dos professores.

Saviani e Galvdo (2021, p. 42) esclarecem, sobre o processo de ensino, 0s
seguintes elementos:

Seu esvaziamento se expressa na impossibilidade de se realizar um trabalho
pedagogico sério com o aprofundamento dos contetdos de ensino, uma vez
que essa modalidade ndo comporta aulas que se valham de diferentes formas

de abordagem e que tenham professores e alunos com 0s mesmos espacos,
tempos e compartilhamentos da educagéo presencial.

Por outro lado, observamos que, pela superficialidade com a qual ocorreu o
processo de ensino e aprendizagem durante a pandemia, foi recorrente nas falas dos

professores a preocupacao sobre as defasagens de conteudos que os alunos sofrerdo nos
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préximos anos. Essas defasagens predominantemente ocorreram pela ndo presenca de
professores e alunos no ambiente escolar. Segundo o Professor B, o contato humano é
crucial para sanar as dividas dos alunos: “[N]O remoto a gente deixou a aprendizagem
muito distante do aluno”.

A esse respeito, Saviani (2013, p.13) afirma: “Assim, a atividade de ensino, a aula,
por exemplo, é alguma coisa que supde, a0 mesmo tempo, a presenca do professor e a
presenca do aluno. Ou seja, 0 ato de dar aula é inseparavel da producéo desse ato e de seu
consumo”. Portanto, o processo de ensino e aprendizagem, bem como a apropriagao dos
conteudos escolares acabaram sendo empobrecidos, impactando negativamente no
processo formativo dos alunos (SAVIANI; GALVAO, 2021).

Tal como a triade conteddo-forma-destinatario encontra-se articulada
dialeticamente, o trabalho educativo também se refere a descoberta de formas mais
adequadas para transmitir esse contetdo. Nesse particular, vemos que, quanto a0 como
ensinar, as propostas dadas pelas modalidades de ensino remoto e hibrido ocorreram
principalmente pela “Transmissao de contetdo escolar pela TV aberta; roteiros de estudos
por area de conhecimento; Plano de Atividades Domiciliares utilizando o livro didatico;
uso das redes sociais; aplicativos e ligagdes telefonicas; atividades impressas para 0s
alunos; video aulas; aulas em plataformas digitais” (NASCIMENTO, 2021, p. 11). Logo,
isso ocasionou grandes desafios para sua efetividade em proveito do verdadeiro
desenvolvimento do aluno.

Nesse ambito, questionamos os professores participantes da pesquisa sobre quais

pontos positivos e negativos eles identificavam nas modalidades de ensino remoto e
hibrido. Obtivemos o0s seguintes relatos:

Entdo, eu [...] identifico pontos negativos, assim, porque, eu acredito que os

alunos, nesse ensino remoto, eu acho, pelo fato de eles terem ficado em casa,

eles ndo conseguiram pegar de fato a matéria, eu acho que eles ficaram mais

ansiosos. De fato, ficaram, né? Mais ansiosos, e quando eles ndo tém o

compromisso de sair de casa e ir para a instituicdo escolar, eu acredito que eles

tiveram uma queda, assim, bem brusca, bem significante, assim, né? Entéo, eu

ndo vi muito como ponto positivo. Eu ndo consigo ver pontos positivos.

Embora ele ndo [seja] negativo, tambhém, justamente porque, de alguma forma,

para a gente, que é professor, também, de uma certa forma facilitou, mas nao

na totalidade, né? Facilitou para a gente ter mais tempo de preparar a matéria,

os conteddos, né? No sentido de conseguir, é... ter mais tempo em casa, fazer

um horério mais apropriado para a gente conseguir dar atencdo para aquele

aluno, mas [em] se tratando de alunos, eu ndo vi pontos positivos em relacdo a
pandemia (Professor A).

Entdo, [n]o hibrido eu ja acho, em contrapartida, que ele ndo é um ensino téo
ruim assim. Por qué? Porque [n]o hibrido, na verdade, eu posso ter a
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possiblidade de estar em sala de aula e ter a possibilidade de estudar também
em casa (Professor A).

Identifico, como ponto positivo, a proposta que o governo langou imediata
para, de alguma forma, para estar atendendo o processo de educacdo. As
criangas, de alguma forma, ndo ficaram desassistidas. A gente conseguiu, de
uma forma, atender e continuar com o processo educacional durante aquele ano
da pandemia, de forma imediata. Pontos negativos, eu acho que a gente ndo
conseguiu alcangar uma meta no processo de aprendizagem de forma
satisfatdria, né? Acredito que faltou, faltou conhecimento, por parte dos
professores, para a utilizagdo das ferramentas tecnolégicas. Faltou também um
pouco de interesse por parte das familias em contribuir nesse momento de
pandemia. Contribuir para o ensino dos alunos em sala, de forma a
complementar e tentar pelo menos a gente atingir sair uma média 70% de
aprendizagem no ano da pandemia. Minha opinido, hoje, a gente ndo,
infelizmente a gente ndo conseguiu alcancar uma meta de 50% na
aprendizagem. Nisso é uma forma de ponto negativo (Professor B).

O ensino hibrido. Credito o ensino hibrido de forma positiva. Ele deu a
oportunidade ao aluno. [...] frequentar a sala de aula, porém, de forma
responsdvel, ainda que a gente passava pela pandemia, né? Foi uma
oportunidade para as criangas ndo ficarem na sala superlotada. E, no meu caso,
eu trabalhei de forma hibrida, de 15 em 15 dias. Entdo, as criangas vinham na
sala de aula, tiravam as davidas e retornavam para casa com o conteido para a
préxima semana fazer o estudo em casa (Professor B).

Entdo, os pontos positivos talvez tenha sido a parte que nds tivemos que nos
reinventar mesmo e nos focarmos melhor nas ferramentas, né? Da internet,
descobrimos [...] essas ferramentas como forma de facilitar a pratica
pedagogica. Foi bom, essa parte foi boa. Agora, a parte negativa, seria que nos
tivemos, eu, particularmente eu, pouco suporte, né? Ndo da SED, mas eu digo
assim, as familias ndo tinham, né? (Professor C).

Nenhuma, nenhuma vantagem, [n]o hibrido. Porque isso, eu acho que nés
vivemos numa escola, a realidade da escola publica, ela ja é uma realidade
dificil, né? Nés também ndo temos muitos recursos, né? E o hibrido atrasaria
ainda mais o processo, porque a gente vé uma turma [na] semana, depois a
professora tem que dar o mesmo conteido passado para essa turma na outra
semana. E um revezamento, né? Ent&o eu acho que a gente ja passou o pior,
né? E eu vejo que a gente tem que voltar sim, a realidade normal (Professor C).

[...] os pontos negativos: falta de recursos tecnologicos aos alunos, os alunos
ndo tinham acesso, internet de baixa qualidade. Nds tinhamos, também, a ndo
preparacdo para o ensino remoto. Claro que todo mundo do planeta foi pego de
surpresa, mas apesar de sermos todos pegos de surpresa, 0s 0Orgdos
governamentais mostraram que ndo teve a preocupacao de investir nessa hora,
nesse momento, em recursos técnicos, tanto para os docentes quanto para o0s
discentes (Professor E).

Pelos relatos acima citados, em primeira instancia, podemos evidenciar, para aléem
dos problemas para a efetivagdo da pratica pedagogica (conforme mencionamos
anteriormente), a preferéncia do ensino hibrido em detrimento do ensino remoto.
Justamente, como justificativa, pelos professores poderem ter momentos presenciais com

os alunos.
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Se concebermos, de maneira direta e imediata, podemos constatar pontos
positivos tanto no ensino remoto quanto no ensino hibrido. Isto porque, ao evidenciarmos
proposicBes pedagogicas que hipertrofiam a suposta autonomia do aluno, tais tipologias
de ensino tendem a ter éxito. De acordo com Gama e Prates (2020, p. 81),

Tem sido crescente as proposi¢fes que defendem a particularizagdo e
individualizacdo do ensino como expressdo de respeito as singularidades do
aluno, tanto em relacdo as suas possibilidades cognitivas quanto em relacéo a
sua pertenca cultural, restando ensinar com base no saber cotidiano,
descartando-se o conhecimento sistematizado. Nesse sentido, aprofunda-se o
rebaixamento da formacéo dos trabalhadores, esvaziando-se a funcéo social da

escola, o curriculo e o trabalho educativo do seu papel de promoc¢do do
desenvolvimento dos estudantes.

Logo, em nossa compreensdo, ao invés de tais ensinos compactuarem com uma
formacdo em proveito da promog¢do humana no individuo, cadencia para uma formacéo
fragmentada e cadtica. Coaduna, entdo, intencionalmente ou ndo, para uma formacéo
adaptativa. Destarte, 0s aspectos sociais, como por exemplo, as condigdes objetivas para
0 processo de ensino e aprendizagem, acabam sendo naturalizados.

De maneira contraria, a partir da pedagogia histérico-critica, destaca-se a
necessidade da transmissdo do contetido, advindo do conhecimento sistematizado, como
condicdo cabal para a formacao integral do individuo.

Também foi relatado, pelos professores, no tange o ensino remoto, que ocorreu a
falta de formacdo, principalmente sobre o uso dos meios tecnoldgicos. Isso implica a
condicdo de responsabilizacdo das secretarias de educacdo, estaduais e municipais,
viabilizarem tal formacéo, tendo em vista a possibilidade de consolidacdo do processo de
ensino e aprendizagem.

Nascimento (2021, p. 04) salienta que houve determinada auséncia em certo
documento nacional direcionado para explicitar as responsabilidades estatais que
viabilizassem o processo de ensino e aprendizagem: “Importa, também, [...] a auséncia
de qualquer pronunciamento sobre como o Estado ira se responsabilizar para garantir as
condicdes objetivas necessarias para a realizacdo do ensino nas novas situacfes geradas
pela pandemia e pela forma ‘remota’ ou ‘ndo presencial’ de educagdo escolar”. Logo, a
responsabilidade foi deixada para os diretores, professores e familiares.

Compreendemos que os contelidos escolares sdo fundamentais para que o aluno
possa, de fato, se desenvolver (apropriar-se das maximas objetivacbes humanas).

Portanto, é necessario que o conhecimento historicamente sistematizado seja convertido
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em saber escolar (conteido escolar). Consequentemente, a maneira como tais contetdos

escolares serdo transmitidos para o aluno deve se apoiar na perspectiva historico-critica.
A transmissdo dos conteddos de ensino é a esséncia da conexdo interna, fonte
de todos os enlaces particulares de todas as partes constitutivas do método
pedagogico [...]. E o ato de transmissio que se configura como unidade
concreta de método pedagdgico sintetizando o momento de socializagdo do
saber escolar que precisa ser incorporado pelos alunos na educacdo escolar
(instrumentalizac¢do), ao mesmo tempo possibilitando que cada aluno seja
capaz de identificar o problemas centrais (problematizagéo) existentes no
conjunto das relag@es sociais humanas (pratica social como ponto de partida
e de chegada), problemas estes que necessitam ser superados, 0 que por sua
vez s6 é possivel quando ocorre a efetiva assimilacdo e incorporacdo de tais
instrumentos culturais promovendo mudancas qualitativas no modo e na forma

de ser dos individuos (catarse) (GALVAO; LAVOURA; MARTINS, 2019, p.
143, grifos dos autores).

Com iss0, nota-se a importancia, no bojo do processo de ensino e aprendizagem,
de estabelecer uma relacdo dialética entre conteudo e forma, tendo em vista a apropriacédo
do conteudo escolar por parte do aluno. Porém, compreendemos que tanto o ensino
remoto quanto o ensino hibrido ndo atingiram tal finalidade, caracterizando, destarte, uma

precarizacao.
4.3 PRECARIZAQAO DO ENSINO REMOTO E DO ENSINO HIBRIDO

Marcada pelo isolamento social e a implementacdo da modalidade do ensino
remoto, e posteriormente do ensino hibrido, a pandemia da Covid-19 realcou as lacunas
e atrasos existentes no sistema educacional, bem como na formacéo de professores, em
especial no dominio do uso das tecnologias digitais (NASCIMENTO, 2021).

A implementacdo das modalidades de ensino remoto e do ensino hibrido, no
ambito das escolas publicas, evidenciou ainda mais os desafios que o sistema educativo
ja enfrenta. Dada a realidade social desigual, alguns desdobramentos foram surgindo, no
que tange o processo de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, destacamos alguns questionamentos quanto a materializacdo da
pratica pedagdgica, dadas as condi¢des objetivas da comunidade escolar (em especial, da
escola publica). Também, como ocorreu o processo de ensino e aprendizagem, no seio da
pratica pedagogica, tanto em formato remoto como em formato hibrido e como os
professores percebem a situagéo.

Com isso, perguntamos aos professores qual era compreensao sobre as aulas na

esfera do ensino remoto e ensino hibrido. Destacamos 0s seguintes relatos:
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Ndo. A gente teve alunos que ndo tinham acesso a rede de internet e ndo tinham
condicbes de estar fazendo a impressdo das atividades, entdo a escola
disponibilizou a impressdo. Porém, esse aluno, por ndo ter celular e as vezes
era apenas um aparelho na familia. E aquela familia, a mae ou o pai saiam e
levavam o aparelho. Esse aluno realmente ficou sem contato nenhum com o
professor para retirada de ddvidas. Entdo ele agiu de forma autbnoma, ele teve
que fazer por si s6, sozinho. Esse aluno retorna agora em 2022 com uma
defasagem muito grande pedagdgica (Professor B).

Eu acho que dentro do processo de ensino e aprendizagem foi péssimo.
Imagina, a grande parte das séries finais principalmente. Eu vi assim, muito,
muito, inadimpléncia, evasdo (Professor C).

Né&o, como ja havia dito, é porque a condi¢do, a pré-condicdo ja era antes da
pandemia, antes da pandemia ja ndo tinha, durante a pandemia, isso ndo
aconteceu! [...] (Professor E).

Com base nos dados obtidos pela pesquisa realizada pelo Gestrado/UFMG (2020),
sobre o indice de casas familiares que ndo possuem acesso a internet e dividem os mesmos
aparelhos tecnologicos, “Cerca de 35% dos profissionais de todas as etapas/subetapas da
Educacdo Basica acreditam que as familias ndo conseguem colaborar para garantir a
execugdo das atividades remotas”. Ainda, segundo dados atualizados do Cetic (2021),
apenas 39,2 % dos domicilios brasileiros possuem acesso a internet e equipamentos de
TIC, isto €, computador de mesa, notebook e tablet.

O Professor B relata a falta de acesso a internet, o compartilhamento de aparelho

de comunicagéo e a impossibilidade para impressao dos materiais para realizacao das

atividades. Nesse sentido, pode ter contribuido para o preocupante processo de

inadimpléncia e evasao escolar, pela falta de condi¢Bes de acesso iguais entre 0s alunos.

Nota-se, no que se refere a disponibilizacdo do acesso a internet e de aparelhos

tecnoldgicos, por parte da Secretaria de Estado da Educacdo, bem como das

Coordenadorias Regionais de Educacgéo, que houve um descumprimento quanto ao
pronunciamento da Portaria n® 233 de 08 de abril de 2020 no seu Art. 1°, onde diz:

| — Disponibilizar acesso a internet e a computadores aos alunos devidamente

matriculados e professores da rede puUblica estadual de ensino, que

eventualmente o necessitem; Il — Realizar a entrega de material escolar e

alimentos aos alunos da rede publica estadual de ensino, seus pais e/ou

responsaveis; Il — Realizar a chamada e admissdo de pessoal em carater

temporario, nas hipoteses em que a lei o permitir; IV — Limpeza, conservacéo
e manutencdo dos ambientes (SANTA CATARINA, 2020g).

De acordo com o relato do Professor E, quanto as condi¢Bes necessérias para o
processo de ensino e aprendizagem por meio tecnoldgico, elas ja eram inexistentes desde

antes da pandemia. VVejamos:
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Eu propus, na época da pandemia, eu pedi a secretaria um levantamento de
alunos de familias que estivessem necessidades na condigdo carente para
termos meios de ajudar na compra de materiais mais sofisticados, e nunca
chegou para nos essa lista, esse levantamento. A gente prop0s isso na camara
municipal porque tinham pais que queriam ajudar familias mais carentes. Eu
me pergunto o porqué, né? (Professor E).

Face ao cenario acima apresentado, questionamos sobre a avaliacdo dos
professores no que se refere ao processo de aprendizagem nos anos letivos que

predominou a pandemia da Covid-19. Dessa maneira, destacamos as seguintes respostas:

Entdo, assim, 2020 foi um ano muito perdido. Assim, para ndo perder o ano
tentamos nos reajustar, nenhum aluno foi reprovado. [...] eu ndo gosto disso!
O aluno que ndo comparece e ser aprovado, nem compareciam nem no
presencial, nem no remoto. Porque se no presencial eles ndo compareciam, no
online eles sumiam, né! Né&o existia [...] ai, final do ano ser aprovado?
(Professor A).

Hoje eu consigo avaliar que a gente tem dois anos praticamente, ai, para ser
recuperado no processo de ensino aprendizagem. Principalmente, no Ensino
Fundamental 1, que as criangas fizeram um pré e hoje estdo no terceiro ano. E
a maioria sem participar do processo de alfabetizagcdo completa, o processo de
leitura e escrita. Entdo, a gente t4, ta trabalhando, ainda resgatando esses
alunos, resgate de aprendizagem (Professor B).

Eu tentei, dentro das minhas [sic], daquilo que eu tinha, dos recursos. N&o
dependia s6 de mim, dependia da familia dos alunos e que eram carentes.
Também porque sé tinham o WhatsApp, eles ndo tinham o notebook, ndo
tinham recursos, né (Professor C).

Eu acredito, eu ndo acho, eu acredito, porque eu vivenciei, eu participei de
reunido de conselho de educacdo da cidade e a gente ouviu anseios. A gente
viu muito a preocupacdo de professores e diretores, nds tivemos dois anos,
2020 e 2021, de basicamente um ano quase que perdidos. Porque que eu digo
isso, com toda sinceridade e certeza, quando eu ndo tenho condicdo de
navegador eu me afogo. Eu vou fazer uma travessia e eu ndo sou um bom
nadador, sem recursos, sem salva-vidas, eu vou me afogar, posso até dar uma
bracada, posso até chegar, mas bastante debilitado. Entdo, essa analogia que
eu faco é o que eu percebo agora. N&s tivemos [em] 2021 geracOes que foram
passando sem conhecimento. Tanto que 2022 esta sendo a prova. Entdo, esse
ano foi um ano de bastante dificuldade (Professor E).

Observa-se que ha, nos posicionamentos dos professores, o destaque sobre a
grande dimensdo perdida no processo de aprendizagem por parte dos alunos,
principalmente pela auséncia e/ou por falta de condi¢fes objetivas de acesso via
instrumentos tecnoldgicos digitais. Nesse sentido, Nascimento (2021, p. 5, grifos do
autor) alertava sobre o preocupante movimento de naturalizacdo sobre o0 acesso e a
presenca:

Os dados atualmente disponiveis sobre a participacdo dos estudantes referem-

se, no geral, a percepcao docente ou discente sobre sua “presenca’. Em que
pese o fato de esses dados refletirem, muitas vezes, uma avalia¢do binéria
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99,

(“acessou” 0U “ndo acessou”; “realizou” ou “nao realizou™), sem discriminar a
regularidade, a sistematicidade, tampouco a aprendizagem do estudante [...].

Destarte, os professores relatam que, devido as defasagens causadas pelas razdes
acima mencionadas, a partir do ano de 2021, com o comego das aulas presenciais, isto é,
com o comego do ensino hibrido, apenas restou iniciar o processo de tentativa de
recuperacdo da aprendizagem dos alunos. Conforme a fala do Professor B, “[...]
principalmente no Ensino Fundamental 1, que as criangas fizeram um pré e hoje estdo no
terceiro ano, e a maioria sem participar do processo de alfabetizacdo completa, o processo
de leitura e escrita”.

Da mesma forma, questionamos a compreensdo dos professores participantes da
pesquisa se eles tiveram condigdes pessoais para sistematizar e efetivar as aulas, tanto no
ensino remoto quanto no ensino hibrido, tendo em vista de que ambos os formatos de
ensino tém a necessidade de utilizar recursos digitais. Evidenciamos o seguinte

posicionamento:

Eu tinha todo acesso, tinha aparelho, tinha celular, acesso a rede [de] internet.
Na realidade, eu improvisei um quartinho em minha casa e montei uma sala de
aula. Foi num improviso, mas deu tudo certo. Eu tinha todos os aparelhos que
eram precisos. Porém, na altura da pandemia em 2020, eu tive que trabalhar
tanto na rede estadual como na rede municipal. Que nés, professores, se
deparamos com uma realidade que eu tinha uma carga horéria de 40 [horas],
mas eu tinha que de cumprir quase 60 [horas]. Porque muitos cursos foram
voltados fora da minha carga horéria de trabalho. E a gente sentiu esgotamento
psiquico muito grande, devido [a] eu ter que me reinventar muito rapido. Eu
tenho que atender esses alunos de forma remota, eu tive que disponibilizar meu
namero pessoal de WhatsApp [...] para a maioria de todos os alunos que tinham
acesso. Entédo, assim, eu ndo tinha horério, eu ndo tinha hora. Tinha pai que me
ligava as seis da manha perguntando qual era o horario da aula, tinha pai me
perguntando as cinco [horas]. Ja recebi ligagdo as 5:30 da manha de pais no
meu celular pessoal para saber até que dia que tinha que entregar na plataforma
as atividades (Professor B).

A partir desse posicionamento supracitado, podemos concordar que “[...] a
pandemia remodelou as formas de exercer o oficio docente. O trabalho, transferido para
a casa, se sobrepbs as atividades domésticas e familiares, produzindo consequéncias a
saude docente que, mesmo pouco conhecidas, sdo alarmantes” (PINHO, 2021, p. O1).
Quanto a precarizagdo do ensino nas modalidades de remoto e do ensino hibrido, o
Professor e relatou:

O ambiente escolar, pelo menos o ambiente onde eu trabalhei, ndo era propicio
para a educagdo virtual: a internet péssima. Hoje 2022, o Estado cobra, por
exemplo, a hora-atividade, mas a maioria das escolas ndo tém internet para

poder trabalhar Ia. A precarizacdo do trabalho pedagdgico, ela € evidente, nds
estamos querendo ir & lua de carro de boi (Professor B).
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A forma intensa e assistematica com que foram implementados o ensino remoto
e 0 ensino hibrido sem que, primeiramente, ocorresse a garantia das condi¢fes objetivas,
tanto para o processo de ensino (no caso do professor) quanto ao processo de
aprendizagem (no caso do aluno) ficam evidentes nas respostas dos professores. Denota-
Se, em nossa compreensao, a precarizagdo do processo de ensino e aprendizagem a partir
dos modelos de ensino remoto e hibrido.

Nesse caso, houve falta de condi¢des de uma formacéo efetiva, pois ela acontecia
simultaneamente com a organizacao e efetivacgao das aulas. Com isso, podemos concordar
com a pesquisa feita pela rede Gestrado/lUFMG (2020), que relata a precarizacdo do
trabalho e o lugar do professor no contexto pandémico. A formacdo dos professores
estava sendo realizada pelos moldes de aprender no ato da sua pratica educativa. Em suas
consideragdes conclusivas, o texto indica que

Os docentes foram convocados, na maioria dos casos, a realizarem seu
trabalho de outra maneira, em outros contextos, inclusive virtual,
adaptando suas atividades, desenvolvendo habilidades para lidar com
novas ferramentas e metodologias para responder a essa situacdo
inteiramente inusitada. Essas adaptacfes exigiram esfor¢cos que nédo
podem ser desprezados. A maioria desses profissionais ndo recebeu
qualquer formacdo para o desenvolvimento dessas atividades.
Entretanto, percebe-se que o compromisso desses professores (as) com
seus estudantes tem orientado a busca de meios para tornar a oferta
educativa possivel. Essa experiéncia pode significar um importante

crescimento e amadurecimento profissional, mas ela também é geradora
de tensdes e angustias para os docentes (GESTRADO, 2020, p. 21).

Por fim, tomando o referencial tedrico utilizado nesta pesquisa, a pedagogia
historico-critica, foi possivel constatar um processo de precarizacdo do ato de ensinar e
aprender. Tal questdo é reverberada predominantemente pelos posicionamentos dos
professores participantes da pesquisa. Foi um momento histdrico preocupante para todas
as esferas da sociedade. No caso da educacdo escolar, coadunou com a limitacdo das
condicbes para a apropriacdo das maximas objetivacdes por parte do aluno. Assim,

reverberou uma precarizacao no desenvolvimento humano na sua maxima possibilidade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Durante a pandemia da covid-19, pela necessidade de dar continuidade ao
processo de ensino e aprendizagem, no contexto escolar, dadas as medidas de
biosseguranca estabelecidas pela comunidade cientifica a fim de diminuir a propagacao
do coronavirus, a implementagdo das modalidades de ensino remoto, e posteriormente do
ensino hibrido, foram as alternativas de cunho emergencial.

Entretanto, dada a precéria condicdo socioecondmica que a maior parcela dos
alunos inseridos nas escolas, principalmente puablicas, bem como as mas condicdes
objetivas para a efetivacdo do ato de ensinar por parte dos professores, coadunaram para
uma precariza¢do tanto do ato de ensinar quanto do ato de aprender. Isso foi constatado
ao realizarmos uma analise sobre as implicacbes do ensino remoto e hibrido no processo
de ensino e aprendizagem das criancas/adolescentes dos anos finais do Ensino
Fundamental em tempos de pandemia da Covid-19.

Assim, para compreendermos como correu 0 processo de ensino e aprendizagem
a partir do olhar dos professores, face as modalidades de ensino remoto e do ensino
hibrido, apoiamo-nos em determinadas categorias a partir da pedagogia historico-critica
e da psicologia historico-cultural.

Desse modo, no segundo capitulo, procuramos elucidar alguns aspectos sobre a
concepcdo de educacgdo historico-critica, quanto as especificidades sobre a educacgdo
escolar e o processo de ensino e aprendizagem. Consequentemente, sendo a educagéo
escolar em proveito para o processo de transformagéo social, buscamos primeiro entender
o0 individuo sobre o qual ocorre o processo de ensino e aprendizagem. Constatou-se a
importancia da transmissdo do conhecimento historicamente sistematizado como
condicéo cabal para 0 movimento catartico do aluno.

Nesse contexto, procuramos destacar elementos sobre o papel do professor no que
tange o processo de ensino e aprendizagem, pois, por intermédio dele, os conteudos
escolares advindos do conhecimento historicamente sistematizado devem ser organizados
considerando as especificidades, as singularidades do aluno (destinatario), com intuito de
promover o0 constante processo de promog¢do humana.

No terceiro capitulo, buscamos explicitar criticamente elementos sobre o ensino
remoto e o0 ensino hibrido como possibilidades para a educagédo escolar em tempos de
pandemia da Covid-19. Procuramos caracterizar as especificidades de tais modalidades

de ensino com objetivo de compreender quais moldes percorreriam a implementacéo,
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bem como sua efetivacdo em escolas estaduais em Santa Catarina. Nota-se que a
possibilidade se configurou como limite, em especial, para o processo formativo do aluno.
Constatamos, por fim, um esvaziamento, no bojo do aparato juridico-
administrativo direcionado para regular as atividades pedagogicas nas escolas, de
direcionamentos para concretizar a pratica pedagdgica de maneira coesa e plausivel em
prol de consolidar o processo de ensino e aprendizagem no sentido de cumprir a finalidade
da educacéo.

No ultimo momento, procuramos analisar 0s posicionamentos dos professores
participantes da pesquisa, por meio de determinadas categorias analiticas, sobre como
ocorreu a pratica pedagdgica na educacdo escolar em tempos de pandemia da Covid-19.
Inicialmente evidenciamos, em linhas gerais, determinados percursos e percal¢os que a
pandemia da covid-19 impds ao sistema educativo. Isso foi possivel aferir quando se
destacam os posicionamentos governamentais que permearam os anos de 2020 e 2021, a
fim de atender essa demanda.

Por conseguinte, quanto a apropriagdo do contetdo escolar, dentro das
especificidades das modalidades de ensino remoto e hibrido, com base no nosso
referencial tedrico, constatamos, nas falas dos professores, o destaque a modalidade de
ensino hibrido, predominantemente por conta da possibilidade de estabelecer, mesmo que
certos momentos, a relacdo presencial entre professor-aluno. Em outras palavras,
constatou-se que, em especial, por meio do ensino remoto houve um severo esvaziamento
do contetdo escolar. Isso nos leva a assinalar, mesmo que implicitamente, a importancia
do presencial para consolidar a pratica pedagdgica de maneira eficaz, no que tange o
processo formativo do aluno. Mesmo diante do problema crénico que a educacao publica
apresenta, devido a falta de investimento, e principalmente como instrumento para a
manutenc¢éo do status quo.

Nesse sentido, estabeleceu-se, em nossa compreensdo, uma precarizacdo do ato
de ensinar de maneira remota e hibrida, culminando, por consequéncia, na precarizagdo
do direito de aprender. Tal precarizagdo tornou-se evidente conforme as falas dos
professores, a precaria formacdo para a atuacdo pedagogica do professor, falta de
condi¢bes de acesso dos contetdos, implicando no indice de evasdo. Tais fatores
conferem, inexoravelmente, para o esvaziamento do processo de ensino e aprendizagem.
Assim, afetou predominantemente professores e alunos envolvidos nesse problematico

processo educativo no decorrer da pandemia da Covid-109.
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Destarte, apontamos para a necessidade de um constante aprofundamento, por
meio de processos investigativos, que possa elucidar a materialidade da educagéo escolar
no ambito da pandemia da Covid-19 e, por conseguinte, suas consequéncias e impactos.
Também, as proposi¢des concretas para sanar, 0 maximo possivel, as mazelas

consolidadas nesse importante periodo historico.
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APENDICE (A) - QUESTIONARIO

Informaces pessoais

1. Data de nascimento:

2. De que maneira vocé se identifica quanto a sua identidade de género?
a) Homem

b) Mulher

c¢) Outros:

3. Estado civil:

a) Solteiro(a)

b) Casado(a)

¢) Divorciado(a)/Desquitado(a)/Separado(a)
d) Viavo(a)

e) Outro

4. Tem filhos? Se sim, quantos?

5. Qual municipio que reside atualmente?

6. Qual a sua idade (em anos):

Formacéo Profissional

7. Ha quanto tempo realizou a sua ultima graduacdo (em anos)?

8. Vocé possui formacdo em qual(quais) curso(s) de graduacdo?

9. Quanto a Pés-Graduacao (Vocé pode escolher mais de uma das opges):
a) Possuo Pds-Graduacao Lato Sensu (Especializacao)

b) Possuo P6s-Graduagdo Stricto Sensu (Mestrado)

¢) Possuo Pds-Graduacdo Stricto Sensu (Doutorado)

d) Possuo P6s-Doutorado

e) Nao possuo nenhum tipo de P6s-Graduagédo

Atuacéo Profissional

10. H& quanto tempo é professor na Rede Estadual de Ensino de Santa Catarina?
11. Qual a sua carga horaria na Rede Estadual de Ensino de Santa Catarina?

12. Qual o seu vinculo empregaticio na Rede Estadual de Ensino de Santa Catarina?
a) Admitido em Carater Temporario (ACT)

b) Concursado

13. Atualmente, vocé trabalha em alguma outra escola?

Sim

Né&o

14. Caso a resposta da pergunta anterior seja sim, em qual rede de ensino pertence a
outra escola na qual vocé trabalha?

Rede Federal

Rede Municipal

Rede Particular
15. Vocé atua ou atuou no ensino superior?

Sim

Nao
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16. Se vocé respondeu sim na pergunta anterior, em qual (quais) curso(s)?

17. Caso a resposta da pergunta nimero 15 seja sim, em qual ano vocé atuou como
professor no ensino superior?

18. Em 2020, vocé atuou em qual nivel de escolariza¢do na Rede Estadual de Ensino de
Santa Catarina?

Educacéo infantil

Ensino Fundamental - Anos iniciais

Ensino Fundamental - Anos iniciais

Ensino Medio

EJA

Profissionalizante

19. Em 2020, qual disciplina vocé atuou como professor na Rede Estadual de Ensino de
Santa Catarina?

20. Em 2021, vocé atuou em qual nivel de escolarizacdo na Rede Estadual de Ensino de
Santa Catarina?

Educacéo infantil

Ensino Fundamental - Anos iniciais

Ensino Fundamental - Anos iniciais

Ensino Médio

EJA

21. Em 2021, qual disciplina vocé atuou como professor na Rede Estadual de Ensino de
Santa Catarina?

22. Vocé teve formacdes direcionadas para o0 ensino remoto?

Sim

Néo

23. Vocé teve formacdes direcionadas para o ensino hibrido?

Sim

Né&o

24. Em relacdo as aulas ministradas por vocé, quais plataformas digitais utilizou em 2020
e 2021?

Google Meet

Zoom

Teams
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25. Caso vocé aceite participar da entrevista, pode disponibilizar seu e-mail?
26. Caso vocé aceite participar da entrevista, pode disponibilizar seu numero de celular

para estabelecermos contato?
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Entrevistador: Ruth Jovati Quintino Calenga
Data da entrevista: De setembro de 2021 a marco de 2022.

Prezados Professores

Vocés estdo sendo convidados a participar da pesquisa intitulada “O processo de ensino

e aprendizagem na educacao escolar em tempos pandemia da covid-19”, coordenada pela

mestranda Ruth Jovati Quintino Calenga. Esta pesquisa tem como objetivo geral analisar

as implicacbes do ensino remoto e hibrido no processo de ensino e aprendizagem das

criancas/adolescentes dos anos finais do ensino fundamental em tempos de pandemia da
Covid-19.

10.

Vocé identifica pontos positivos e negativos no ensino remoto? Quais? Vocé
poderia justificar a sua resposta?

Vocé identifica pontos positivos e negativos no ensino hibrido? Quais? Vocé
poderia justificar a sua resposta?

No decorrer da pandemia (2020 e 2021), qual modalidade de ensino vocé achou
mais eficaz para ser trabalhada? VVocé poderia justificar a sua resposta?

Na sua opinido, sobre o processo de ensino e aprendizagem, quais as maiores
facilidades que os alunos encontraram na modalidade de ensino remoto? E as
maiores dificuldades? VVocé poderia justificar a sua resposta?

Na sua opinido, sobre o processo de ensino e aprendizagem, quais as maiores
facilidades que os alunos encontraram na modalidade de ensino hibrido? E as
maiores dificuldades? VVocé poderia justificar a sua resposta?

Vocé considera a relacdo entre professor e aluno, por meio do ensino remoto,
suficiente para que o aluno possa se apropriar, efetivamente, do conteido? E no
ensino hibrido? VVocé poderia justificar a sua resposta?

Na sua opinido, todos os alunos tiveram acesso iguais para estarem presentes tanto
no ensino remoto, quanto no ensino hibrido? VVocé poderia justificar a sua resposta
Vocé, enquanto professor, como avalia 0 processo de ensino e aprendizagem
nestes dois anos letivos (2020 e 2021)?

Vocé teve condicdes objetivas na sua casa (local apropriado; computador, celular,
internet, etc.) para realizar as aulas por meio do ensino remoto?
E, no @mbito da sua escola, vocé teve condigOes objetivas (equipamentos, suporte
técnico, etc.) para realizar as aulas por meio do ensino hibrido?
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

CEP unisul

i "r" ETICA EM PESSLAS. Universidade
If AN

Universidade do Sul de Santa Catarina
Comité de Etica em Pesquisa — CEP UNISUL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Participagdo do estudo

Vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa intitulada “Processo de ensino
e aprendizagem na educagdo escolar em tempos da Pandemia da Covide-19”
coordenada por Ruth Jovati Quintine Calenga. O chjetivo deste estudo & analisar as
implicagies do ensino remoto e hibrido no processo de ensino e aprendizagem das
criangasfadolescentes dos anos finais do ensino fundamental, em tempos de
Pandemia da Covid-19.

Caso vocé aceite participar, vood tera que responder um questionario com questdes
fechadas através da plataforma Google Forms com a finalidade de conhecer o
participante da entrevista. Posteriormente serd convidado a pardicipar de uma
entrevista semiestruturada para conversamos remotamente, agendada previamente,
através do Google Meert, sobre as questdes mais direcionadas a pesquisa, o que deve
despender cerca de 5 minutos no questionario e 30 minutos na entrevista.

Gostariamos de solicitar o seu aceite para gravacao de video através do Google Meet.

{ ) sim, aceito
{ ) ndo, ndo aceito

Riscos e Beneficios

Com sua participagdo nesta pesquisa, vocé ndo estara exposto (a) a riscos, e caso
eles venham a ocomer, serdo tomadas as seguintes providéncias: o participante
recebera todo o suporte necessario a fim de resolver tal risco, sob a responsabilidade
do (a) pesquisador (a) responsavel.

Se com a sua participacdc na pesquisa for detectado que vocé apresenta alguma
condigdo que precise de tratamento, vocé recebera orientagdo da equipe de pesquisa,
de forma a receber um atendimenio especializado.

Esta pesquisa tem como beneficios aumentar o grau de compressao sobre como se
deu o processo de ensino e aprendizagem na educa¢do escolar em tempos da
Pandemia da Covide-19".

Sigilo, Anonimato e Privacidade

O material e informagdes obtidas podem ser publicados em aulas, congressos,
eventos cientificos, palestras ou periodicos cientificos, sem sua identificacdo. E da

TCLE-1de3
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Rubrica do participante ou
representante legal Rubrica do pesguisador responsavel



CEP unisul

C --"r r" FR PESCILIG Unlwersidada
b = HLUPAMNOS
Universidade do Sul de Santa Catarina
Comité de Etica em Pesquisa — CEP UNISUL

mesma forma, preservaremos a idenfidade do participante em casos de videos e
audios.

Os (as) pesquisadores (as) se responsabilizam pela guarda e confidencialidade dos
dados, bem como a ndc exposicdo individualizada dos dados da pesquisa. Sua
participagdo & voluntaria e vocé tera a liberdade de se recusar a responder quaisquer
questdes que lhe ocasionam constrangimento de alguma natureza.

Autonomia

Vocé & livre para aceitar ou ndo paricipar da pesquisa, e podera desisfir da pesquisa
a qualquer momento, sem gue a recusa ou a desisténcia lhe acarrete qualquer
prejuizo. E assegurada a assisténcia durante foda a pesquisa, e garantido o livre
acesso a todas as informacgdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas
consequéncias. YVocd também podera entrar em contato com os pesquisadores, em
qualquer etapa da pesguisa, por e-mail ou telefone, a partir dos contatos dos
pesquisadores que constam no final do documento.

Devolutiva dos resultados

Os resultados da pesquisa poderdo ser solicitados a partir de novembro de 2022,
sendo que o participante ird receber a devolutiva dos resultados obtidos atraveés de e-
mail & contato telefinico. Ressalta-se que os dados coletados nesta pesquisa por
meio do questionario & entrevista, somente poderdo ser utilizados para as finalidades
da presente pesguisa, sendo que para novos objetivos um novo TCLE deve ser
aplicado.

Ressarcimento e Indenizagao

Lembramos que sua participagdo € voluntaria, o que significa que vocé ndo podera
ser pago (a) de nenhuma maneira, por paricipar desta pesquisa. De igual forma, a
participagdo na pesquisa nao implica em gastos para vocé. No entanto, caso vocé
tenha alguma despesa decorrente da sua participacdo, tais como transporie,
alimentagdo, entre outros, vocé sera ressarcido (a) do valor gasto (descrever as
formas de ressarcimento, caso sejam previstos). Se ocorrer algum dano
decorrente da sua participag3o na pesquisa, vocé sera indenizado (a) conforme
determina a lei.

Apos ser esclarecido (a) sobre as informacdes da pesquisa, no caso de aceitar fazer
parte do estudo, assine o consentimento de parficipacdo em todas as paginas e no
campo previsto para o seu nome, que € impresso em duas vias, sendo gue uma via
ficara em posse do (a) pesquisador (a) responsavel e a outra via com voce.

TCLE-2de 3
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Rubrica do participante ou
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73



74

CEP unisul

~r '-"F r- & EM PESTILIGS Universidade
HMROS

Universidade do Sul de Santa Catarina
Comité de Etica em Pesquisa — CEP UNISUL

Consenfimento de Participagdo

Declaro gue li e entendi todas as informacdes presentes neste Termo e tive a
oporiunidade de discutir as informacdes do mesmo. Todas as minhas perguntas foram
respondidas e esiou satisfello com as respostas.

Eu receberei, através de download, uma via desse Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) através do link, apos a aprovagdo do CEP.

Li o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e concordo em participar da
pesquisa.

( JLie CONCORDO em parficipar da pesquisa.

( JLie NAO CONCORDO em participar da pesquisa.

Pesquisador (a) responsavel: Ruth Jovati Quintino Calenga

E-mail para contato: rcalenga@agmail.com

Telefone para contato: (48) 9881729559

.j":LLihl:."l EF_;. :l.,:.\!kﬂh T

Assinatura do (a) pesquisador (a) responsavel:

Orientador: Matheus Bemardo Silva
E-mail para contato: matheusbemardo25@agmail.com
Telefone para contato: (48) 996445252

A P
Assinatura do (a) aluno (a) pesquisador (a): =

O Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos (CEP) é composto por um grupo
de pessoas que estio trabalhando para garantir que seus direitos como participante
sejam respeitados, sempre se pautando pelas Resolugdes 466/12 e 510/16 do
Conselho Macional de Sadde (CNS). O CEP tem a obrigag3o de avaliar se a pesquisa
foi planejada e se estid sendo executada de forma ética. Caso vocé achar que a
pesquisa ndo esta sendo realizada da forma como vocé imaginou ou que esta sendo
prejudicado (a) de alguma forma, vocé pode entrar em contato com o Comité de Efica
da UNISUL pelo telefone (48) 3279-1036 ou WhatsApp (48) 9 BB19-3868 enire
segunda e sexta-feira das 13h s 17h e 30min ou pelo e-mail cep.contato@unisul.br.

TCLE -2 de 2
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