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RESUMO

Esta dissertagdo de mestrado consiste em um estudo sobre a arte literaria como integradora e
promovedora da inter e transdisciplinaridade. Seu objetivo foi analisar a utilizagdo inter e
transdisciplinar, dentro de uma perspectiva ecossistémica, da obra Fita Verde no Cabelo, de
Guimaraes Rosa, pelos docentes do 5° ano, da Escola Publica Estadual Engenheiro Annes
Gualberto, do municipio de Brago do Norte (SC). A pesquisa ¢ qualitativa, configurando-se
como pesquisa-a¢ao, com inten¢ao de auxiliar na produgdo de novos conhecimentos pelos
sujeitos envolvidos. Tem como eixos tedricos: consideragdes sobre a arte e a linguagem
literaria, com é&nfase na narrativa, e reflexdes acerca da influéncia dos paradigmas,
contemplando o paradigma ecossistémico e as tendéncias pedagdgicas, com destaque para as
considerac¢des de Edgar Morin. Na realiza¢do da pesquisa-agdo foram utilizados procedimentos
dos Projetos Criativos Ecoformadores (PCE). O estudo desenvolvido evidenciou a relevancia
da referida metodologia, na medida em que a andlise dos dados evidenciou um caréter inter e
transdisciplinar no planejamento e no desenvolvimento das disciplinas, o carater inter e
transdisciplinar articulado pela obra literaria de Guimaraes Rosa, atribuindo-lhe o papel de “Fio
de Ariadne”, a partir do contexto escolar.

Palavras-chave: Arte literaria 1. Projetos Criativos Ecoformadores 2. Paradigmas 3.



ABSTRACT

This dissertation proposes a study on literary art as an integrator and promoter of inter and
transdisciplinarity. In order to do so, the objective is to analyze the interdisciplinary and
transdisciplinary utilization, from an ecosystem perspective, of the work Fita Verde no pelo,
from Guimaraes Rosa, by the 5th grade teachers, from the Engenheiro Annes Gualberto State
Public School, from Brago do Norte. The research is a qualitative approach, configuring itself
as action research, with the intention of assisting in the transformation and production of new
knowledge of the subjects involved. It has as theoretical axes: considerations about art and
literary language, with emphasis on narrative and reflections on the influence of paradigms,
contemplating the ecosystem paradigm and pedagogical trends, highlighting the considerations
of Edgar Morin. As instruments for action research were used procedures of the Ecoformadores
Creative Projects (PCE). The study developed evidenced its relevance, inasmuch as the data
analysis and the use of the Ecoformadores Creative Project methodology, both in the planning
and development of the disciplines, the inter and transdisciplinary character of the literary work
of Guimaraes was reiterated Rosa, assigning him the role of "Ariadne's Wire", from the school
context.

Keywords: Literary Art 1. Creative Projects Ecoformers 2. Paradigms 3.
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APRESENTACAO

Com historico familiar de educadores resolvi seguir esta profissao, comecando a
lecionar com 18 anos em uma escola multisseriada no municipio de Orleans (SC), quando ainda
cursava o ensino médio profissionalizante no curso de Magistério. Graduei-me em Letras
Portugués e Espanhol pela Universidade do Sul de Santa Catarina (Unisul), no ano de 2002,
onde, por intermédio desta universidade, pude fazer um intercambio de estudos com a
Universidade de Leon (ESP), o que sé fez crescer meu amor pela lingua espanhola e pela
literatura, podendo conhecer o ber¢o de “Don Quijote de la Mancha”.

No mesmo ano me efetivei como professora de Lingua Espanhola no municipio de
Balneario Arroio do Silva (SC). Ali fui aprimorando minhas técnicas de ensino, e percebi que
a realidade socioecondmica e cultural de cada comunidade influencia diretamente no
desenvolvimento da aprendizagem. Muitas inquietagdes foram surgindo a partir dessa
experiéncia profissional.

Em 2007, iniciei o Doutorado em Educagdo na Universidade de Jaén (Espanha).
Foi a partir dessa etapa que conheci a professora Marlene Zwierewicz, a qual tinha contato
direto com o Grupo de Pesquisa e Assessoramento Didatico (Giad) da Universidade de
Barcelona, cujo coordenador foi mentor da proposta pedagdgica chamada Escolas Criativas.
Zwierewicz, incentivadora das estratégias inovadoras de ensino, reconheceu meu potencial e a
vontade de fazer a diferenca na educagao.

A troca de experiéncias, a inovagdo educacional e a vontade dos alunos de aprender
mais, de conhecer e explorar, fez aflorar com mais intensidade o prazer em ensinar. Sempre
gostei de quebrar as barreiras em dias de prova, de usar fantasias na sala de aula, de provocar e
instigar os alunos para buscarem o conhecimento, aprimoramento e, principalmente, de auxiliar
no desenvolvimento cognitivo-criativo.

Fazer parte do trabalho das Escolas Criativas e conhecer os Projetos Criativos
Ecoformadores (PCE), de autoria de Torre e Zwierewicz (2009) foi um grande passo para minha
realizagdo pessoal e profissional, tendo oportunidade de aprofundar os conhecimentos em uma
metodologia de ensino que visa estimular o aprendizado a partir da a realidade do aluno, seu
entorno social e cultural e priorizar o cuidado com o meio ambiente.

Conhecer o criador da proposta das Escolas Criativas, Saturnino de La Torre, e,

compreender como inspiradoras sdo suas palavras, repletas de amor e de sabedoria quando o
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tema em questdo ¢ “ensinar e aprender”, fez com que a busca por compreender as
especificidades de cada um se tornassem um bom motivo para pesquisar e me aprofundar.

Ao participar de capacitagdes e estudos a respeito do PCE e auxiliar diversos
municipios na implantacdo dessa metodologia, fui tendo a convicgdo de que esse trabalho se da
de forma colaborativa entre as unidades escolares e seu entorno e, dessa forma, podem
desenvolver a ecoformagdo, a criatividade e a transdisciplinaridade dentro de um ensino
contextualizado, produtivo e dindmico.

Com a troca de experiéncias e a percep¢ao de como cada unidade escolar ou mesmo
cada professor, tanto da Educacdo Infantil, quanto dos anos iniciais e finais do Ensino
Fundamental desenvolve suas aulas, entendi que o ensino da literatura poderia ganhar maior
proporg¢ao e reconhecimento se desenvolvido com essa mesma convicgao.

Em conversa com a coordenacdo e dire¢do da Escola Publica Estadual Engenheiro
Annes Gualberto, expus meu interesse em desenvolver juntamente com uma turma de quinto
ano dessa escola e seus respectivos professores uma pesquisa-agao, cujo tema central seria a
utilizacao da obra literaria Fita Verde no Cabelo, de Guimaraes Rosa, como ponto referencial
para trabalhar de forma transdisciplinar e ecoformadora.

Tive um retorno positivo da unidade escolar, a qual deu todo o apoio necessario
para que todas as etapas do desenvolvimento e aplicabilidade da proposta fosse realizada.

Tendo convicg¢ao do potencial criativo e inovador da escola, professores e alunos
em questdo, encontramos na literatura a fonte de inspira¢do para o vasto mundo de descobertas
e articulagdes com elementos transformadores do processo formativo, em que o “sentipensar”
do mestre Torre al¢a voos produtivos dentro e fora da sala de aula ao criar problematizacdes e

enfrentar adversidades, polinizando com a¢des educativas transformadoras.
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1 INTRODUCAO

A realidade das escolas apresenta ao professor desafios constantes. Ensinar/educar
neste século XXI ¢ realizar, muitas vezes, tarefas herculeas que, paradoxalmente, envolvem
obstaculos, dentre eles a inquietude dos alunos que vivenciam a efervescéncia da era digital.
Coisas que antes eram feitas de um modo, agora sdo realizadas de outro. Sdo transformagdes
na sala de aula, no trabalho e na comunica¢do em que se adota uma nova configuracao em
funcdo do uso das tecnologias, acrescenta-nos Moraes (2012).

Diferentes linguagens e canais de comunicagdo vém sendo desenhados. Por isso,
entendemos que refletir sobre a Educacdo implica ndo somente observar diversificadas
metodologias, mas também avaliar paradigmas e suas influéncias na dindmica educacional.

Especialmente na educagao publica, a infraestrutura impde obstaculos para que a
escola acompanhe as mudangas no ritmo que t€m se processado. E, ainda nos deparamos com
bibliotecas com acervo limitado e ultrapassado, material didatico incompativel com as
demandas atuais e laboratorios de informadtica sucateados ou sem nenhuma assisténcia técnica
e sem acesso a internet. Em contrapartida, Moraes (2012, p. 12) afirma que “[...] o computador
se tornou um “eletrodoméstico” indispensavel: um meio de comunicagao, produgdo e aquisicao
de conhecimento.”

Durante o periodo como aluna/pesquisadora, na Universidade de Jaén (Espanha),
em contato com o Giad da Universidade de Barcelona, conhecemos as Escolas Criativas, as
quais propunham como uma das metodologias de ensino o Projeto Criativo Ecoformador - PCE.

As Escolas Criativas buscan com o desenvolvimento de projetos proporcionar a
consciéncia ecologica, criativa, resiliente e formadora de conceitos €ticos que favorecem a
dinamizacao em sala de aula da ecoformagdo transdisciplinar, sem subestimar a relevancia de
um processo interdisciplinar e transdisciplinar. Essa forma de ensinar e/ou educar ¢ viabilizada
ao considerarmos os valores humanos e sociais, juntamente como contexto sociocultural e
ambiental onde os envolvidos estdo diretamente inseridos.

Mais adiante, sendo aluna e pesquisadora no PPGCL, em especial nas pesquisas
junto ao Grupo de Pesquisa Linguagem, Estética e Processos Culturais, vinculado a linha de
Pesquisa Linguagem e Cultura, tivemos contato com diversas obras, autores e pensadores, ja na
leitura dos textos ficcionais, Fita Verde no Cabelo, nos provocava inquietudes, percebendo

nessa obra uma vasta dimensao a ser explorada.
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Desde entdo, surgiu a provocagdo de refletir sobre a aplicabilidade efetiva das
metodologias de ensino ecoformadoras e transdisciplinares e a necessidade de articular uma
obra literaria as investigagoes. Atuando com professora e coordenadora do Nucleo de Inovagao
Pedagdgica de uma Institui¢ao de Ensino Superior (IES) foi possivel associar os conhecimentos
prévios a possibilidade de desenvolver uma investigacdo vinculada a um trabalho efetivo,
desenvolvido em uma das escolas atendidas pelo referido nucleo.

Assim, partimos do pressuposto de que a arte literaria poderia ser apreendida e
desenvolvida por docentes de areas distintas para redimensionar o planejamento do ensino.
Nesse estudo, adotaremos o termo arte literaria, por ser concebida como a arte da palavra, da
materializa¢do do pensar e das vivéncias, podendo ser capaz de estabelecer relacdo entre os
leitores e ouvintes.

Nossa hipotese era a de que uma obra literaria utilizada a partir dos pressupostos do
PCE poderia promover o planejamento das disciplinas, com base em uma metodologia inter e
transdisciplinar, articulando-a a ecoformagao para atuar efetivamente como um Fio de Ariadne
no labirinto do ensino. O conto Fio de Ariadne aparece neste estudo como uma forma de
contextualizar as questdes sobre a utiliza¢ao da literatura sob uma perspectiva diferenciada de
ensino, percorrendo caminhos e buscando solugdes para desenvolver uma aprendizagem
significativa e que faca sentido para os alunos.

Como seria a aplicabilidade e a avaliacdo diagnostica dos docentes envolvidos?
Questionamentos como este se desdobraram e mereceram ser avaliados com o intuito de
obtermos um diagndstico mais preciso € com o propdsito de avaliar nossa hipotese baseadas na
metodologia do PCE, o objetivo geral da pesquisa foi analisar como a obra Fita Verde no
Cabelo, de Guimardes Rosa, atuaria inter e transdisciplinarmente, no planejamento dos
docentes do 5° ano da Escola Publica Estadual Engenheiro Annes Gualberto.

Especificamente, propde-se a atingir os seguintes objetivos: refletir sobre o carater
dialdgico (intertextualidade) e polifonico da linguagem literaria, em especial da obra Fita Verde
no Cabelo, de Guimardes Rosa; contextualizar a Escola Engenheiro Annes Gualberto, partindo
do seu redimensionamento do planejamento em fun¢do da adog¢do da metodologia de estudo de
caso; descrever a experiéncia de planejamentos elaborado por docentes da Escola Publica
Estadual, avaliando sua capacidade para o envolvimento da arte literaria em uma perspectiva
inter e transdisciplinar.

Ao provocar as reflexdes e a atuagdo efetiva, com intuito do diagnostico,
evidenciamos que, em meio a tantas mudancas, a linguagem usada na sala de aula ndo pode ser

excludente, ao contrario disso, ela deve aproximar as pessoas. Notoriamente, a comunicagao
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surge nas mais diversas formas de expressao, sendo uma competéncia dos seres humanos e
desenvolvida pela compreensdo, manifestando-se na fala, na danga, na musica, na pintura, no
teatro e nas mais diversas formas de arte. As narrativas podem ser consideradas relevantes
dentro desse processo, pois por intermédio da linguagem verbal tem-se relatos da compreensao
do individuo perante a propria existéncia. Logo, a arte literaria desliza por meio de suas obras
e com seus textos percorre os séculos, podendo ser vinculada aos planejamentos escolares para
agucar aquilo que Zwierewicz (2013) faz referéncia: as vozes sociais, a criatividade, a inter e a
transdisciplinaridade.

A interdisciplinaridade propde que disciplinas separadas interajam entre si, visando
a inovagao e proporcionando integracdo de conteudos, troca de saberes (BRASIL, 1996). Para
tanto, ¢ necessario um planejamento que proporcione essa relacdo e que aumente as
possibilidades de aprendizagem, tornando o ensino menos fragmentado.

Feriotti e Camargo (2007) definem a interdisciplinaridade como um grupo de
disciplinas conexas, com finalidades e coordenacdo no nivel superior, caracterizado por
interagdes propriamente ditas, reciprocidade nos intercambios que gera enriquecimento para
cada disciplina. Além disso, afirmam que ela provoca a incorporacao dos resultados das varias
especialidades, empréstimo e troca de instrumentos e técnicas metodoldgicas entre as
disciplinas, com o objetivo de religar as fronteiras entre elas, porém assegurando a cada uma a
sua especificidade

Transdisciplinaridade consiste na intera¢do, sem disciplinas segmentadas, e traz
consigo a ressignificacdo da vida e do meio, sendo uma relagdo complexa dos diversos saberes.
Nicolescu (1997) destaca que “esta relacionada com o que estd a0 mesmo tempo entre as
disciplinas e além de qualquer disciplina.

Usa o viés da criatividade e aponta uma metodologia com propoésito de vivenciar
descobertas e impulsionar o desenvolvimento da capacidade de criar e imergir no prazer de
aprender. Este conceito ¢ defendido por muitos pensadores, sendo Piaget (1978) o primeiro a
falar a respeito.

Definida como a busca do sentido da vida por meio de relagdes entre os diversos
saberes (ciéncias exatas, humanas e artes) numa democracia cognitiva (SANTOS, 2009), sua
func¢do ¢ a compreensao do mundo, tendo com um dos imperativos a unidade do conhecimento
(NICOLESCU, 1997). Essa unidade suscita a religagio dos saberes (GONZALEZ VELASCO,
2017), condi¢do implicada na articulagdo entre as disciplinas e destas com a realidade

(ZWIEREWCZ, 2017).
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Especificamente sobre a linguagem, destacamos as reflexdes de Mikhail Bakhtin
(1997). Para o filésofo russo, a linguagem, ndo se limita a um tempo ou espaco, pois esta em
todos os lugares e se desenvolve sem um movimento dialdgico, ou seja, trata com recusa formas
fechadas de compreender essas questdes, tendo assim um espaco de inter-relagoes,
ultrapassando um contexto interacionista (BAKHTIN, 1997).

A linguagem na arte literaria, representada por palavras, estd diretamente
relacionada aos textos e estes, por sua vez, podem estar articulados ao contexto. A literatura
provoca reflexdes e indagagdes dentro de construgdes que podem percorrer o mundo real e o
ficticio, gerando variagdes de efeito e sentido tanto nos que ouvem, quanto nos que leem. Em
virtude disso, conhecer a natureza da obra de arte literdria pode ser relevante para a
compreensdo do processo historico social que esta desempenha (CANDIDO, 2004).

A obra de arte ¢ realidade pensada e vivida, sugerindo que consiste na experiéncia
de vivéncias ou que a vida imaginada estaria sendo recriada. E possivel perceber a literatura
como algo que ndo constitui uma identidade estavel, pois permeia os mais diversos contextos
sociais e, ainda assim, € expressivamente valorativa.

Consideramos de relevante importancia as colocagdes de Nelly Novaes Coelho
(2000), que traz a literatura como eixo transversal das diferentes unidades de ensino e, em meio
a tantas discussoes a respeito do contexto educacional, das mudancgas necessarias, percebe-se a
literatura e a arte como pilares capazes de auxiliar positivamente no desenvolvimento de
propostas que valorizam as novas metodologias pedagdgicas, permitindo a inter e a
transdisciplinaridade. O socidlogo francés Edgar Morin (2005) afirma que artes como a
literatura, o teatro e o cinema sao consideradas escolas da vida, sendo o ambiente onde criangas
e adolescentes aprendem a exercitar o autoconhecimento.

A construcdo ou leitura de textos literarios permite adentrar nas mais diversificadas
historias, podendo contemplar o passado, o presente e até mesmo o futuro ao percorrer por um
mundo real ou ficticio. E possivel interagir refletindo, criticando ou se emocionando com os
diferentes estilos literarios, os quais proporcionam diversificados olhares e constatagdes.

A soma as consideracdes, retomam-se documentos relacionados a educacdo
brasileira, como a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional (BRASIL, 1996), Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais da Educagdo Bésica (BRASIL, 2009), Plano Nacional de
Educacdo (BRASIL, 2014) e a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL 2017), a qual foi
criada para estabelecer uma aproximacdo curricular uniformizar do sistema educacional
brasileiro. Esses documentos tecem consideragdes a respeito da utilizacdo da literatura no

Educacao Basica.
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Em nossa pesquisa verificamos que a leitura de obras literarias, dentro e fora das
salas de aula, possui significativa importancia e favorece o desenvolvimento do ser critico, que
consegue se posicionar e superar obstaculos interpretativos. Cabe ressaltar que os
procedimentos metodologicos de ensino adotados pelas unidades escolares e pelos seus
professores impulsionam esse desenvolvimento cognitivo, cultural e pessoal do aluno.

Destacamos que, no ano de 2017, a entdo Geréncia Regional de Educacgdo (Gered),
de Brago do Norte (SC) solicitou uma parceria entre algumas institui¢cdes. O principal problema
a ser resolvido seria o Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB), o qual estava
abaixo da média estabelecida pelo Ministério da Educa¢do (MEC) em muitas escolas,
especialmente nos anos finais do Ensino Fundamental.

Em fevereiro de 2018, um pedido especial foi feito em nome da Escola Engenheiro
Annes Gualberto, localizada no municipio de Brago do Norte (SC). Essa, de acordo com a
Gerente Regional, vinha passando por diversos agravantes, além da nota do IDEB:
desmotivacdo de alunos e de parte dos professores, problemas de relacionamento, conflitos,
excesso de desperdicio de materiais ¢ uma visivel necessidade de despertar o interesse dos
alunos para a leitura e construcao de textos eram situagdes abordadas nas reunides.

Para auxiliar na resolugdo desses problemas foram organizadas formagdes de
professores, constru¢cdo colaborativa de jogos e demais materiais para o ensino da Matematica
e também de Lingua Portuguesa. Ja a Escola Engenheiro Annes Gualberto recebeu uma atengao
especial, sendo que no primeiro encontro com os professores e gestores percebeu-se que seria
um lugar adequado para desenvolver um projeto que culminasse com os objetivos da
dissertacdo do mestrado em Ciéncias da Linguagem. Em junho do corrente ano foi dado inicio
as formacgdes com o proposito de desenvolver a pesquisa e auxiliar no desenvolvimento dessa
escola.

Mediante as consideragdes que a contextualizam, esta dissertacdo apresenta-se
estruturada em seis capitulos. O primeiro capitulo trata das questdes introdutdrias que situam o
tema. Na sequéncia, questoes referentes a linguagem, a arte literaria e seus desdobramentos
com a utilizagdo do verso e prosa sdo abordadas, trazendo nesse contexto o escritor Guimaraes
Rosa e sua obra Fita Verde no Cabelo, a qual envolverd a utilizagdo da proposta formulada pela
Rede Internacional de Escolas Criativas (RIEC) que retine pesquisadores que desenvolvem a
proposta das Escolas Criativas em diferentes institui¢des de ensino, visando superar o ensino
linear, fragmentado e descontextualizado. Para essa proposta, usa-se a metodologia de projetos,
especificamente ado PCE, estimulando o desenvolvimento das praticas pedagdgicas que de

acordo com Libaneo (1991), devem estar articuladas aos conteudos do contexto social.
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Nesse interim, parte-se do principio que o planejamento escolar discute os niveis
de organizagdo e as politicas educacionais, que sdo determinados pelo Sistema de Educagao.
Esse documento tem a participacao de toda comunidade escolar e, de acordo com as palavras
de Freire (1996), deve estar em conformidade com os valores da sociedade. Como o
planejamento e, em decorréncia, a metodologias de ensino estdo diretamente ligadas aos
paradigmas educacionais utilizados pela determinada rede de ensino, inclui-se no capitulo uma
analise dos paradigmas positivista, o interpretativo, sociocritico € o ecossistémico.

O segundo capitulo aborda as metodologias e estratégias inovadoras de ensino,
tendo como referéncia o PCE, o qual sugere um ensino criativo, interativo e colaborativo,
trazendo consigo um referencial que impulsiona para o desenvolvimento integral ao valorizar
o estimulo a diferentes dimensdes que vao além da intelectual/cognitiva, tendo uma sequéncia
idealizada a partir de um pensamento organizador e conectando seu desenvolvimento ao
curriculo e a realidade. Discorre-se sobre o dialégico/intertextual, apresentando consideragdes
de Bakhtin (1997), cujo estudo analisa a condi¢do do sentido da linguagem, sendo que todos os
textos sdo dialogicos e resultantes das vozes sociais, trazendo o aspecto da intertextualidade.

Para melhor compreensao a respeito do planejamento e da trajetoria dos paradigmas
educacionais, o capitulo terceiro conceitua-os, mostrando a diferenga entre cada um deles e sua
importancia dentro de uma perspectiva historica. No quarto capitulo expde-se o conceito e
formas de atuacdo das Escolas Criativas, detalhando o desenvolvimento do PCE e sua
aplicabilidade.

O capitulo quinto traz os resultados, situando utilizagdo da arte literaria na
ressignificagdo do planejamento, a percep¢ao do carater dialdogico da obra literaria, bem como
a exemplificagdo de atividades realizadas em um projeto transdisciplinar e ecoformador,
desenvolvido com a turma do 5° ano matutino da Escola Engenheiro Annes Gualberto. Por fim,

no sexto e ultimo capitulo apresentamos as reflexdes conclusivas do estudo.
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2  ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A LINGUAGEM E A ARTE
LITERARIA

Neste capitulo, apresentamos conceitos que norteiam as investigacdes a respeito da
linguagem, da arte literaria, com énfase na narrativa e seus elementos. Pontuamos a narrativa
mitica, sublinhando O Fio de Ariadne. Também sdo apresentadas reflexdes acerca das
metodologias de ensino, dos paradigmas educacionais, desde o positivismo até o Ecossistémico,

destacamos ainda as metodologias de ensino inter e transdisciplinares.

2.1 A LINGUAGEM E A ARTE LITERARIA

Pensar a linguagem implica em compreender que se existe uma grande diferenca
entre o individuo e os outros animais, que se manifesta, especialmente, por dois importantes
fatores relativos a linguagem: um, o individuo que se destaca entre os animais que fazem uso
de signos; outro, somente o homem poderia dominar /ogos, tendo discurso e pensamento
racional (CHAUI, 2000).

Para refletir sobre essa questdo, ¢ preciso pensar, primeiramente, nos signos
utilizados pelo individuo. Seja na fala, na escrita, na arte, nos instrumentos de sinalizagdo
humana, nos dispositivos de teste, nos diagndsticos médicos, e outros, eles alcangam elaboracao
e complexidade.

Morris (1976, p. 9) defende que “[...] a civilizagdo humana depende dos sinais e
sistemas de signos e a mente humana ¢ inseparavel do funcionamento dos sinais, se ¢ que nao
deva identificar-se com este funcionamento”.

Conforme Bakhtin (1997, p. 108), “[...] a linguagem ¢ algo em constante
modificacdo”. Assim, comunicagdo e a interacdo entre os individuos sdo de suma importancia
para as transformacdes e adequagdes, mesmo que cada um ocupe um determinado tempo e lugar
perante a sociedade, sendo responsavel por seus atos. Isso faz com que cada sujeito envolto por
seu contexto social viva em conflitos discursivos, sendo que esses fendmenos sao referenciados
por Bakhtin (1997) como polifonicos ou heteroglossémicos.

Tudo o que norteia a vida humana esta diretamente relacionado a utilizagdo da

lingua, sendo que essa evolui em comunhdo com a comunicacdo verbal efetiva, ndo estando
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ligada ao psiquico individual das pessoas e tampouco relacionadas as formas da lingua. Bakhtin
(1997) esclarece que a lingua ¢ uma atividade social em constante movimento e se funda na
necessidade de comunicacao, sendo, prioritariamente, dialogica, ou seja, que aprendemos com
as diferentes formas de se expressar do outro.

A teoria Bakhtiniana descreve que tratar da ciéncia humana ¢é perceber a
multiplicidade, o inacabamento de um texto por ser parte de algo maior. Langando uma forma
de pensamento a qual ndo estd embasada na exatidao dos fatos, dando um novo norte ao
conhecimento cientifico por trazer a importancia do discurso da vida para a propria vida e para
a arte.

Refletindo os conceitos de linguagem, percebe-se que eles nos conduzem a
compreensdo da perspectiva historica do sujeito e suas relagdes sociais, a ressignificacdo desse
termo ¢ dada a partir das singularidades do existir, mesmo que, muitas vezes, a ciéncia
fragmenta a producdo de conhecimentos impulsionados pela vida. Contudo, a questio da
linguagem esta diretamente ligada a formacdo da consciéncia, a qual tem seu fundamento
sociologico. Logo, “A consciéncia adquire forma e existéncia nos signos criados por um grupo

organizado no curso de suas relacdes sociais.” (BAKHTIN, 1992, p. 35).

Para falar, utilizamo-nos sempre dos géneros do discurso, em outras palavras, todos
os nossos enunciados dispdoem de uma forma padrdo e relativamente estavel de
estruturacdo de um todo. Possuimos um rico repertério de géneros do discurso orais
(e escritos). Na pratica, usamo-los com seguranga e destreza, mas podemos ignorar
totalmente a sua existéncia teodrica “[...] os géneros do discurso organizam nossa fala
dentro deste todo onde a fala representa o que ¢ de singular [...]. (BAKHTIN, 1997,
p. 301).

A partir dessas perspectivas, pode-se constatar que a linguagem ¢ um exercicio que
ocorre dentro da singularidade de cada individuo, sendo um importante meio de significagdes
das a¢des humanas. E por intermédio da fala que ocorre a comunicacao e, dessa forma, busca-
se compreender e ser compreendido para poder estabelecer relagdes verbais e ndo verbais.

A linguagem estd ligada aos acontecimentos, a historia, ao surgimento de novas
palavras e ao desuso de outras, o que se permite concordar com a teoria de Bakhtin, afirmando
ser impossivel separar o contexto das situagdes concretas. Tamanhas mudancas estabelecem
conflitos de linguagem em nossa sociedade, ante a esse pressuposto, Bakhtin (2006, p. 34),
ressalta que “[...] a palavra € o modo mais puro e sensivel de relagao social.”

A educagdo perpassa por esses caminhos de diferentes grupos, cuja relagao social

se estabelece nas mais diversas formas de comunicacdo, em meio a resisténcias ou a libertacdes,
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porém, sem levar em consideragdo a linguagem falada pelos alunos, mostrando-nos que esta
longe de haver uma uniformidade, um padrao (BOURDIEU, 2007).

Julgamentos sdo feitos a respeito dos diferentes tipos de linguagem, apontando qual
deve ser aceito ou nado pela sociedade, porém Bakhtin (2006) diz que a fala ¢ composta por
sentidos e significados, culturalmente construidos que, por vezes, sdo violados simbolicamente
ao existir normas estabelecidas com base no poder que delimitam seu uso.

O ambito escolar busca a efetivacdo de valores estabelecidos culturalmente,
travando, de certa forma, uma guerra contra as transformagdes linguisticas e o surgimento de
novos codigos, os quais carregam concepgoes sociais e valores de determinados grupos sociais,
traduzindo a realidade vivenciada pelos alunos. Bourdieu (2007) chama aten¢o ao fato de que
cada vez mais nos distanciamos do que ¢ construido pela simbologia do contexto social,
estabelecendo espagos delimitados para a construgao do conhecimento.

Barthes (1998) ressalta o fato de que a linguagem ¢ o objeto pelo qual o poder ¢
perpassado e/ou estruturado, logo, a lingua carrega consigo uma relagdo de poder e alienagao.
Mesmo assim, o sujeito coloca-se como protagonizador das transformacdes sociais e diante
disso também das educacionais, sendo que por intermédio da linguagem somos capazes de fazer
uma leitura da vida, dar sentido por meio das palavras a tudo o que nos rodeia, transitando pelas
questdes sociais, historicas e culturais.

Bakhtin (2004) evidencia que o que ouvimos ou dizemos nao sao simples palavras,
mas sim, meras mentiras ou verdades, coisas boas ou ruins, desejaveis ou nao, em que a fala
esta sempre carregada de vivéncias e de ideologias. Esse fato ocorre ndo somente na linguagem
formal, também, na linguagem artistica, destacamos a literatura. Sobre esta retomaremos as
reflexdes no item seguinte.

A linguagem exerce no ambiente escolar uma agdo interacional, provocando uma
relagdo dialdgica e interativa no processo de ensino e de aprendizagem. O real acontecer
pedagdgico se da levando em consideragdo as contribuigdes de Bakhtin, as quais nos mostram
a existéncia de agdes geradoras dos saberes.

A relagdo existente entre o ensino e a linguagem ¢ evidente, assim, faz-se necessario
compreender que “ [...]ensinar ndo ¢ transferir conhecimentos, mas criar as possibilidades para
a sua propria produgdo ou a sua constru¢do. ” (FREIRE, 1996, p. 21). Dessa importante unido
se d& a producdo de novos conhecimentos, possibilitando o desenvolvimento da aprendizagem
e constituindo sujeitos criticos.

A linguagem ¢ um sistema de signos ou sinais usados para indicar coisas, para a

comunicagdo entre pessoas € para a expressao de ideias, valores e sentimentos. Cabe aqui
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identificar que a linguagem literdria e a arte literaria estdo diretamente relacionadas a
fendomenos culturais e sociais que integram a sua existéncia. Ostrower (1999) considera a arte
uma linguagem universal, sendo que a utilizamos espontaneamente e de variadas maneiras.

Candido conceitua arte dizendo que a mesma ¢ “social” e, dependendo dos fatores
e dos meios em que se enseja na sociedade, uma influencia a outra. O mesmo cita que “a arte €
social nos dois sentidos: depende da acdo de fatores do meio, que se exprimem na obra em seus
graus diversos de sublimagdo: e produz sobre os individuos um efeito pratico, modificando a
sua conduta e concep¢do do mundo, ou refor¢ando neles o sentimento dos valores sociais. ”
(CANDIDO, 2000, p. 20).

A vida acontece na e pela linguagem. No cotidiano ou na arte, a linguagem
manifesta-se de variadas maneiras e da forma a diferentes vidas. A literatura, por sua vez, esta
relacionada a producdo conversacional e diversificada dos tipos de linguagem e da influéncia

social da arte. Essa tematica tomara configuracdo mais ampla no item a seguir.

2.2 LITERATURA: A ARTE COMO TRANSFORMACAO

Existe variedade de conceitos acerca do termo literatura, sendo que pesquisadores
e estudiosos se incumbiram, no passar dos séculos, de levar para os dicionarios caracteristicas
e explicacdes que pudessem esclarecer o significado desse termo, que, passou a ser utilizado a
partir do século XVIII, indicando no Vocabulario portuguez & latino de Rapahel Bluteau
(1728), dizendo que a literatura ¢ Erudicao, referindo-se a valorizagao do sujeito letrado.

Os textos verbais estdo relacionados a arte literaria e seu potencial diferenciado,
associado ao conhecimento de culturas variadas e a diversidade de leituras, e por ser sintatico,
semantico e sonoro ¢ quem se encarrega de fazer a interlocucdo. Aristoteles (1959, p. 287)
designava que a "Arte literdria ¢ mimese (imitacdo); € a arte que imita pela palavra". A arte
enquanto representagao da realidade.

A visdo eminente a respeito do termo literatura traz consigo a transformagao social,
a qual todos somos submetidos, mesmo que nesse espaco se dé asas a imaginagao para a sua
transcricao formal, regras linguisticas precisam ser seguidas. Barthes (1977, p. 8) diz que a arte

literaria possui seu viés de liberdade, que ¢ o uso da linguagem desvinculada das regras de
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estruturacdo, dizendo: “essa trapaca, salutar, essa esquiva [...], eu a chamo, quanto a mim:
literatura”.

Buscando uma concep¢ao mais distante, Afranio Coutinho (2005) aponta duas
qualificagdes para o termo literatura, em uma trata como base para a representacao dos
acontecimentos e transformagdes historicas, sendo culturais e sociais, estando destacados pela
constitui¢do da esséncia da obra. Em uma segunda perspectiva, retrata a literatura como a

exteriorizagao da obra, com cunho totalmente estético, ou seja, um objeto artistico.

A literatura € uma arte, a arte da palavra, isto ¢, um produto da imaginacdo criadora,
cujo meio especifico ¢ a palavra, cuja finalidade é despejar no leitor ou ouvinte o
prazer estatico. Tem, portanto, um valor em si, ¢ um objetivo, que nao seria de
comunicar ou servir de instrumento a outros valores-politicos, religiosos, morais,
filosoficos. Dotada de uma composig¢do especifica, que elementos intrinsecos lhe
fornecem, tem um desenvolvimento auténomo. (COUTINHO, 2005, p. 71).

A literatura ¢ a recria¢ao da realidade transmitida por meio da linguagem escrita ou
falada, ¢ a arte que toma corpo baseando-se na imaginagdo, cria uma identidade livre de
conceitos estruturados, assim como ja dizia Guimardes Rosa, “Literatura ¢ feiticaria que se faz
com o sangue do coracdo humano. ” (COUTINHO, 1991, p. 64).

Candido (2006) aponta as duas faces de construgdo e transformagdo literaria,
dizendo que a sociedade ¢ tao influenciada pela literatura quanto a literatura ¢ pela sociedade.
Tem-se nesse sentido a percepgao de evolugdo conjunta, tanto em um pardmetro estético quanto
estrutural. Perante a existéncia desse prisma socioldgico, o autor d4 énfase a composi¢dao
estética e estrutural da obra literaria, tratando-a especificamente nesse caso como um fato
cultural.

Diante desse conceito, Candido (2006) estipula basicamente trés atribuicdes
relevantes a literatura: a social, a qual por meio das obras literarias o leitor pode identificar-se
e encontrar sua percepcao de mundo; a fung¢do formadora, que pela estrutura criativa e por vez
imaginaria, demonstra a realidade por muitos conhecida ou vivida; logo, por tltimo, tem-se a
fun¢ao psicologica, a qual se d4 em virtude do potencial de imaginacdo de cada individuo.

Percebe-se que, para Candido (2006), a literatura vai muito além da sua abordagem
imaginaria e estética, pois trata-se da exteriorizacdo da humanidade, sendo que por sua vez
consegue mexer com os sentimentos € emocgoes, impactando por suas abordagens estruturais,
criativas e polidoras. Tem-se entdo a visdo de que a arte literdria perpassa aos elementos que a

constitui esteticamente, pautando-se também em uma relagdo entre o tempo e o espaco, cujos
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fatos se desenvolvem e, muitas vezes, representam caracteristicas usuais do autor, retratando
sua preferéncia nas abordagens e distinguindo fatos sociais ou literarios.

Na sua concepgao, Bosi (1975) retrata seu entendimento dizendo que a literatura ¢
arte constituida com ideais especialmente estéticos. Desenvolve nesse momento a
contextualizagdo da literatura brasileira, organizando as obras literarias de acordo com a sua
caracterizagdo estética e, logo, inserindo-as no seu periodo histdrico, sem fazer consideragdes
pertinentes a realidade social ou a outros fatores correlacionados. Esse mesmo autor destaca
que a literatura € um resultado individual que aponta os vinculos existentes entre as letras e a
sociedade (BOSI, 2010).

Olhares diferenciados se cruzam e fazem referéncia a literatura e a arte literaria.
Coutinho (2008) conceitua a literatura como um retrato representativo da realidade social, que
conjuga da significincia dada por boa parte dos diciondrios ao ressaltar a esséncia artistica, a
autonomia literaria, pois esta é “um produto da imaginagao criadora, cujo meio especifico ¢ a
palavra e cuja finalidade ¢ despertar no leitor ou ouvinte o prazer estético.” (COUTINHO, 2008,
p. 71).

O texto literario tanto ¢ capaz de transportar o leitor para um mundo ficticio,
imaginario e criativo, como também pode aproxima-lo da realidade por sua inesgotavel
imensiddo de obras. Para melhor compreender o texto literario, sua diversidade e
transformagdes, traz-se algumas consideragdes de Barthes (2004) a respeito, enfatizando que

esse considera que todas as disciplinas curriculares estdo contidas dentro de um texto literario.

A literatura assume muitos saberes. Num romance como Robinson Crusoé, ha um
saber historico, geografico, social (colonial), técnico, botanico, antropoldgico
(Robinson passa da natureza a cultura). Se, por ndo sei que excesso de socialismo ou
de barbarie, todas as nossas disciplinas devessem ser expulsas do ensino, exceto numa,
¢ a disciplina literaria que devia ser salva, pois todas as ciéncias estdo presentes no
monumento literario. (BARTHES, 2004, p. 6).

Compreendendo as observagdes de Barthes (2004), em que o texto € um tecido que
se entrelaca e constitui formas diversas, pode-se ressaltar algumas caracteristicas que também
sdo relevantes diante desse cenario, como a linguagem utilizada na sua constituic¢ao, a qual pode
causar emocdes, ter fungdo poética e estética, por vezes, utilizar-se da musicalidade. Essas
caracteristicas se dao de forma a retratar a originalidade e caracteristicas proprias do autor.

Todorov (2003) diz que a principal relevancia de uma criagdo literaria estd na sua
capacidade de externar, de transmitir o desejavel e ndo se a sua composi¢ao ¢ feita em prosa ou

verso. Esses sdo recursos que auxiliam no processo de iniciar ou concluir uma obra.
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Normalmente os textos literarios se apropriam de recursos variados que ddo énfase a mensagem
transmitida, utilizando-se de uma linguagem expressiva ou emotiva, complementa Todorov
(2003).

Consideramos que o ato de definir a literatura pode ser visto como uma arte literaria,
sendo que a complexidade da definicdo de ambos os termos nos faz pensar e repensar tal
questdo, levando em consideragdo que cada grupo social apontara uma defini¢do e entendera
como correta.

O tépico que segue trara consideragdes a respeito da narrativa, sua trajetoria historia

construida e ancorada no desenvolvimento do pensamento humano.

2.3 ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE NARRATIVAS

Entendemos que a arte literaria € a capacidade de se comunicar de forma artistica,
apresentando um teor estético, criativo, e, por vezes imagindrio. Esta pesquisa se concentra em
abordar principalmente um estudo sobre as narrativas e sua utiliza¢ao no viés pedagogico.

A narrativa € considerada um discurso figurativo inscrito em coordenadas espago-
temporais, a qual estd representada como uma linguagem verbal ou ndo verbal, que consiste
primordialmente em narrar uma agao, seja ela ficticia ou ndo. As narrativas podem se dar de
diferentes formas, sendo orais, escritas, por linguagens de sinais, dentre outras manifestagoes.
Barthes (1988) diz que ndo existe nenhum povo sem narrativa.

Para Barthes (1988), a narrativa estd presente em todos os tempos, em todos os
lugares, em todas as sociedades; a narrativa comega com a propria histoéria da humanidade; nao
ha, nunca houve em lugar nenhum povo algum sem narrativa; todas as classes, todos os grupos
humanos tém as suas narrativas, muitas vezes essas narrativas sdo apreciadas em comum por
homens de culturas diferentes, até mesmo opostas: a narrativa zomba da boa e da m4 literatura:
internacional, trans-historica, transcultural, a narrativa estd sempre presente, como a vida
(BARTHES, 1988).

O ato de narrar € uma acao que perpassa de geracdo a geracao, organizando-se
de forma sequencial e logica. Narramos consciente ou inconscientemente acontecimentos fatos

e/ou histdrias, as quais aproximam o narrador de quem as ouve, assiste ou 1€, cabendo ao
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narrador determinar 0 momento em que ird transmitir a informacao e qual canal serd utilizado
(PELLEGRINI et al., 2003).

Existem varias formas de narrativas, cada uma delas com caracteristicas que as
diferem, sendo classificadas por géneros narrativos. Bakhtin (1992, p. 286), defende que
géneros sdo os tipos de textos que articulam entre o emissor e receptor em uma interlocugao
subjetiva. Afirma ainda que, por vezes, as caracteristicas podem ser alteradas ou sofrerem
transformagdes, porém nao perde sua classificagdo inicial. Bakhtin entende que “Quando ha
estilo ha género. Quando passamos o estilo de um género para outro, ndo nos limitamos a
modificar a ressonancia deste estilo gragas a sua inser¢do num género que ndo lhe € proprio,
destruimos e renovamos o proprio género.

Sdo muitas as maneiras de narrar, porém cada uma delas tem um objetivo ou uma
peculiaridade. De qualquer modo, o texto narrativo perpetua por alguns itens que sdo
fundamentais para sua contextualiza¢do, sendo eles: o espago, o tempo, 0s personagens, O
narrador e o enredo. Narrar fendmenos historicos requer uma preocupacao com a veracidade
dos fatos, sendo necessaria uma busca dos fatos passados, para assim poder alcangar uma
maneira de retratar fidedignamente o algo que ja ocorreu (DUARTE, 2018).

Faz-se necessario olhar o passado tentando se aproximar por intermédio da
reconstituicdo, sendo que questdes de cunho econdmico, politico e social j& passaram por
transformagdes. Contudo, ¢ necessario ver o passado com o conhecimento da atualidade, para
assim poder remonté-lo pelo uso das palavras. Transmitir as historias dos povos, seus mitos,
compreende muitas narrativas. Gancho (2002) destaca que muitas sdo as maneiras de narrar,
sendo de forma oral, ou escrita, com ou sem imagens, em prosa ou Verso.

Para Gancho (2002), as narrativas se ramificam em varios tipos, sendo a prosa
distribuida em novelas, romances, contos € as cronicas. A novela é um romance ndo muito
longo, os fatos ocorrem com certa rapidez, tendo um nimero delimitado de personagens,
espacos e conflitos. A novela escrita se difere da novela televisiva em virtude da quantidade de
fatos e acontecimentos que norteiam o enredo.

O romance ¢ uma narrativa que tem um numero consideravel de personagens,
manifesta-se apresentando muitos conflitos, os quais, por vezes, sdo apresentados de forma
mais ampla no que diz respeito ao tempo e espaco onde ocorrem os fatos. Gancho (2002)
também destaca que o romance pode ser apresentado em narrativas pornograficas, policial, de

aventura, ficcdo cientifica ou de amor.
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A cronica, por vezes, ¢ uma narrativa incompleta, ou seja, pode tecer comentarios,
descrever alguma situacdo ou fazer andlises. Logo, geralmente ¢ apresentada por meio de
pequenos textos, que, por vezes, sao relatos de fatos do dia a dia (GANCHO, 2002).

O conto, termo que vem do latim computare, mais precisamente contar, se da pelo
ato de reproduzir oralmente ou em forma de registro historias ou acontecimentos, 0s quais “
[...] ndo tem compromisso com o evento real. Nele a realidade e fic¢do ndo tem limites
precisos.” (GOTLIB, 2006, p.12).

Em suas contribui¢des, Candido (2011) fala que o conto estd distribuido em
situacdes que vao desde a terna simplicidade dos atos reais ou imaginarios, como também
tracam percursos com agdo e sentimentos diversos, convergindo entre pessoas € 0s signos por
elas utilizados para se manifestarem ou darem forma a sua representacao.

As reflexdes sobre o conto permitem o ultrapassar das fronteiras, das culturas, pois
adiversidade de considera¢des dos mais diversos autores nos mostra uma constante na evolugao

e na sua concepgao. O escritor Julio Cortazar reforca trazendo alguns aspectos do conto:

E preciso chegar a ideia viva do que ¢ o conto, e isso ¢ sempre dificil na medida em
que as ideias tendem ao abstrato, a desvitalizar seu conteido, ao passo que a vida
rejeita angustiada o lago que a conceituag@o quer lhe colocar para fixa-la e categoriza-
la. Mas, se ndo possuirmos uma viva do que € conto, teremos perdido nosso tempo,
pois um conto, em ultima instancia, se desloca no plano humano em que a vida ¢ a
expressdo escrita travam uma batalha fraternal, se me permitem o termo: e o resultado
dessa batalha é o proprio conto, uma sintese viva € a0 mesmo tempo uma vida
sintetizada, algo como o tremor de agua dentro de um cristal, a fugacidade numa
permanéncia. (CORTAZAR, 1974, p. 147).

Essa reflex@o de Cortazar (1974) faz uma andlise a respeito do que € o conto e sua
importancia enquanto forma criativa de escrever. Ressalta também, que o género literario conto
se fixou em diferentes correntes contemporaneas com o transcorrer do tempo. Por vezes, o conto
também ¢ tido como uma extensao da narrativa (BOSI, 2015).

Contextualizando os fatos citados, entende-se que a narrativa possui elementos
fundamentais para sua constituicdo. O narrador institui-se de um papel fundamental de
organizador dos demais componentes do conto, do romance ou das novelas, apontando, por
vezes, a contextualizagdo dos fatos no tempo e espago.

Entre as caracterizagdes do conto, tem-se a apresentacao de poucos personagens, 0s
quais estdo vinculados a uma narrativa curta, em que o tempo e o espago estdo representados
de maneira reduzida. Sua apresentacao ou introdugao constitui o inicio da historia, espago onde
geralmente o narrador apresenta personagens € os situa no local e em que época se passa. Na

sequéncia vem o desenvolvimento, onde aparecem os conflitos, os quais sao direcionados para
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o momento de climax do texto, para, em seguida, acontecer o desfecho dos fatos e a conclusao
ou fechamento da narrativa (BOSI, 2015).

Sao varios os autores que tratam da importancia dos géneros narrativos, 0s quais se
destinam a todos os ambitos sociais, do mesmo modo Bakhtin (1992) cita que ¢ necessario
perceber a narrativa na sua integra, verificando os elementos utilizados, o tema, estilo, a relagao
entre 0s personagens, o tempo € espaco em que ocorre, o enredo e demais elementos
estruturantes os quais dao sentido a constru¢do em questao.

Nesse estudo, embora nao tenhamos como objetivo analisar o texto literario,
consideramos relevante apresentar os conceitos dos elementos da narrativa. Uma vez que esses

nos permitem elucidar alguns aspectos.

2.3.1 Enredo

A sequéncia de acontecimentos que ocorrem dentro de uma historia ¢ denominada
de enredo, em que os personagens participam e ddo sentido aos fatos. Candido (2007) destaca
que o que da sentido ao enredo sdo os personagens, em virtude de fazerem parte da realidade a
qual ¢ apresentada dentro do determinado tempo e espaco da historia, dando significancia e o
devido valor aos atos. “Enredo e Personagem exprimem, ligados, os intuitos do romance, a
visdo da vida que decorre dele, os significados e valores que o animam.” (CANDIDO, 2007, p.
54).

Gancho (2004) apresenta o que ele chama de enredo psicoldgico, o qual por meio
das tramas vividas pelos personagens sdo identificadas as diversas personalidades, ou seja, os
fatos sdo evidenciados a partir das atitudes percebidas no discurso narrativo exemplificando
que [...] o enredo psicologico se estrutura como o enredo de agdo; isto equivale a dizer que tem
um conflito, apresenta partes, verossimilhanga.” (GANCHO, 2004, p. 13).

Aprendemos desde as séries iniciais que toda historia deve ter comego, meio e fim
para estruturar o corpo do texto, diante desse fato entendemos que o elemento responsavel por
essa sequéncia logica € o enredo, o qual tem o poder de despertar a inquietagdo, emogdes e

ideias, tanto no leitor, quanto no ouvinte.
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2.3.2 Espaco

O espago ¢ um importante elemento da narrativa, sendo o lugar onde se passa a
histéria, situando os personagens e demais elementos que a compoe. Este se destaca por ter o
poder despertar ou causar emogao, angustia, atitudes e pensamentos diversos. Gancho concorda

nos dizendo que:

O espaco tem como fungdes principais situar as agdes dos personagens e estabelecer
com eles uma interagdo, quer influenciando suas atitudes, pensamentos ou emogoes,
quer sofrendo eventuais transformagdes provocadas pelos personagens. Assim como
0s personagens, o espaco pode ser caracterizado mais detalhadamente em textos
descritivos, ou as referéncias espaciais podem estar diluidas na narrag@o. De qualquer
maneira ¢ possivel identificar-lhe as caracteristicas, por exemplo, espago fechado ou
aberto, espago urbano ou rural, e assim por diante. (GANCHO, 2004, p. 23).

Gancho complementa essa defini¢ao de espago mostrando que existe uma diferenca
singular entre os termos ‘espago’ e ‘lugar’. O espaco seria um lugar determinado onde ocorrem
as tramas da narrativa. Com relag@o ao espaco psicologico pode ser utilizado o termo ambiente,
aquele que esta relacionado a questdo social e econdémica (GANCHO, 2004).

De acordo com as analises da autora “[...] o ambiente ¢ um conceito que aproxima
tempo e espago, pois ¢ a confluéncia destes dois referenciais, acrescido de um clima.”
(GANCHO, 2004, p. 23). O termo ‘clima’ anteriormente usado, refere-se as questdes religiosas,
econdmicas, sociais € morais.

A caracterizagdo do espaco, tanto o fisico, quanto o psicologico contribuem
diretamente para a compreensdo e aproximacdo do leitor/ouvinte com os personagens
envolvidos, com as questdes culturais e sociais que os entrelagam dentro dos elementos que

constituem cada narrativa.

2.3.3 Tempo
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Quando em uma narrativa nos referimos a questdes que nos remetem as estacdes
do ano, aos anos, meses, dias, horas ou ainda expressdes que estdo vinculadas as épocas, tem-
se a demonstragcao de quando ocorrem os fatos, sendo esses apresentados dentro de um padrao
cronologico ou nao (SOARES, 1989).

Diante das concepgdes de Gancho (2004), existem diversificados estilos de tempo,
ou seja, classificacdes que o determinam. Iniciamos com o tempo histérico, sendo aquele que
retrata a época em que se passa a narrativa, esta diretamente ligado ao reldgio e as
transformagdes e movimentos da natureza. As trocas de estagoes, de meses, o dia e a noite e
tantos outros fatores que influenciam diretamente nas atitudes dos personagens.

Tempo cronoldgico ¢ aquele que direciona de forma natural o desenrolar dos fatos
no contexto do enredo da narrativa. Mostra o tempo em que se ddo os acontecimentos,
estabelecendo sequéncia légica de comeco, meio e fim, desse modo, segue uma ordem
cronoldgica, “mensuravel em horas, dias, meses, anos, séculos.” (GANCHO, 2004, p. 21).

O tempo psicologico desmistifica o comportamento, mesmo que ficticio. Apresenta
o tempo ou a ordem dos acontecimentos, relacionando diretamente com o desfecho da historia
ou enredo em questdo. Aqui, as emogdes, sentimentos e a personalidade dos personagens
envolvidos condizem com o que o autor almeja, podendo ir e vir no tempo e alternando
visivelmente o tempo psicolégico (GANCHO, 2004).

Na concepcao de Schiiller (1989), quem determina todo o desenrolar do tempo na
narrativa € o autor, conseguindo apresentar um efeito de aproximagao ou distanciamento entre
os fatos. Esse mesmo autor esclarece que existe além dos tempos citados anteriormente, o tempo
em que ¢ feita a leitura ou que se ouve o texto, o qual ¢ interpretado e/ou compreendido de
diferentes formas, levando em consideracdo que o vocabuldrio utilizado geralmente ¢
condizente com a época em que foi escrito, o que, muitas vezes, pode causar estranheza ou
mesmo dificuldade na interpretacdo dependendo do distanciamento temporal. Schiiller
complementa dizendo que “cada geracdo 1€ diferentemente os mesmos textos.” (1989, p. 58).

Podemos dessa forma fazer longas viagens, percorrer anos ou décadas em minutos

por intermédio da leitura e da capacidade individual de interpretacdo dos fatos.
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2.3.4 Personagens

As personagens sdo elementos fundamentais que constituem uma narrativa, sao
seres ficticios criados e orientados pelo autor de determinada obra para darem vida, acao e
movimento. Cardoso define o personagem como um elemento intertextual que busca de um
objeto, partindo desse conceito, 0 mesmo autor explica e interroga fazendo consideragdes
acerca de: Quem sdo os personagens? Em que atuam? Quais caracteristicas os evidenciam?
Como e onde agem ou atuam? Em que tempo se passa? Tem algum motivo especifico? — Essas
indaga¢des dao forma ao contexto social, historico e psicologico atuando sobre os personagens
de ficcdo ou do mundo sensivel (CARDOSO, 2001).

Candido também faz alguns questionamentos para desmistificar o ser ou ndo ser da

personagem, elementos que apontam as circunstancias em que se da o quadro narrado:

A personagem ¢ um ser ficticio, — expressdo que soa como um paradoxo. De fato,
como pode uma ficgdo ser? Como pode existir o que ndo existe? No entanto, a criagcdo
literaria repousa sobre este paradoxo, € o problema da verossimilhanga no romance
depende desta possibilidade de um ser ficticio, isto é, algo que, sendo uma criacdo de
fantasia, comunica a impressao da mais lidima verdade existencial. Podemos dizer,
portanto, que o romance se baseia, antes de mais nada, num certo tipo de relacdo entre
o ser vivo e o ser ficticio, manifestada através da personagem, que é a concretizacao
deste. (CANDIDO, 2009, p. 55).

Gancho (2004, p. 14) evidencia que “uma personagem s existe como tal se
participa efetivamente do enredo, isto €, se age ou fala.” Considerando que quem ndo interfere
diretamente nos acontecimentos, mesmo que citados nas narrativas nao devem ser considerados
personagens, sendo esses classificados como figurantes ou elementos da composicao estrutural.
Gancho complementa esclarecendo que “por mais real que parega, o personagem ¢ sempre
invencdo, mesmo quando se constata que determinados personagens sdo baseados em pessoas
reais.” (GANCHO, 2004, p.14).

Compartilhando desse mesmo entendimento, Candido (2009) defende a ideia de
que “...neste mundo ficticio, diferente, as personagens obedecem a uma lei propria. Sao mais
nitidas, mais conscientes, tem um contorno definido - ao contrario do caos da vida - pois hé
nelas uma logica pré-estabelecida pelo autor, que as torna paradigmas e eficazes.” (CANDIDO,
2009, p. 67).

Entendemos que a composi¢dao de um enredo ¢ construida pelo desenrolar dos fatos

que ocorrem, os quais se dao pela participacdo efetiva dos personagens envolvidos, Barthes
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(2001) complementa dizendo que ndo ha narrativas sem que haja personagens, sendo que esses
sd0 os agentes capazes de dar continuidade ou de modificar o percurso o qual levara ao final da
histéria. De maneira geral o personagem tem o importante papel de alcangar um determinado
objetivo e superar varios obstaculos para ir de encontro com o propoésito do autor da narrativa,
sua caracterizacao se torna plena quando e enredo flui e as fung¢des sdo desempenhadas de
maneira verossimil.

Dentre tantos conceitos e classificagdes quanto as fungdes e caracteristicas da
literatura, abordamo-las nessa pesquisa como parametro de um ensino, buscando para justificar
a utilizagdo das metéaforas do labirinto, as quais percorrem o caminho tragado diante de uma
trajetoria literaria, imaginaria, que se contrasta a fatos reais, frente aos perigos, dos riscos que
corremos diariamente. Tais metaforas fazem parte da estruturagdo de concepgdes
epistemologicas, tecendo forte relagdo com o conhecimento em rede, aquele que deve unificar
as atividades, utilizando a inter ¢ a transdisciplinaridade, assim como o Fio de Ariadne percorre

o labirinto onde se encontraria o0 Minotauro.

2.4 ENSINO: REFLEXOES SOBRE A LITERATURA COMO FIO DE ARIADNE

A proposta de investigagdo que ¢ tragada por esta pesquisa faz uma analogia entre
o labirinto do Minotauro, da mitologia grega e a perspectiva de ensino adotada na concepgao
de ensino inter e transdisciplinar, sendo guiado pela metodologia de projetos.

Para melhor entender essa ligagdo, traz-se de forma bem resumida a historia de
Ariadne, esta era filha de Minos, rei de Creta. Segundo o mito, Teseu era considerado um herdi
e decidiu livrar Atenas das dividas tributarias anuais devidas a Creta, para onde eram enviados
sete homens e sete mulheres para serem devorados pelo Minotauro, monstro temido com o
corpo parte homem, parte touro (BRANDAO, 1987).

Apo6s Teseu convencer seu pai, o rei Egeu de que iria fazer isso, foi até Creta; 14
chegando, Ariadne o viu e se apaixonou, e, antes que seu amado entrasse no temido e grandioso
labirinto, deu a Teseu um novelo de linha para que pudesse ir soltando e se guiar na volta,
podendo assim sair do labirinto. Teseu conseguiu lutar e matar o Minotauro, e, com o auxilio

do fio dado por Ariadne encontrou o caminho de volta e sobreviveu.
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Essa unido entre o mito Fio de Ariadne e o ensino da literatura ¢ feita de modo a
compreender os percursos realizados no decorrer do projeto, o acompanhamento das atividades
e acontecimentos que, nesse caso, por intermédio da literatura, desenvolvem-se mediante a
exploracdo da metodologia de ensino transdisciplinar ecoformadora.

Coelho (2000) faz importantes reflexdes a respeito do “exercicio da vida”
desenvolvido pela linguagem, lembrando que por meio da literatura se estrutura diversas
ligacdes entre as disciplinas curriculares. A mesma autora ressalta a importancia de articular as
areas do saber de modo que uma auxilie a outra no desenvolvimento do conhecimento e da

aprendizagem, indicada como tema transversal, fazendo o elo entre as disciplinas:

[...] a Literatura é um auténtico ¢ complexo exercicio de vida, que se realiza com e na
Linguagem — esta complexa forma pela qual o pensar se exterioriza e entra em
comunicagdo com os outros pensares. Espago de convergéncia do mundo exterior e
do mundo interior, a Literatura vem sendo apontada como uma das disciplinas mais
adequadas (a outra ¢ a Histdria) para servir de eixo ou de “tema transversal” para a
interligacdo de diferentes unidades de ensino nos novos Parametros Curriculares
(BRASIL, 2000, p. 24).

O Fio de Ariadne, mesmo que de forma alusiva, traga caminhos para a estruturacao

de uma metodologia de ensino, pois, segundo Coelho (2000), citando Morin nos diz que:

Faz-se necessario um sistema que articule entre si as diferentes areas do saber, hoje
dissociadas, tais como a historia, a geografia, a sociologia, a ciéncia das crengas, uma
vez que as realidades imaginarias sdo extremamente importantes para conhecermos o
ser humano. (p. 25).

A discussdo sobre as metodologias utilizadas no ensino vem sendo feita pelas
autoridades educacionais, em documentos que estdo sendo adaptados ou totalmente
reformulados, como a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017). Essas reformas
precisam ser projetadas, levando em consideracdo as transformacdes da sociedade, pois esse
“periodo de mutag¢do” percorre um longo labirinto, cujo fio poderia ser organizador e
transformador.

Conforme ainda o mesmo autor, assuntos relacionados ao ensino da literatura no
Brasil apontam os paradigmas que estdo surgindo e os antigos que ainda resistem. Trazem
consigo as concepcoes defendidas por Edgar Morin, grande defensor da complexidade e da
transdisciplinaridade, culminando entre eles a ideia de que a literatura possa se tornar um dos

eixos da transformacao.
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A Literatura ¢ um mundo aberto ao mesmo tempo as multiplas reflexdes sobre a
histéria do mundo, sobre as ciéncias naturais, sobre as ciéncias socioldgicas, sobre a
antropologia cultural, sobre os principios éticos, sobre politica, economia, ecologia
[...]: Tudo depende de uma selegdo inteligente das obras. [...] O objetivo maior das
discussdes sobre os novos caminhos da Educag@o ndo ¢ a preparagao dos programas
de ensino, mas a separag@o daquilo que ¢ considerado como saberes essenciais e evitar
o empilhamento dos conhecimentos. (COELHO, 2000, p. 24-25).

A perspectiva da autora ressalta que a literatura ¢ um dos objetos de conhecimento
fundamentais para esse processo de transformacao, tanto humana quanto educacional. A
literatura faz um paralelo entre o ficticio e a realidade e traga um verdadeiro enredamento entre
inimeros conceitos e teorias, provocando discussoes e¢ aprendizado. Nesse sentido, Morin

(2005) afirma que:

E no romance, no filme, no poema, que a existéncia humana revela sua miséria e sua
grandeza tragica, com o risco de fracasso, de erro, de loucura. E na morte de nossos
her6is que temos nossas primeiras experiéncias da morte. E, pois na literatura que o
ensino sobre a condigdo humana pode adquirir forma vivida e ativa, para esclarecer a
cada um sobre sua propria vida. (p.17)

A literatura provoca o sentimento de liberdade, provoca o “pensar” e interpretar, ao
mobilizar o leitor ou ouvinte a percorrer as mais diversas areas do conhecimento, promover o
pensamento complexo, as duvidas que levam o homem a desatar noz, tendo em vista que “[...]
navegamos em um oceano de incertezas através de arquipélagos de certezas locais.” (MORIN,
2009, p. 59).

Esse vai e vem, o constante movimento da aprendizagem e das técnicas abordadas
¢ o que impulsiona o desenvolvimento do estudo em questdo, alinhavando caminhos pela
literatura e tecendo relagdes com os autores que culminam com pensamento critico e inovador,
sempre buscando a melhor saida, assim como no mito do labirinto.

Candido (2004) evidencia que o entrelagar dos fios da arte e da literatura ¢
concebido como um direito, como uma necessidade de equilibrio entre a sociedade e o sujeito,
sendo segundo o mesmo autor “[...] fator indispensdvel de humanizacdo.” (CANDIDO, 2004,

p. 176). Para sustentar essa afirmagao diz:

Entendo por humanizagdo o processo que confirma no homem aqueles tracos que
reputamos essenciais, como o exercicio da reflexdo, a aquisi¢do do saber, a boa
disposicao para com o préximo, o afinamento doas emogdes, a capacidade de penetrar
nos problemas da vida, o senso da beleza, a percep¢do da complexidade do mundo e
dos seres, o cultivo do humor. A literatura desenvolve em nos a quota de humanidade
na medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a
sociedade, o semelhante. (CANDIDO, 2004. p. 180).
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Considerando ainda os efeitos advindos da literatura, o autor destaca que esta ¢
uma importante forma de manifestacdo das visdes de mundo e das emogdes, conscientes ou
inconscientes amparada pelo poder da palavra organizada, podendo acentuar a percepgao de
mundo e auxiliar no desenvolvimento da formag¢ao humana. Refor¢a ainda que esse ¢ um legado

a que todos tém direito. Alegando ainda que:

[...] hd um conflito entre a ideia convencional de uma literatura que eleva e edifica
(segundo os padrdes oficiais) e a sua poderosa forca indiscriminada de iniciagdo na
vida, como uma variada complexidade nem sempre desejada pelos educadores. Ela
ndo corrompe nem edifica, portanto, mas, trazendo livremente em si o que chamamos
0 bem e o que chamamos o mal, humaniza em sentido profundo, porque faz viver.
(CANDIDO, 2004, p. 176).

Por conseguinte, Candido (2004) justifica suas palavras argumentando a ideia de
que a literatura deve sim estar inclusa nos direitos humanos. Perrone-Moisés (2005)
complementa que este ¢ um estudo considerado democratico, cabendo a todos os alfabetizados
e, por vez, tendo auxilio de um professor, o qual auxilia na formagao dos leitores, e, por meio
das obras literarias se contata com a vida, com suas historias e verdades eternas, o mesmo
entendia que a literatura ¢, entre tantas, uma das formas de expressdo artistica, que tem por
objetivo trabalhar do real ao imaginario, retratando contextos historicos e culturais.

Os textos verbais estdo relacionados a arte literaria a qual entende-se que ¢
construida por palavras, podendo provocar diferentes sentidos nos leitores ou em ouvintes, em
que o seu potencial, sintatico, semantico e sonoro € quem se encarrega de fazer a interlocugao.
Diante disso, a construgdo ou leitura de textos literarios permite adentrar nas mais diversificadas
histérias, podendo contemplar o passado, o presente e at¢ mesmo o futuro, percorrendo por um
mundo real ou ficticio.

E possivel interagir refletindo, criticando ou mesmo se emocionando com as
diferentes obras literarias. Para dar consisténcia a esse estudo apresentaremos as narrativas, as

quais se contextualizam e se personificam dentro de variados tipos e géneros textuais.

2.5 GUIMARAES ROSA E O CONTO FITA VERDE NO CABELO

De acordo com o livro Relembramentos: Jodo Guimardes Rosa, meu pai, escrito

no ano de 2008 pela filha do escritor Vilma Guimaraes Rosa, tem-se entdo seu historico. Jodao
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Guimaraes Rosa nasceu em Cordisburgo, Minas Gerais, no dia 27 de junho de 1908, e como
dizia o proprio Guimaraes Rosa, esse era um lugar “[...] tdo de repente bonito.” (FRAGATA,
2016, p. 16). Ainda pequeno ja gostava de estudar linguas estrangeiras, aprendeu frances,
holandés e alemao.

Com tanta vontade de aprender, Cordisburgo ja ndo tinha mais o que lhe oferecer,
com uma memoria tdo prodigiosa precisava de um ambiente com mais informagdes culturais e
educacionais. “De repente, Cordisburgo ficou muito pequena para a vontade grande de saber e
aprender de Jodozinho.” (FRAGATA, 2016, p. 29). Partiu ao encontro do que atendia aos seus
anseios, partindo para Belo Horizonte para viver com seu avo e estudar em uma escola de
padres.

Sendo um rapaz muito dedicado aos estudos, matricula-se na Universidade de
Medicina de Minas Gerais, no ano de 1925. Seus primeiros contos literarios tiveram destaque
quando participou de um concurso organizado pela revista O Cruzeiro, vindo ele a ser o
ganhador. Nesse periodo suas obras ainda ndo tinham a linguagem literaria a qual viria a tomar
grande propor¢do (ROSA, 2008).

Seguindo com os dados de Rosa (2008), Guimaraes Rosa formou-se em medicina
em 1930 e comecou a trabalhar percorrendo diversas cidades mineiras. Passou a presenciar as
dificuldades e precariedades do interior, onde convivia com o sofrimento € morte das pessoas
as quais nao podia tratar adequadamente em virtude da falta de condi¢cdes médicas e
hospitalares.

Trabalhou como médico do 9° Batalhdo de Infantaria durante alguns anos e, mesmo
com as transformagdes politicas dessa época, ndo se ateve a essas questoes e dedicou-se cada
vez mais a escrever seus contos, vindo a desistir da medicina. Tendo o conhecimento em varias
linguas, prestou concurso para carreira diplomadtica, exercendo a nova fung¢do em paises como
a Alemanha, Colombia e Franga (ROSA, 2008).

Nos anos seguintes participou de concursos literarios, e em 1936 ganhou o prémio
da Academia Brasileira de Letras, pela coletinea de poemas intitulada Magma. Um ano depois
se destacou com o livro “Contos”, o qual passou a chamar de Sagarana. Outros prémios vieram
e juntamente sua popularidade por tratar em suas obras do regionalismo de Minas Gerais.

Em 1938, foi preso na Alemanha em virtude do rompimento das relagdes politicas
com o Brasil. Quando fora solto tornou-se secretario da Embaixada de Bogota, na Colombia,
onde permaneceu por muitos anos, retornando ao Brasil somente em 1951, com intuito de
pesquisar a vida, costumes e tradigdes dos sertanejos. Dessa investigacdo nasceu o livro “Corpo

de Baile (ROSA, 2008).
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Guimaraes Rosa apropriou-se do neologismo, da criagdo de termos linguisticos e
expressoes populares que deram luz ao seu trabalho. Estudou a cultura popular brasileira e
escreveu muitos contos, novelas e romances, tais trabalhos estao expostos no Projeto Releituras
de Arnaldo Nogueira Junior, criado no ano de 1996.

Ainda de acordo com os recortes do Projeto Releituras, sua grande obra nasceu em
seguida, no ano de 1956, “Grande Sertdo: veredas”, passando a ser ainda mais reconhecido em
virtude da sua forma de se expressar € expor o misticismo poético ¢ toda a sua inovagao,
abragando as crengas politeistas, espiritismo, dentre outras. Estabeleceu uma relagdo entre o
regionalismo e a inovagdo nas falas dos seus personagens (NOGUEIRA JUNIOR, 2018).

O autor passou a ser reconhecido como por sua desenvoltura dentro da 3* geracao
pos-modernista, destacando-se por sua habilidade literaria e frases marcantes, como a que

segue, dita em depoimento ao critico alemao Gilinter Lorenz, no ano de 1965:

Quando escrevo, repito o que ja vivi antes. E para estas duas vidas, um Iéxico sé nédo
¢ suficiente. Em outras palavras, gostaria de ser um crocodilo vivendo no rio Sao
Francisco. Gostaria de ser um crocodilo porque amo os grandes rios, pois sdo
profundos como a alma de um homem. Na superficie sdo muito vivazes e claros, mas
nas profundezas sdo tranqiiilos e escuros como o sofrimento dos homens. (ROSA,
2008, p. 74)

Consagrado por varias obras de grande importancia para a literatura brasileira, no
ano de 1964, precisamente no dia 8 de fevereiro foi publicado no jornal O Estado de Sdo Paulo
o conto Fita Verde no Cabelo: Nova Velha Estdria, texto que chamou a atencao dos leitores,
causando estranheza em virtude de ser algo ficticio que ocupava o lugar onde estariam noticias
da politica, por deveras, conturbada naquela ocasido (NOGUEIRA JUNIOR, 2018).

O mesmo autor ainda menciona que tardou vinte e oito anos para que postumamente
tal obra viesse a ter uma edi¢do propria, isso em 1992, publicada pela editora Nova Fronteira e
com ilustracoes de Roger Mello. Fita Verde no Cabelo traz consigo uma versdao nova para
Chapeuzinho Vermelho, histéria marcante, cujas inocéncia e infantilidade j4 ndo sdo tao
evidentes. Na narrativa, a personagem percorre uma trajetoria da infncia a adolescéncia, com
sentimentos como o medo, a alegria, o desejo e a soliddo, cruzando-se.

Guimaraes Rosa reproduz nesse conto um caminho que confronta a veracidade dos
fatos com a fantasia de uma menina, e cita o lobo que ja nao existe, quica sejam eles lenhadores,
a morte da avo € verdadeira, o que causa espanto e a assusta “ [...] como se fosse ter juizo pela

primeira vez.” (ROSA, 1992, p. 77). A presteza e obediéncia da Chapeuzinho € substituida pela
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liberdade de escolhas de Fita Verde. O tempo e o espago ja ndo sdo os mesmos, € nitido o estilo
persuasivo do autor, reinventando a narrativa tradicional.

Partindo desse cenario, Guimaraes Rosa, que segundo Bosi (2015) foi um grande
mestre na passagem do bruto ao fenomeno vivido, descreve com clareza, mesmo que por vezes
fazendo analogias que conduzem o leitor a reflexdo, imaginando e viajando nas entrelinhas do
seu conto. Esse, por sua vez, alinhado as perspectivas da utilizagdo da arte literaria como objeto
de estudo e desenvolvimento de um conhecimento que abrace as disciplinas curriculares, torna-

se chave principal para o planejamento e desenvolvimento de PCE.
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3 DO PLANEJAMENTO AOS PARADIGMAS EDUCACIONAIS

Este capitulo aborda uma discussdao a respeito do significado e utilizacao do
planejamento, bem como o surgimento e a trajetoria percorrida pelos paradigmas educacionais
que norteiam a concepg¢do pedagogica, a metodologia do ensino e os processos avaliativos.

O ato de planejar faz parte do cotidiano das pessoas e das organizagdes. No ambito
escolar, o planejamento ¢ um processo desenvolvido de forma sistematizada para organizar a
pratica pedagodgica, articulando os contetidos do contexto social com a atividade escolar
(LIBANEO, 1991).

Libaneo (2009, p. 222) conceitua o planejamento como “[...] um processo de
racionalizacdo, organizagdo e coordenacdo da acdo docente, articulando a atividade escolar e a
problematica do contexto social”. Existem outros autores que conceituam ¢ dao novos
significados ao termo ‘planejamento’ que, em sintese, ¢ uma forma de organizar
pedagogicamente os processos de ensino e de aprendizagem, o que implica um constante ir e
vir dos conceitos, como um processo que se assemelha ao fio de Ariadne, mesmo que por vezes
inconscientemente.

O planejamento educacional ¢ configurado por varios niveis de organizagao,
englobando o Sistema de Educacao, que organiza e administra a educacao em ambito nacional,
estadual e municipal. J4 o planejamento escolar ¢ aquele que tem a participagdo da comunidade
escolar e pode fazer parte do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola ou no Plano de
Desenvolvimento Escolar (PDE).

Independentemente do planejamento, Freire (1986) lembra da relevancia de que

mantenha uma convergéncia com os valores da sociedade.

Todo planejamento educacional, para qualquer sociedade, tem de responder as marcas
e aos valores dessa sociedade. S6 assim, é que pode funcionar o processo educativo,
ora como forca estabilizadora, ora como fator de mudanga. As vezes, preservando
determinadas formas de cultura. Outras, interferindo no processo historico
instrumental (p. 23).

A concepgao pedagdgica que define os valores implicados nos processos de ensino
e de aprendizagem, deve estar clara no planejamento. Essa concepgao ¢ sempre vinculada a um
paradigma educacional.

Os paradigmas educacionais refletem uma trajetoria historica que remete a

determinadas épocas e realidades da educacdo brasileira. Mas o que se compreende por
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paradigmas? Uma das primeiras defini¢gdes concebia os paradigmas como “[...] realizagdes
cientificas universalmente reconhecidas que, durante algum tempo, fornecem problemas e
solucdes modelares para uma comunidade de praticantes de uma ciéncia.” (KUHN, 1991, p.
13).

Para Zwierewicz (2015) a perspectiva de paradigma de Thomas Kuhn esta ligada a
evolucdo das ciéncias, centrando-se, portanto, no conhecimento. Para a autora, esse viés de
paradigma tem base na especializagao, se diferenciando do conceito proposto por Morin (1996)
que amplia os horizontes conceituais para o campo das relagdes que se estabelecem em meio a
adocdo de referenciais paradigmaticos.

Para ela ¢ possivel perceber a diferenga quando Morin (1996) registra que um
paradigma comporta um numero de relagdes logicas entre conceitos que governam o discurso.
Indica, também, que o paradigma impde conceitos soberanos, além de relagdes entre os
conceitos, as quais podem ser de conjung¢do ou de disjuncdo, valorizando algumas relagdes em
detrimento de outras, sendo que ¢ a relagdo dominadora a que determina a trajetoria das teorias,
ou seja, de todos os discursos articulados ao paradigma (ZWIEREWICZ, 2015).

As demarcagdes indicadas pelo surgimento de cada paradigma refletem as
transformagdes ocorridas, as quais evidenciam as mudangas no ambito das questdes ambientais,
sociais, econdmicas e ainda culturais. Essas mudancas também impulsionam para o surgimento
de novos e significativos paradigmas.

Como relatado anteriormente, cada paradigma corresponde a um determinado
periodo e tem um enfoque especifico. Moraes (2004) identifica quatro paradigmas e

contextualiza as necessidades que apresentam e que sdo sistematizadas na Figura 1.
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Figura 1 — Paradigmas educacionais e seu enfoque

sExalta o objeto como unica
realidade suscetivel de ser
investigada.

*Focaliza sua atencdo no
sujeito a quem se outorga
significado pessoal ao
objeto.

elnsiste no contexto
sociopolitico como agente
envolvente do objeto e do
sujeito.

eAtende a relagdo dinamica
entre o objeto, o sujeito e o
contexto sociopolitico para
estimular a transformagdo

Fonte: Adaptado de Moraes (2004, p. 21).

3.1 PARADIGMA POSITIVISTA

Esse paradigma também ¢ chamado de tradicional, por estar relacionado aos
principios cartesianos da fragmentacdo do conhecimento, tanto social, quanto educacional,
configurando segundo Santos (2009), a maneira de pensar e de ser. Essa perspectiva da énfase
ao repasse de informagdes e conhecimentos que foram construidos com o passar dos anos,
desconsiderando a possibilidade de uma reformulacdo de conceitos ou teorias apropriadas aos
novos contextos educacionais.

De acordo com esse paradigma, cabe aos estudantes a memorizagdo de conteudos

e a presteza na reprodug¢do, condi¢do que se transformou em base na educagdo brasileira e em
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outros paises. Essa perspectiva perpetua-se atualmente, interferindo diretamente nas
metodologias de ensino e na constitui¢do dos curriculos escolares, sendo, por vezes, excludente
e voltada a privilegiar os alunos considerados com maior capacidade de aprendizagem
(SANTOS, 2009).

Considerando a perspectiva educacional, a qual prioriza diretamente a pura
transmissdo de conhecimento, o positivismo age a partir da fragmentagdo, desconsiderando a
ligacdo existente entre a realidade social, os sujeitos, os acontecimentos diarios e,

principalmente, o contexto de cada institui¢ao pedagogica.

3.2 PARADIGMA INTERPRETATIVO

O paradigma interpretativo ndo foca diretamente no autoconhecimento ou em um
determinado objeto de estudo, mas sim na subjetividade, estimulando a compreensio que parte
da experiéncia subjetiva do individuo. Santos Filho (2002) afirma que a partir disso, novas
possibilidades de estudo e aprendizagem se deram, tendo a valorizacdo do pensamento dos

individuos preservada.

Os acontecimentos no paradigma interpretativo somente tém sentido se estiverem
comparados a consciéncia do individuo. De certa forma, o paradigma possibilitou avangos em
alguns aspectos em relagdo ao positivismo, provocando andlises criticas e buscando realizar

intervengdes de forma a fortalecer e superar obstaculos comuns (MORAES, 2004).

Esse paradigma representa um avango, porém subestima a potencialidade de
interferir no meio sociocultural de forma critica e consciente. Zwerewicz (2015) complementa,
afirmando que, apesar dos avangos, o paradigma interpretativo ndo possibilita processos

emancipatdrios, indispensaveis para qualquer realidade social.
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3.3 PARADIGMA SOCIOCRITICO

Esse paradigma ultrapassa as limitagdes dos paradigmas positivista e interpretativo,
pois sua finalidade ¢ contribuir para a emancipagdo. Para tanto, compromete-se com a
autorreflexdo critica dentro dos processos de conhecimento (ALVARADO; GARCIA, 2008).

O paradigma sociocritico busca a promog¢ao de transformacdes sociais, dando
respostas aos problemas que estdo presentes nas comunidades em geral. Isso se d4 com a
participacao dos que nela estdo inseridos. Para Arnal (1992) sua contribui¢cdo vai muito além
do empirico e do interpretativo, originando-se dos estudos comunitarios ¢ da investigacao
participante.

No ambito educacional, entende-se que esse paradigma ¢ dimensionado pela
concepg¢do historico-critica, ou seja, aquela que reconhece o papel da educacdo enquanto
transformadora social. Colunga, Garcia Ruiz e Blanco (2013) mencionam que entre as
peculiaridades que se destacam nesse paradigma, sobressai-se a propensdo em incitar o
conhecimento da propria realidade.

Libaneo (2010), pesquisador do campo educacional e pai da expressdo pedagogia
critico-social dos conteudos, descreve em seu livro Democratizag¢do da Escola Publica, que ao

se considerar essa perspectiva se oferecem possiblidades para criar condigdes nas quais:

[...] ha um professor que intervém, ndo para se opor aos desejos e necessidades ou a
liberdade e autonomia do aluno, mas para ajuda-lo a ultrapassar suas necessidades ¢
criar outras, para ganhar autonomia, para ajuda-lo no seu esforco de distinguir a
verdade do erro, para ajuda-lo a compreender as realidades sociais e sua propria
experiéncia (74).

O paradigma sociocritico, representa, portanto, um avanco em relagdo aos dois
anteriores. Contudo, as demandas surgidas especialmente a partir da década de 1990

demonstram a emergéncia de um quarto paradigma, o qual ¢ abordado na sequéncia.

3.4 PARADIGMA ECOSSISTEMICO

O paradigma ecossistétmico ¢ articulado a visdo sistémica, formulada por
Bertalanfly, que, para Morin (2009), criou um obstaculo ao conhecimento reducionista a partir
da segunda metade do século XX, retomando a ideia de que o significado do todo ¢ mais que

um conjunto de partes que o consolidam. Corroborando com o autor, Zwierewicz (2015)
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destaca que essa concepgao auxilia no conhecimento do homem sem o isolar do universo e,
enquanto ajuda a situa-lo, estimula o conhecimento pertinente, por meio do qual o seu objeto

de estudo é contextualizado.

Na perspectiva do paradigma ecossistémico, “[...] nao ha separatividade, inércia ou
passividade [...] Tudo esté relacionado, conectado e em renovagdo continua.” (MORAES, 1996,
p. 61). A autora registra que se espera desse paradigma uma importante contribui¢cdo no resgate
do ser humano, a partir de uma visao de totalidade, pois ele estimula um olhar sistémico que
reconhece a interdependéncia de todos os fendmenos e o entrosamento dos individuos e das
sociedades nos processos ciclicos da natureza.

A partir do paradigma ecossistémico, “[...] a realidade emerge como unidade global,
complexa, integrada por fatos, situacdes, contextos, pessoas, valores socioculturais [...] Trata-
se de um sistema interativo e dindmico no qual a modificacdo de um dos elementos altera as
relagdes entre todos eles.” Para ele, “[...] importam tanto os fatos como sua interpretagao, bem
com as interagdes entre os valores dominantes no momento [...].” Diante dessa perspectiva,
“[...] a realidade educacional ¢ complexa, polivalente, interativa, construtiva e transcendente.”
(MORAES, 2004, p. 21), superando a ideia da especializacdo desarticulada e do principio da
fragmentacdo que isola o conhecimento curricular da realidade que interfere no “[...] modo de
ser e de pensar dos sujeitos [...]” (SANTOS, 2009, p. 15).

Moraes (2004, p. 43) registra ainda que o paradigma ecossistémico ¢ “[...] também
um modo de pensar que nos leva a perceber que o processo de auto-organizagdo implica em
que a organiza¢do do nosso mundo exterior estd também inscrita dentro de cada um de nos
[...].” Em decorréncia, Zwierewicz (2014) reforca que as escolas que tém como base esse
paradigma procuram contribuir para a formacdo de pessoas que acessem, apropriem-se,
produzam e difundam conhecimentos cientificos, analisando criticamente a realidade, além de
projetar e implementar solugdes para os problemas do entorno.

Por 1sso, quem nutre a pratica pedagogica pelo paradigma ecossistémico prioriza a
educacio a partir da vida e para a vida (TORRE; ZWIEREWICZ, 2009). E, portanto, 0 oposto
de uma perspectiva que isola os objetos daquilo que os envolve e que persiste no que Morin
(2001) nomeia como inteligéncia cega por destruir os conjuntos e a totalidade. Contrapde-se,
portanto, ao paradigma positivista, que prioriza a transmissao de conhecimentos de forma
disciplinar, como pode ser observado na Figura 1, sem considerar as possibilidades de sua

reconstru¢do ou producdo nos proprios contextos educacionais (ZWIEREWICZ, 2014).
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Essa linha de trabalho permeia sobre a constru¢do de uma visdo complexa, que
permite uma aproximac¢ao dinamica entre os processos de transformagdo cognitiva, afetiva e
ambiental. A perspectiva seguida pelas Escolas Criativas e norteadoras de muitos Projetos
Criativos Ecoformadores — PCE, esta diretamente ligada ao paradigma ecossistémico, e esse

assunto serd retomado e aprofundado na sequéncia desse trabalho.
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4 ESCOLAS CRIATIVAS E OS PROJETOS CRIATIVOS ECOFORMADORES
(PCE)

Durante a coordenacao do Grupo de Investigagdo e Assessoria Didatica (GIAD) da
Universidade de Barcelona, Saturnino de la Torre percebeu a necessidade e a possibilidade de
criar uma proposta pedagogica que definiu como Escolas Criativas (TORRE et al. 2019),

conceituando-as como escolas que:

[...] vAo mais adiante do lugar do qual partem (transcendem), que dao
mais do que t€m e ultrapassam o que delas se espera (recriam), que
reconhecem o melhor de seus estudantes e professores (valorizam), que
crescem por dentro e por fora, buscando em tudo a qualidade ¢ a
melhora (transformam) (TORRE, 2013, p. 13).

As Escolas Criativas possuem parametros que indicam a concep¢ao pedagogica que
as norteiam. Destacamos na Figra 3 as que consideramos de extrema relevancia para a sua

culminag¢do metodologica.

Figura 3 — Alguns parametros das Escolas Criativas

Professor criativo

Visao
transdisciplinar e
ecoformadora

Avaliagao
transformadora

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2019).

Esses parametros dialogam com a perspectiva da transdisciplinaridade e da

ecoformacdo e colaboram para articular curriculo escolar e realidade e teoria e pratica.
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Brevemente contextualizados na sequéncia, os dois conceitos mobilizam a proposta das Escolas
Criativas e norteiam a metodologia que as dinamizam em diferentes contextos.

A transdisciplinaridade, especificamente, repousa de inicio sobre as disciplinas,
mas as transcende, expressando sua esséncia na relacao entre sujeito € objeto. Nesse sentido,
fortalece “[...] a constru¢do de uma nova epistemologia capaz de resgatar a
multidimensionalidade do sujeito, compreendido a partir de uma ontologia complexa”
(RIBEIRO; MORAES, 2014, p. 244), condi¢ao imprescindivel para o reencontro consigo, com
0 outro € com a natureza.

Essa condi¢do significa ndo separar o humano do universo, o que implica que as
areas do conhecimento se orientem pela condi¢ado humana (MORIN, 2009), superando a crenga
de que os conhecimentos cientificos, por si mesmos, sao capazes de solucionar os problemas
da realidade atual e enfrentar as incertezas em relacao ao futuro (ZWIEREWICZ, 2017). Por
isso, € necessario recorrer ao que esta entre as disciplinas, através e além delas (NICOLESCU,
2014).

Da mesma forma, as possibilidades para religacdo se ampliam quando a
transdisciplinaridade se articula com a ecoformacgao, em razao de esta se constituir em “[...]
um didlogo da humanidade com seu ambiente social e natural nos termos do que Morin [...]”
caracteriza com a expressao “[...] compreender a humanidade da humanidade”. Nesse sentido,
“[...] os fundamentos da ecoformagdo sdao um convite para o reencontro e para didlogo entre o
natural e o cultural [...]” para que, ao reencontrarem a natureza, os sujeitos possam “[...]
reencontrar a si mesmos e reencontrar os outros”. Portanto, por meio da ecoformacao, propde-
se que “[...] o contato formador com as coisas, com 0s objetos € com a natureza [...] possa ser
formador de outras ligacdes, em especial das ligagdes humanas” (SILVA, 2008, p. 102).

Esse processo se acentua na indissociabilidade entre transdisciplinaridade e
ecoformacdo. Em decorréncia, as implicagcdes de ambos os conceitos e suas implicagdes na
pratica pedagogica ampliam possibilidades para que os estudantes acessem, aprofundem,
construam e difundam conhecimentos e solugdes na sua conexao com a realidade
(ZWIEREWICZ, 2019).

Ap0s as tentativas frustradas para despertar o interesse pela proposta das Escolas
Criativas na Espanha, mobilizada pelos referidos conceitos, Torre (2013, p. 147) destacou que
era “[...] preciso esperar e voltar o olhar sobre outros lugares, outras terras, outras instituicoes
mais ludicas e dispostas a comprometer-se com a educagdo transformadora”. A possibilidade

ocorreu, de acordo com o autor, a partir dos didlogos com Marlene Zwierewicz.
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A partir desse dialogo, os dois organizaram a primeira proposta de formacao das
Escolas Criativas. A iniciativa foi realizada em 2008 e envolveu docentes da Escola Barriga
Verde (cidade de Orleans), uma institui¢ao vinculada a Fundacao Educacional Barriga Verde -
FEBAVE, que ¢ também mantenedora do Centro Universitario Barriga Verde — UNIBAVE
TORRE et al. 2013).

Da primeira experiéncia, considerada um projeto piloto, até a realidade atual,, mais
de dez municipios desenvolveram a proposta em Santa Catarina. Em alguns locais envolveram
todas as escolas do municipio € em outros algumas das suas institui¢oes.

Iniciativas como essas, além de alternativas criadas em outros estados brasileiros e
em outros paises, contribuiram para que em 2012 fosse criada a Rede Internacional de Escolas
Criativas - RIEC, registrando a iniciativa na ‘Acta de Constitucion’, apresentada na Figura 3.
A RIEC foi criada durante o ‘VI Forum Internacional sobre Innovacion y Creatividad.:

adversidade y escuelas creativas’, realizado na Universidade de Barcelona, em junho de 2012.

Figura 3 — Trecho de abertura da Ata de Constituicdo da Rede Internacional de Escolas Criativas - RIEC

ACTA DE CONSTITUCION DE LA
RED INTERNACIONAL DE ESCUELAS CREATIVAS (RIEC)

Con motivo del IV Forum Internacional sobre Jnnovacion y Creatividad: Adversidad y
esciielas creativas, realizado en Barcelona los dias 27 y 28 dz junio dz 2012, Safurnino de
la Torre propone en el acto de clausura, como una de las conclusiones, Ia creacion de un
Red Internacional de Escuelas creafivas (RIEC). Esta propuesta tiene sus anfecedentes
en una linea de trabajo ¢ investigacion en tormo a la Red de Ecologia dz Saberes, Red de
Formacion Universitaria Transdisciplinar (REDFUT) y a la Red de escuelas creativas
miciada en Barcelona en 2007 v con experiencias pioneras en la cmdad de Orleans (Brasil).

Sede de In Red RIEC

La Red de Escuelas Creativas fija su sede iicialmente en la Universidad de Barcelona,
vinculada al grupo de trabajo Escuelas Creativas del ICE y al grupo GIAD. P° Vall
d’Hebron 171, Edifici Llevant - 08035 Barcelona. Cada pais, sin embargo, pued
establecer diferentes arupos y sedes siempre que exista conexion entre todas ellas.

Fonte: RIEC (2012)

No ano de 2017, foi criada a Asociacion de Escuelas Creativas — ADEC, como

demonstra a ata na Figura 4.
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Figura 4 — Ata de constituicao da Associagdo de Escolas Criativas — ADEC
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Fonte: ADEC (2017)

Com sede em Barcelona, a ADEC tem ampliado as possibilidades para a
organiza¢do da RIEC, fortalecendo as iniciativas de formacdo de diferentes Nucleos RIEC.
Atualmente, sdo 14 Nucleos vinculados a IES ou criados com outras parcerias, conforme consta
no Quadro 1.

Quadro 1 — RIEC ¢ Nucleos RIEC

RIEC e Nucleos Coordenacao Local
Saturnino de la Torre e Marlene Zwierewicz
— Coordenagao
Maria Antonia Pujol Maura y Francisco
Menchén Bellon —Vice-coordenagao
RIEC UB Maria Antonia Pujol Barcelona, Espanha
RIEC UAM Jessica Cabrera Madri, Espanha
RIEC UNIBAVE | Marcia Bianco Orleans, Santa Catarina, Brasil
RIEC FURB Arleide Rosa Silva Blumenau, Santa Catarina, Brasil
RIEC UFG Marilza R. Suanno Goiania, Goias, Brasil
RIEC UEG Jodo Henrique Suanno Goiania, Goias, Brasil
RIEC UFT Maria José de Pinho Palmas, Tocantins, Brasil
RIEC UNIARP | Marlene Zwierewicz Cagador, Santa Catarina, Brasil
RIEC IFSC-SJ Paula Alves de Aguiar e Giselia Antunes | Sao José, Santa Catarina, Brasil

RIEC Barcelona, Espanha

Pereira
RIEC MAGSUL | Maria Fatima Viegas Ponta Pord, Mato Grosso do Sul, Brasil
RIEC ECOFOR Vera Lucia Souza e Silva g?;rslﬁarlo Camboriti, Santa Catarina,

RIEC UFAL Maria Dolores Fortes Alves Maceio, Alagoas, Brasil
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RIEC IESF Enrique Vazquez-Justo Amarante, Portugal
AMARARANTE
RIEC Juliana Berg Guarapuava, Parana, Brasil
UNICENTRO

Fonte: Torre el al. (2019)

Além desses Nucleos, outros estdo em processo de constituicdo, comprovando a
capilarizacdo da proposta da Escolas Criativas e a ramificagdo dos itinerarios de acolhimento
da proposta das Escolas Criativas (TORRE et al., 2019).

Em sua dinamizagdo, a proposta atende a perspectiva da transdisciplinaridade
(NICOLESCU, 2005) e da ecoformagdao (MALLART, 2009), conceitos que se vinculam ao
pensamento complexo (MORIN, 2005). Para transitar da concepgao pedagogica, as praticas em
sala de aula, Torre e Zwierewicz (2009) propuseram uma metodologia que nomearam por
Projetos Criativos Ecoformadores (PCE).

Essa metodologia se tornou um referencial para o desenvolvimento de projetos de
acordo com a concepgao das Escolas Criativas e que estimulasse a criatividade e a consciéncia
ambiental. A metodologia dos PCE tem seu ponto de partida “[...] ancorado na vida,
estimulando que os docentes e estudantes possam ir ‘além da reproducido’ de conhecimentos e
‘além da analise critica da realidade’ [...]”. Para tanto, estimula a “[...] construgdo, em sala de
aula, de propostas e/ou produtos que contribuam para qualificar as proprias condigdes de vida
e de seus entornos, fomentando a resiliéncia dos que se implicam no desenvolvimento de cada
PCE” (ZWIEREWICZ, 2013, p. 166).

A metodologia ndo tem sua diferenca determinada, especificamente, pela capacidade de
estimular a criatividade, o didlogo, a colaboracdo e de gerar novos conhecimentos, porque iSso
ja o fazem os que propuseram outros tipos de projeto. Sua diferenca consiste no potencial que
oferece para trabalhar o ensino a partir da vida, voltando-se a esta com solucdes projetadas no
contexto de aplicagdo, por meio do auxilio de situacdes e de recursos que vao além da simples
reproducdo do conhecimento cientifico (TORRE; ZWIEREWICZ, 2009).

Resumidamente, apresentam-se, a seguir, os organizadores conceituais que compoem a
estrutura do PCE, tendo como base a descrigdo feita no livro ‘Uma escola para o século XXI:
Escolas Criativas e resiliéncia na educagao’ (ZWIEREWICZ; TORRE, 2009). Antes, contudo,
destaca-se, que as acdes vinculadas aos organizadores conceituais sdo elaboradas depois de
diagnosticada a situagdo mobilizadora, ou seja, depois de delimitado o pensamento organizador,
justificando, assim, a proposta e constituindo itinerarios que formam a sequéncia didatica do PCE

(ZWIEREWICZ; TORRE, 2019).
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Epitome: ¢ o ponto de partida, a ancora, o entorno de interagao entre teoria e pratica
e, portanto, entre ciéncia e realidade, seus valores, problemas e avangos. Como
momento fundamental para criar o clima propicio para a aprendizagem, a situacao se
caracteriza como um movimento em que os estudantes interagem com a realidade atual
e projetam perspectivas de futuro, percebendo desafios e possibilidades a partir de uma
situagdo-problema ou de um estudo de caso. Enquanto se efetiva, esse momento deve
provocar um encantamento em relagdo a aprendizagem, para que os estudantes se
sintam impactados pela realidade conectada por meio do projeto.

Legitimacio teodrica: refere-se a justificativa sobre a importancia, o interesse, a
atualidade, a relevancia e o impacto do projeto em fungdo dos conhecimentos ja
disseminados ¢ implicados nos conteudos curriculares.

Legitimacio pragmatica: diz da consideracdo das necessidades e potencialidades da
realidade atual e futura, evitando a cegueira do conhecimento mencionada por Morin
(2001). Ao atuar de forma articulada a legitimacao tedrica, a legitimagdo pragmatica
auxilia na identificacdo de situagdes emergenciais que justifiquem possiveis
intervengoes, situando a importancia da relagao entre os conteudos curriculares e a
realidade local e global.

Perguntas geradoras: sdao fundamentais para estimular a criatividade e a propria
atitude indagadora, contribuindo para o desenvolvimento de habilidades cognitivas
como: reconhecer, identificar, observar, analisar, avaliar, criar, transformar e difundir.
Elas colaboram também para incluir outras dimensdes além das cognitivas,
estimulando o desenvolvimento integral.

Metas: sao os resultados fortemente desejados e marcam a direcao, o sentido dentro
de uma determinada visdo de ser humano e de concepgao educativa. Elas tém um valor
para quem as propdem e, por isso, estdo dentro de cada um, da mesma forma que estdo
os sonhos, as aspiragdes. E um termo que se diferencia quando comparado aos
objetivos, que geralmente sdao definidos de fora para dentro, ou seja, do sistema para a
pessoa.

Eixos norteadores: formam-se por objetivos, conceitos e conteudos. Eles tém a tarefa
de ajudar na sensibilizagdo e na tomada de consciéncia em relagdo ao papel de cada
um diante do que se trabalha no projeto e que, de alguma forma, estd conectado a vida.
Nao sdo, portanto, relagdes de contetudos previstos pelo sistema e trabalhados sem uma

contextualiza¢do em relagdo as demandas da realidade, tampouco sdao elementos sem
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vinculacdo com as metas e com os outros organizadores conceituais desta sequéncia
didatica.

— Itinerarios: constituem-se por atividades organizadas desde uma perspectiva
complexa, transdisciplinar e ecoformadora. Sua organizacdo estd ligada aos outros
organizadores conceituais e, por isso, eles mantém uma vinculagdo permanente com
as perguntas geradoras, os objetivos e os outros aspectos que constituem o projeto.

— Coordenadas temporais: referem-se ao tempo disponivel para o desenvolvimento do
projeto, prevendo o periodo necessdrio para alcangar as metas e possibilitar a
satisfacdo das necessidades individuais e coletivas — que podem ser intelectuais,
emocionais, fisicas, relacionais ou de outra ordem —, bem como o tempo necessario
para o despertar da consciéncia diante da realidade estudada — tragar, viabilizar e
difundir as intervengdes.

— Avaliacdo emergente: ¢ uma atividade formativa fundamental para comprovar os
resultados das praticas e, sobretudo, para acompanhar, revisar, compartilhar e
potencializar as agdes, assim como intervir e avangar nelas. Por isso, seu foco ndo deve
ser somente o planejado, mas também o ndo previsto, 0 emergente € o que, por algum
motivo, passou a fazer parte do processo, tal como a tomada de consciéncia, a
sensibilidade, os valores, os habitos, as relagoes.

— Polinizacdo: ¢ o momento de fecunda¢do do projeto no entorno em que foi
desenvolvido e em outros contextos, dando vida a proposta matricial, de tal modo que
as ideias e os valores sigam ativos apos o término do projeto, diferenciando-se das
grandes ideias que tém vida curta porque ndo germinam em um sistema que possibilita
sua continuidade. Por isso, ¢ importante compartilhar o projeto e os resultados em
entornos que estimulem sua sequéncia, entendendo-se, portanto, que ¢é preciso
polinizar para seguir adiante. E, entdo, o que fica depois do encerramento do projeto.

Os organizadores conceituais formam uma sequéncia didatica que tem no epitome
a etapa de abertura da pratica pedagogica e na poliniza¢do o seu encerramento. Sua utilizacao
colabora para superar praticas pedagogicas centradas na simples reproducao dos conhecimentos

e no distanciamento do curriculo em relacao a realidade (ZWIEREWICZ, 2017).
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5 ARTE LITERARIA E A ECOFORMACAO: A LINGUAGEM EM
PERSPECTIVAS INTER E TRANSDICIPLINAR

Neste capitulo apresentar-se-ao os procedimentos metodoldgicos da pesquisa-acao,
o cenario de investigagdo, a caracterizagdo dos sujeitos participantes e as categorias de analise
na aplicagdo do PCE, cuja criagdo e desenvolvimento estd ligada aos pressupostos da
complexidade, transdisciplinaridade e ecoformacao, tendo embasamento do referencial tedrico,

elo entre a arte literaria e o contexto educacional.

5.1 METODOLOGIA

A pesquisa realizada caracteriza-se como pesquisa-agdo, com abordagem
qualitativa. Para Tripp (2005), a pesquisa-acao tem sido um método participativo desde sua
origem. O autor destaca que ela funciona melhor com cooperagao das pessoas do entorno, tanto
escolar, quanto familiar e da comunidade, podendo alcancar um resultado mais significativo
Nesse processo.

Dessa forma, o pesquisador além de planejar e aplicar uma metodologia na pratica
educativa infere sua acdo sobre ela, investigando-a a luz dos pressupostos tedricos para
apresentar resultados do envolvimento direto do pesquisador € dos pesquisados. A observagao
também foi utilizada como uma técnica, para assim poder justificar o relato de algumas
situacdes percebidas no decorrer do PCE.

Para Rauen (2015, p. 565), a metodologia de pesquisa intitulada de pesquisa-a¢do
“[...] tem como principal ator aquele que faz ou esta efetivamente vinculado a agédo [...].” O
mesmo autor também salienta que esta pesquisa “[...] € definida por seus participantes a cada
passo, pois hd uma intima relacdo entre pesquisadores e o objeto de investigacao. ”

A importancia principal da pesquisa-a¢do no campo educacional, especificamente
como estratégia para o desenvolvimento de professores e pesquisadores, ¢ que possibilita
utilizar a pesquisa em contextos concreto para aprimorar o ensino e, consequentemente, o

aprendizado dos alunos. A pesquisa-acdo como foco em a¢do e investigacao segue o seguinte
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trajeto: agir, monitorar e descrever, avaliar e planejar, formando um ciclo bésico para sua
realizagao (TRIP, 2005).

A sala de aula representa um importante l6cus na producao e aperfeicoamento do
conhecimento. Assim, o setor educacional ¢ um rico ¢ amplo espaco de pesquisa, onde
buscaremos constatar a eficacia do PCE e da insercao literaria em qualquer etapa da construgao
do conhecimento. Esta ¢ uma pesquisa qualitativa por se enquadrar perfeitamente no quesito
que se refere ao envolvimento do pesquisador no processo de aplicabilidade e desenvolvimento

da investigagao.

5.2 ETAPAS DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada na Escola de Educagdo Basica Engenheiro Annes
Gualberto!. No final do primeiro semestre de 2018, efetuamos um encontro com todos os
professores da escola para uma primeira conversa sobre a formagao.

A formagdo de professores ocorreu durante um dia todo, iniciando com a
visualizacdo de um video que conceitua e descreve todas as caracteristicas das tendéncias
pedagdgicas que constituiram a educagado brasileira no decorrer dos anos, até o momento.

Realizou-se, na sequéncia, um aprofundamento tedrico/pratico sobre as Escolas
Criativas e a metodologia do PCE, em que se pode, com a colaboragdo de todos os participantes,
tanto do corpo docente, quanto coordenagdo, elaborar um projeto macro para a escola,
considerando, nesse processo, a inclusdo de projeto que ja vinham sendo desenvolvidos de
acordo com a proposta pedagogica do Ensino Fundamental 1 e Ensino Fundamental 2. Contudo,
0s projetos ja existentes pouco se articulavam aos contetidos trabalhados em sala de aula.

Para elaboragdo de um projeto envolvendo toda a escola, utilizou-se a sequéncia
organizacional do PCE, priorizando a visdo sistémica, colaborativa, criativa e sustentavel para
servir de referéncia das atividades propostas.

A seguir, foi selecionado o 5° ano para aplicacao efetiva da pesquisa. Como critério

para selecdo consideramos de relevante importancia o fato de estarem concluindo um ciclo que

! Localizada no Municipio de Brago do Norte, Estado de Santa Catarina, escola do Sistema Estadual de Educagio,
possui Ensino Fundamental 1 e 2, nos turnos matutino e vespertino, correspondendo a uma populagdo total de
571 alunos. A coordenagdo pedagogica conta com o trabalho de 4 profissionais, além de 1 diretora e 1
assessora.
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os direcionaria aos anos finais do Ensino Fundamental 1. Esta ¢ uma fase de transi¢do, tanto no
quesito de maturidade do aluno, quanto do processo educativo, requisitando um trabalho atento
as demandas que enfrentariam subsequentemente.

Por fim, foi aplicado o Questionario 01, somente com os professores e coordenacao
do 5° ano, os quais participaram diretamente da pesquisa-acdo. O instrumento situou o objetivo
da pesquisa e foi composto por sete (7) perguntas abertas e fechadas relacionadas a utiliza¢ao
ou ndo da arte literaria em sala de aula e, ainda, o entendimento dos professores sobre a
metodologia de ensino das Escolas Criativas a partir da utilizacdo do PCE, o qual faz referéncia
ao ensino inter e transdisciplinar de acordo com o paradigma educacional ecossistémico.

As respostas possibilitaram um diagnostico e o desenvolvimento de agdes que
verificaram se nossa hipdtese estava reiterada por meio de tal metodologia. Especificamente
com os professores do 5° ano e a coordenagdo pedagogica, desenvolveu-se um projeto onde
elegemos a arte literaria, especificamente, a obra Fita Verde no Cabelo, de Guimaraes Rosa,
como texto articulador para o desenvolvimento das atividades curriculares no periodo de junho
a setembro de 2018.

Nesse percurso, por meio da obra de Guimaraes Rosa, foram desenvolvidas as aulas
das disciplinas de acordo com o planejamento curricular. Os professores envolvidos e a
pesquisadora foram registrando o processo de desenvolvimento das atividades, bem como os
pontos relevantes, positivos ou negativos deparados pelos proprios professores e alunos.

Ao findar o periodo de desenvolvimento do projeto, a pesquisadora aplicou o
Questiondrio 02, o qual buscou verificar se houve a utilizacao da arte literaria no PCE de forma
transdisciplinar e ecoformadora, buscando ter dados concretos para andlise e constatacdo dos
resultados da pesquisa.

Como a arte literaria pode ser explorada pelos docentes da Escola Engenheiro
Annes Gualberto para redimensionar o planejamento do ensino a partir de uma metodologia
inter e transdisciplinar? Esta foi a indaga¢ao norteadora para o percurso da investigacdo que se
deu com base na tematica proposta.

O proximo topico traz a sequéncia metodologica e o desenvolvimento das
atividades do projeto de formagdo-agao desenvolvido na escola participante, em parceria com
os professores dessa institui¢do e demais profissionais que se dispuseram a auxiliar nas agdes

realizadas.
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5.3 PROJETO CRIATIVO ECOFORMADOR DA SEMENTE AO RESIDUO: FITA VERDE
NO CABELO DE JOAO GUIMARAES ROSA

Partindo da composi¢ao de um projeto no qual se deu em um cendrio estudantil, pautado
nos valores, no encanto da aprendizagem prazerosa e na dedica¢do de todos envolvidos. Os
topicos a seguir apresentam a partir do Epitome, ou seja, do ponto de partida dessa pesquisa-

acdo, todos os organizados conceituais do PCE, identificando as agdes desenvolvidas.

5.3.1 Pensamento Organizador/Apresenta¢io do Desenvolvimento do Projeto

O PCE tem como premissa a ampliagdo do conhecimento acerca do compromisso
com as questdes ambientais e sociais, por meio de atividades que envolvem a articulacao entre
os conteudos curriculares e as demandas da realidade, condicdo que pode colaborar para o
estimulo a leitura, produgdo e interpretacao textual, na resolucao de situagdes-problema e em
outras especificidades que integram o processo de ensino e de aprendizage. No caso desta
pesquisa, essa condicdo se articulou a utilizagdo da arte literaria, mais precisamente o conto
Fita Verde no Cabelo, de Joao Guimaraes Rosa, base do desenvolvimento das atividades inter
e transdisciplinares.

O PCE da Semente ao Residuo: Fita Verde no Cabelo surge no encontro realizado
na Escola Engenheiro Annes Gualberto, com o intuito de desenvolver o acompanhamento anual
dessa escola em parceria com uma Institui¢do de Ensino Superior (IES) e a RIEC, promovendo
uma Formag¢do-Acado em Escolas Criativas para todos os professores, gestores, coordenadores
e demais funcionarios, proporcionando também oficinas diversificadas para os alunos dessa
unidade escolar. Em uma conversa com a dire¢ao, propomo-nos a desenvolver especificamente
com uma turma de 5° ano e seus professores esse projeto, enquanto os demais alunos

desenvolviam outros com seus respectivos professores.

5.3.2 Epitome
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Para impactar os alunos foi criado um cendrio para a conta¢do da historia de
Guimardes Rosa?, Fita Verde no Cabelo.

A primeira etapa foi a contagdo da historia. Cabe destacar que durante a leitura do
conto os alunos permaneceram com os olhos fechados. Consideramos que haveria possibilidade
de agucar a imaginacdo dos mesmos e acompanhar o desenrolar dos fatos. Em seguida, foram
orientados a prestarem aten¢do em dois videos disponibilizados no YouTube e desenvolvidos
por alunos de outras escolas. A ideia era de que, ao assistirem os videos, percebessem as
diferencas existentes na apresentacdo e representacdo do mesmo conto.

Apoés a realizagdo das apresentacdes, efetuou-se uma roda de conversas para
associar a histéria com os dias atuais, a vida, “Do nascimento a morte” (projeto macro desta
unidade escolar). Muitas indagacdes surgiram, historias familiares foram contadas, a
participacao espontanea dos alunos tornou as atividades muito prazerosas, pois houve uma troca
de experiéncias juntamente com a construgao do saber e conhecer literario.

Sobre o enredo da Fita Verde no Cabelo, tivemos a oportunidade de falar sobre o
que significa a palavra literatura, qual seu conceito no dicionario. Citaram nomes de livros que
j& haviam lido e que fazem parte da literatura infantil e juvenil. Relataram suas vivéncias e o
contato ou nao com o mundo literario.

Incentivados pela professora regente, levaram diferentes tipos de fruta para as
atividades desse dia, a qual estava relacionada a ‘cesta de frutas que a Fita Verde levara para
sua vo’. Com auxilio das merendeiras, uma salada de frutas foi servida para todos os envolvidos
e proporcionou um debate relacionado as frutas que s@o cultivadas em nossa regido e as que
ndo sdo, abrindo portas para um conhecimento transdisciplinar sobre o consumo, cultivo,

plantio e preservagdao do meio ambiente.

5.3.3 Legitimacao Tedrica

Esse PCE envolveu diretamente todos os alunos do 5° ano do periodo matutino,

seus respectivos professores, a coordenagdo, direcao escolar e a pesquisadora. Tivemos a

2 Foi solicitado aos alunos que levassem para escola toalha de banho, almofadas ou travesseiros para que pudessem
deitar ou sentar no chdo para participar das atividades de forma mais confortavel possivel.
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colabora¢do de uma professora e Engenheira Agronoma residente na mesma comunidade, que
se disp0s a auxiliar em diversas atividades referentes a sua area de atuagao.

Para o desenvolvimento das atividades didaticas, dentro e fora da sala de aula,
foram utilizados os seguintes recursos: Livro: Fita Verde no Cabelo de Guimaraes Rosa; Videos
referentes ao tema (YouTube); Materiais de referéncia da Educagao Basica; Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2017); Livros de Ciéncias, Histéria, Geografia,
Matematica e Lingua Portuguesa; Google Heart ¢ Google Maps e demais complementacdes
bibliograficas referentes ao desenvolvimento de PCE sobre a formagdao de professores e

metodologias avaliativas.

5.3.4 Legitimacao Pragmatica

Para o desenvolvimento das atividades foi verificado com a professora regente da
classe quais os conteudos curriculares, livros didaticos e demais propostas pedagdgicas
referentes ao 5° ano deveriam ser contempladas durante o desenvolvimento do projeto, pois
esses deveriam culminar com a proposta metodologica das Escolas Criativas, dentro de uma
perspectiva inter e transdisciplinar.

Zwierewicz (2012), esclarece que essa metodologia visa transformar ndo s6 o ensino
tradicional em praticas criativas, mas também, auxiliar no desenvolvimento integral do aluno e
do seu entorno. Na sequéncia, registram-se algumas das acdes que colaboraram para legitimar

essa intencionalidade na pratica

5.3.5 Disciplinas vinculadas ao Projeto: Lingua Portuguesa, Ciéncias, Historia, Geografia,
Matematica e Arte

E importante ressaltar que, de acordo com a metodologia adotada para essa
pesquisa-acao, os contetdos programaticos foram vinculados a todas atividades desenvolvidas

no decorrer do projeto, ndo estando separadas por horarios pré-determinados. As TUnicas



63

disciplinas que seguiram o horario de acordo com o cronograma escolar foram a de Educacao
Fisica e Arte, as quais ndo sdo lecionadas pelo professor regente da classe, e sim, por
profissionais da area, e que também se dispuseram a realizar atividades voltadas ao tema Fita
Verde no Cabelo.

Primeiramente, os alunos fizeram a releitura do conto para se aprofundar no
contexto da narrativa. Em seguida, desenvolveram pesquisas para verificar a existéncia ou nao
de fatos que se aproximavam da histéria da Chapeuzinho Vermelho, a qual os alunos tiveram o
interesse de relembrar a historia, e, para isso, fizeram a leitura.

Foi elaborado em conjunto com os alunos e professores um questionario para ser
respondido com a familia sobre questdes do livro de literatura e a realidade local, buscando
verificar se o conto se aproxima em algum momento da realidade ambiental e familiar dos
alunos.

Também produziram relatos de experiéncia das aulas praticas realizadas dentro e
fora da escola. Todos os conteudos curriculares foram contemplados no decorrer das aulas.
Eram eles: Substantivo coletivo, simples, composto e grau; Adjetivo, grau e nimero; Verbos e
seu uso no imperativo. Nesse processo, disciplina de Lingua Portuguesa surgiu como
mediadora de varias atividades, inclusive na criagdo de um varal literario, onde cada aluno
exp0s a sua narrativa.

Cabe destacar que a edicao do conto analisado também mostra em suas imagens
algumas plantas, uma floresta. Tal aspecto permitiu-nos associar a um lugar com diversas
espécies de animais. Procuramos também uma relagdo com o ensino de Ciéncias. Partiu-se
desse didlogo para agendar uma visita ao Laboratério de Satde Animal e ao Hospital
Veterinario de uma IES.

Ao fazerem a aula de campo os alunos puderam compreender as especificidades de
diversos animais, tanto de domésticos, quanto de marinhos e selvagens. Tiveram a oportunidade
de tocar nos animais empalhados e sentir as diferentes texturas, visualizar a formacao 6ssea em
esqueletos de diversas espécies, de pequeno e grande porte. No Hospital Veterinario
conheceram as alas de atendimento, sala de anestesia e recuperacdo, sala de cirurgia, entre

outros espagos.
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Com as explicagdes da professora e veterinaria da instituicdo visitada,
compreenderam a importancia de se pensar no bem-estar animal, de prestar atendimento quando
estdo doentes, de fazer as vacinas e receberem a devida atencao e cuidado’.

A tltima etapa dessa visita de estudos foi no Museu ao Ar Livre Princesa Isabel®,
14 acompanhados por um musedlogo tiveram acesso ao acervo que resguarda documentos,
simbologias e utensilios da industrializa¢do e do desenvolvimento de diversos grupos étnicos.

Comecaram essa expedicao historica por tocar em objetos que pertenciam aos
Xokleng, grupo indigena dos tupi-guarani que vivia nessa regido ¢ eram conhecidos como
“bugres”. Os alunos ficaram assustados ao saberem que o desaparecimento desses indios se deu
principalmente por matangas de carater genocida.

Conheceram o acervo industrial da época da imigracdo, entre eles os meios de
transporte e maquinarios que eram usados pelos imigrantes que povoaram a regido da Colonia
de Grao-Para, diante desse contexto cultural e historico. Ficaram admirados ao verificarem a
quantidade de maquinas que eram usadas para suprir as necessidades dos imigrantes,
aprenderam que primeiramente era usada somente a for¢a humana, depois foram sendo criadas
as maquinas que usavam como meio de tracdo a dgua e alguns animais, como bois e cavalos
(SOUZA, 2002).

Ainda dentro do museu conheceram a Capela, uma pequena amostra de um templo
religioso a qual dispunha de um mobilidrio especifico. Foram até o Engenho para fabricacdo de
farinha de mandioca, a Estrebaria, Casa do Colono e seu Galpao de Servigos Domésticos,
Cantina de Fabricacdo de Vinho, Galpao de Meios de Transporte, Engenho para Fabricagdo de
Acucar, Olaria, Oficinas artesanais com carpintaria manual, sapataria e tecelagem, Marcenaria,
Galpao de Beneficiamento de Cereais, Ferraria, Monjolo e, por ultimo, fizeram a travessia de
um lago em uma Balsa, método utilizado para transportar pessoas € mantimentos de um lado a
outro dos grandes rios antes de existir pontes.

Dando continuidade no ambito escolar, convidamos uma professora e Engenheira
Agronoma para ministrar uma palestra sobre a importancia das plantas e o cuidado que devemos

ter com o meio ambiente. Visualizaram diversos tipos de plantas, relembraram que existem

3 Cabe destacar que a professora regente do 5° ano relatou a pesquisadora sobre a emogio/comogio dos alunos ao
verem animais com alguma enfermidade sendo tratados.

4O Museu ao Ar Livre Princesa Isabel estd localizado no municipio de Orleans, foi criado em 1980, possui no seu
interior quatorze unidades contendo acervos historicos com referéncia a colonizagdo europeia que chegou ao
Sul de Santa Catarina por volta de 1882.
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animais domésticos e animais selvagens, suas caracteristicas, do que se alimentam, dentre
outros.

Conversaram e assistiram videos a respeito das diferencas entre os meios urbano e
rural e para melhor compreensao percorreram com o Onibus escolar alguns quildmetros em
torno do municipio onde residem, podendo constatar pessoalmente as diferengas existentes.

Ainda pensando na relagdo entre o conto e o meio ambiente, foi realizada a
revitalizagdo do jardim escolar, com o preparo dos canteiros, cuidado com a terra e plantio de
mudas de hortalicas e verduras. Para a revitalizagdo no interior da escola foram criadas equipes,
as quais os alunos escolheram nomes relacionados a natureza. Confeccionamos pequenas placas
para serem colocadas em cada canteiro onde plantaram sementes de girassol.

Durante a preparagao de canteiros e plantio de flores para revitalizagao escolar, os
alunos mediram os canteiros, perceberam ai a Matematica presente nas atividades, fizeram os
registros das medidas e da quantidade de mudas e sementes plantadas. Isso serviu para o estudo
das fragdes, metros e centimetros e ainda as quatro operagdes matematicas. A professora criou
problemas usando a vivéncia dos alunos, facilitando assim a compreensdo da linguagem
matematica.

Para complementar tal dindmica, os alunos foram levados a um laboratorio de saude
animal, onde tiveram contato com esqueletos e animais empalhados de varias espécies.
Também visitaram e compreenderam a rotina das atividades realizadas em um hospital
veterinario. Por fim, utilizaram o laboratério de andlises, mais precisamente 0s microscopios,
para visualizagdo de fungos, bactérias e pequenos insetos.

Dando continuidade, convidamos um profissional da satde para que entrevistassem
e ampliassem o seu conhecimento a respeito das fazes da vida, satde e higiene. Os alunos foram
muito participativos, outros assuntos foram levantados e fizeram parte das discussoes.

Pensando no entrelacar do Fio de Ariadne, o ensino seguiu tomando forma e se
ligando aos contetdos e atividades, as quais contemplaram contetidos das disciplinas de
Geografia e Ciéncias.

Os alunos do 5° ano foram levados ao laboratdrio de tecnologias de informagao para
o reconhecimento espacial/geografico por intermédio do Google Heart/ Google Maps, podendo
verificar lugares onde existem lobos, onde sdo cultivadas framboesas, fatos que estdo
relacionados ao conto e demais produtos do desenvolvimento econdmico e agricola, bem como
o ciclo do café e do ouro, estando de acordo com os conteudos curriculares de Historia.

Moraes (2012, p. 15) ressalta que “quando trazemos meios que possibilitam a

interagdo com diversos interlocutores, locais de busca, inser¢des culturais, necessidade de
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selecdo/escolha, ampliacdo de trocas, parece que se pode incentivar/estimular o processo de
aprendizagem”. Esse pensamento converge com a didatica abordada.

Com a utilizagdo dos programas utilizados via Internet, os alunos fizeram varias
viagens pré-estabelecidas. Verificaram onde esta localizada a cidade de Brago do Norte (SC),
sendo a cidade onde residem e logo onde fica Cordisburgo- MG, cidade natal de Guimaraes
Rosa, escritor do conto o qual se tornou objeto de estudo. Na sequéncia, com a utilizagdo Google
Heart, encontraram a cidade na qual o escritor morava quando veio a falecer em 1967, sendo
essa o Rio de Janeiro.

Com essa dindmica a professora regente da classe e seus alunos tiverem momentos
de aprendizagem coletiva, ficou evidente a satisfacdo de todos ao poderem ter acesso a recursos
que os aproximam de algo que somente pela leitura parecia tdo distante. Seguindo com o auxilio
da Internet, verificaram imagens da historia da Chapeuzinho Vermelho e também da Fita Verde
no Cabelo ¢ buscaram as diferencas e semelhangas existentes nos dois contos. Analisaram os
animais, personagens € suas vestimentas, se havia possibilidade de constatar o periodo em que
ocorrem os fatos e local onde se passa, se existe proximidade de detalhes entre o campo ¢ a
cidade.

Na disciplina de Arte a professora auxiliou os alunos no desenvolvimento de duas
atividades, uma delas foi a confeccdo de mascaras de animais com a utilizagdo de materiais
reciclaveis. Partindo do principio de que o conto se passa em meio a uma mata e 14 ¢ o habitat
natural de varias espécies, relacionaram alguns nomes e, individualmente, realizaram esta
prazerosa atividade que contou com o recorte dos materiais, colagem, pintura e muita
criatividade.

A segunda atividade, a qual se deu no decorrer de varias aulas foi a elaboragao de
gibis. Para essa atividade a professora apresentou por meio de videos de curta duragdo varios
classicos da literatura infantil, e ressaltou que, assim como o conto usado como tema do projeto,
os demais também sdo relevantes e fazem parte tanto da literatura brasileira como de outros
paises.

A partir da visualizagdo de videos, equipes formadas por quatro alunos discutiram
a respeito de qual conto literario apresentado seria usado como base para elaborag¢ao do gibi,
sendo que para isso criaram um novo ambiente € novos personagens. Deram um titulo e
desenharam cada etapa da historia. Apos o término todos os gibis foram expostos no corredor

da escola para que alunos de outras turmas pudessem ver.
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Segundo a professora, muitos trabalhos superaram as expectativas, sendo feitos com
muita atencao e responsabilidade, afirmou ainda que a articulagdo entre as disciplinas fez com
que compreendessem o motivo e a importancia dos trabalhos realizados.

A disciplina de Educacio Fisica ¢ esperada pela maioria dos alunos como um
momento de extravasar, de realizar atividades descontraidas e que envolvam movimento e
aten¢do. Por isso, a professora do 5° ano planejou sua participagdo no PCE, envolvendo todas
essas caracteristicas e adaptando alguns requisitos. Deu uma cesta a cada equipe para que em
forma de competi¢do procurassem pelo patio da escola lagos de fita verde que estavam
escondidos, ao findar essa atividade foi relembrado o conto da Fita Verde no Cabelo e outros

jogos foram realizados utilizando materiais que tinham relagdo com a historia.

5.3.6 Perguntas geradoras

Em conjunto, todos os responsaveis pela elaboragdo do PCE organizaram as
perguntas geradoras de parte de suas atividades, elas englobam todas as disciplinas e fazem jus
a sequéncia organizacional do projeto.

* Vocés sabem o que ¢ literatura?

» (Conhecem algumas historinhas infantis? Quais?

= Alguém I€ ou j4 leu historias para voc€s em casa? Quem? Com que frequéncia?

* Que tipo de histoérias mais gostam?

* Conhecem a historia da Chapeuzinho Vermelho? e da Fita Verde no Cabelo?

* Quais animais aparecem nessas historias?

* Em que local ocorre a historia da Fita Verde no Cabelo?

= Vocés percebem que a maior parte desses contos literarios ocorrem em meio a

natureza.

»= Como ¢ a paisagem da nossa cidade? E da escola?

* Como ¢ descartado o lixo na sua casa? E o da escola?

= Podemos reaproveitar alguns objetos que seriam descartados?

* Vocés gostam de plantas?

= Sabem o que significa meio ambiente?

= Se pudéssemos melhorar o jardim da escola, o que fariam?
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* Que flores vocés conhecem? Que cuidados devemos ter com as plantas?

» Vocés tém animais em casa? Quais?

= Na nossa cidade tem animais abandonados?

= Vocés sabiam que os animais possuem caracteristicas diferentes uns dos outros?
» Conhecem algum hospital veterinario? Gostariam de conhecer pessoalmente?

» (Quais sdo as etapas da vida dos animais? E dos seres humanos?

= Serd que os animais sao utilizados como meio de transporte? E para desenvolver
trabalhos pesados na agricultura e em engenhos?

= Existe alguma lei de prote¢cdo aos amimais?

5.3.7 Metas

As metas sdo as tarefas propostas as quais foram cumpridas para que o objetivo
desse trabalho fosse alcancado. Elas sdo temporais, estando ligadas ao planejamento

pedagogico.

= Realizar atividades de leitura, interpretacdo e dramatizacdo, utilizando a arte
literaria como fonte provedora do conhecimento e fazendo /ink com o contetido curricular;

» Desenvolver mascaras que possam ser utilizadas nas conta¢des de historias e
como fonte criativa para a produgao textual;

= Revitalizar o jardim escolar;

= Construir jogos com a utilizagdo de material reciclavel para facilitar a

aprendizagem de problematiza¢cdes matematicas.

5.3.8 Eixos Norteadores

Ampliar o conhecimento acerca da arte literaria, por meio de atividades que
envolvem a articulagdo entre os contetidos curriculares e as demandas da realidade e colaborem
no estimulo a leitura, produgdo e interpretacao textual, na resolu¢do de situacdes-problema e no

desenvolvimento de acdes sustentaveis e ecoformadoras.
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Utilizacao de material reciclavel para confec¢do das mascaras de animais;

Livros de literatura infantil;

Aparelhos de som e video;

= Ferramentas para preparo e plantio das mudas e sementes.

5.3.9 Itinerarios

Apresenta-se neste espago a organizagdo de uma sequéncia das atividades as quais
devem ser desenvolvidas no decorrer do projeto. E relevante ressaltar que mudancas podem
ocorrer durante esse percurso, tanto para acrescentar algo importante a ser feito, como retirar

aquilo que se tornou por algum motivo inviavel ou desnecessario.

» Visitas orientadas de estudo em um hospital veterinario;

= Visita aos laboratorios de saude humana e animal;

= Limpeza e revitalizagdo do jardim escolar;

» [da a um laboratério de informatica para utilizar os computadores e Internet;

» Contextualizacdo histdrica e piquenique no Museu ao Ar Livre Princesa Isabel.

5.3.10 Coordenadas Temporais

O PCE foi desenvolvido durante os meses de junho a setembro de 2018, durante o

horério de expediente escolar.

5.3.11 Avaliacio Emergente



70

Na avaliacdo foram observados aspectos envolvidos no desenvolvimento dos
estudantes. Nesse interim, pretendeu-se conhecer as necessidades dos estudantes, propondo, a
partir delas, estratégias que facilitaram a aprendizagem. Da mesma forma, foram observados os
potenciais individuais e coletivos, valorizando os alunos a partir das especificidades que
apresentaram. Para tanto, o processo contou com:

= Avaliagdo diagnodstica com simulados para analisar os conhecimentos prévios,
potenciais e necessidades individuais e coletivas dos alunos;

» Avaliacdo formativa, observando os resultados dos trabalhos ¢ avaliacdes,
individuais e em grupos, e interferindo no desenvolvimento durante o processo;

» Autoavaliagdo para ampliar o autoconhecimento individual.

5.3.12 Polinizacao

Considerando que a poliniza¢do ¢ a fecundagdo do PCE no entorno em que foi
desenvolvido e, dando vida a proposta matricial, de tal modo que as ideias e valores sigam
ativos apds seu término, ficou de concreto para a escola e alunos:

= (riagado Gibis (desenhos/pinturas, construgao de falas, uso de recursos graficos);

» Mascaras de material reciclavel para contacdo de historias;

= Revitalizagdo das floreiras e canteiros do patio escolar;

=  Contos no varal literario.

54  ARTE LITERARIA E A ECOFORMACAO: ANALISE DAS RESPOSTAS DOS
QUESTIONARIOS APLICADOS AOS EDUCADORES ENVOLVIDOS NO PROJETO

5.4.1 Sobre o Questionario I
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O Questionario I antecedeu a formagao de professores e nos trouxe a percepgao e
entendimento dos 4 professores e de 1 coordenador pedagogico do 5° ano da escola Engenheiro
Annes Gualberto, totalizando 5 participantes.

O uso de projetos nessa escola € algo que ja vinha acontecendo ha algum tempo,
porém existe uma rotatividade de professores na unidade escolar em virtude de contratos
temporarios, para verificar a compreensao dos professores a respeito desse assunto, o primeiro
questionamento remete ao ter conhecimento ou nao da metodologia de projetos. Por ser uma
pergunta fechada, coube somente duas opcoes de resposta, sim ou nao.

Todos os sujeitos responderam que sim, que tinham conhecimento da metodologia
de projetos. Em virtude de terem participado de alguns encontros formativos para professores
no ano anterior, muitos conheceram a proposta das Escolas Criativas e a metodologia de
projetos e, especificamente, do PCE, porém, nem todos passaram a utilizar essa proposta.
Quanto aos profissionais, também nao foram todos os mesmos que fizeram a formag¢do em
virtude da existéncia de contratacdo temporaria de professores, ocasionando uma rotatividade
anual na escola em questao.

Os requisitos que norteiam os projetos dao significancia a educagdo, buscando
tornd-la relevante, permeando-a pela resolugdo de problemas, por motivacdes e fazendo
conexdes entre as memaorias € os acontecimentos atuais. Morin (2004) nos faz refletir sobre a
importancia de se ter uma visdo holistica e multidimensional, alertando-nos sobre a
responsabilidade da escola de promover mudangas.

Ao serem questionados acerca da percep¢do sobre a utilizagdo do PCE no
desenvolvimento das aulas, quatro dos entrevistados responderam que sua utilizacdo em sala
de aula ¢ excelente, e um entrevistado respondeu que € boa. Zwierewicz (2009, p. 47) salienta

que para a utilizacdo do PCE é:

[...] necessario pensar em uma escola diferente da configurada e disseminada
mundialmente nos séculos anteriores. E preciso pensar e estruturar a escola para o
século XXI, compativel com as necessidades individuais e coletivas e
potencializadora do bem-estar pessoal, social e planetario. Ou seja, a escola criativa
que priorize, entre outras questdes, a necessidade de fomentar a resiliéncia por meio
de uma oferta intensiva de fatores de protecdo que contribuam para seguranca,
autonomia e criatividade daqueles que nelas se inserem.

As respostas foram consideradas satisfatorias, sendo que essa proposta esta pautada
nas praticas que evidenciam os valores e potencialidades dos alunos, visando uma formagao

inclusiva e resiliente. Isso, contudo, ¢ um processo € mobilizar uma escola com as
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caracteristicas mencionadas na citagdo requisita tempo e predisposicdo, por isso, a importancia
da percepcao dos docentes no uso da metodologia.

Quando questionados sobre a relevancia da interdisciplinaridade no
desenvolvimento das atividades curriculares, todos os colaboradores responderam que ela ¢
considerada relevante e ampliadora de conhecimentos. Apontaram afirmag¢des que
comprovaram essas afirmagoes, dizendo que o elo entre as disciplinas torna o aprender mais
prazeroso e significativo, fazendo com que se relacionem em forma de teia, organizando uma
construcao continua do saber.

As colocagdes feitas vém ao encontro com o que foi explanado no decorrer dessa
pesquisa, trazendo conceitualizagdes dos Parametros Curriculares Nacionais para o
entendimento da importancia do planejamento que proporcione um aprendizado sem

fragmentacdes, que impulsione a criatividade e a inovagdo (BRASIL, 1999).

O conceito de interdisciplinaridade fica mais claro quando se considera o fato trivial
de que todo conhecimento mantém um didlogo permanente como o0s outros
conhecimentos, que pode ser de questionamento, de confirmagdo, de
complementag¢do, de negagdo, de ampliagdo, [...]. (BRASIL, 1999, p. 88).

Em relagdo a questio sobre o desenvolvimento de atividades transdisciplinares, os
docentes responderam que sim, confirmando a utilizagdo dos projetos em conformidade com a
metodologia dos PCE. Suanno (2014) corrobora com essa perspectiva reforcando que a
transdisciplinaridade dirige-se para a educagdo com um olhar voltado para a escola e para a
vida, visando a valorizagdo das relagdes interpessoais, sustentabilidade, criatividade, o cuidado
com o meio ambiente, entre outros aspectos que nos faz repensar a sociedade e tudo o que esta

Nno seu entorno.

A vinculag@o da escola na formagdo de um cidadado consciente de sua participagdo no
mundo em que vive continua em pauta. A consciéncia ecoformadora, transdisciplinar
e criativa s@o suportes para agdes, intervencdes e transformagdes pessoais, sociais e
planetarias baseadas na ética e na corresponsabilidade, na construgdo de um presente
que interferira, consideravelmente na organizagdo de dias melhores, mais generosos e
agradaveis para as geragdes futuras. (SUANNO, 2014, p. 180).

Essa relag@o positiva estabelecida entre a Escola Annes Gualberto, seus professores
e alunos, em especial aqui nos referimos ao 5° ano, aponta a utilizagao do ensino transdisciplinar

como provedor da ampliacao da formagao e transformacao humana, deixando aberto o espago

para a interacao a respeito do pensamento complexo, articulando e/ou acrescentando a formagao
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humana além de conhecimentos cientificos a responsabilidade ética planetaria conduzida pela
razdo e também pela emocao

Com relagdo a compreensdo do significado de ecoformacdo educacional, as
respostas de todos foram positivas, que compreendem. Trouxeram explicagdes esclarecedoras
quanto ao entendimento do assunto dizendo que a ecoformacdo educacional amplia o fazer
pedagdgico, ressignificando o ato de ensinar com praticas que envolvem os alunos dentro dos
conteudos trabalhados.

Relataram que esta metodologia prepara os alunos para o futuro, preservando o que
temos no meio ambiente, com atitudes sustentaveis e consciéncia ecologica, promovendo
amplitude de conhecimento em seu entorno. Nesse processo o aluno desenvolve seu
conhecimento para além da sala de aula, dinamizando o cuidado com o eu e 0 meio ambiente.

Percebemos com as respostas que compreendem o significado do termo
ecoformacdo e sua relevancia nas atividades desenvolvidas dentro ¢ fora da sala de aula. As
atividades e propostas ecoformadoras aconteceram partindo da percepgdo e utilizagdo do

conhecimento transdisciplinar. Em Torre (2008) encontramos a sustentagdo para as respostas

dadas:

[...] ecoformacdo ¢ uma maneira sistémica, integradora e sustentavel de entender a
acdo formativas, sempre em relacdo ao sujeito, a sociedade e a natureza. O carater de
sustentabilidade somente é possivel quando se estabelece relagdo entre todos os
elementos humanos. A partir do enfoque transdisciplinar nés a entendemos como
sendo um olhar diferente da realidade e de seus diversos niveis. (TORRE, 2008, p.
21).

Os resultados alcangados nessa pesquisa nos mostram que a ecoformacdo leva a
constru¢do de conhecimentos subsidiada pelas estratégias didaticas inovadoras, dindmicas e
sustentaveis que abrangem o mundo contemporaneo.

Com relagdo a frequéncia do uso da literatura nas atividades escolares, trés
pesquisados responderam que ¢ usada com frequéncia e dois disseram que somente as vezes.
Constatou-se que a literatura nao esta esquecida nos livros da biblioteca e, mesmo que nao seja
algo diario ela circula pelas atividades escolares.

Compreende-se que algumas disciplinas ndo tém uma ligacdo direta com a arte
literaria, isso se da geralmente naquelas que englobam as comunicagdes oral e visual, como
Lingua Portuguesa e Arte. Porém, ao se utilizar da metodologia de projetos com foco literario,
essa perspectiva de ensino vai muito além dessas disciplinas, sendo entrelagada como o Fio de
Ariadne, em um vai e vem curricular e, assim como como nos diz Ferreira (1999) que no jogo

literario, as pessoas entram de uma forma e saem de outra, o leitor sempre se altera”, da mesma
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forma ocorre com todos os envolvidos que abracam a arte literaria a fim de tornar os sujeitos
ativos, criativos e autonomos.

Quando os colaboradores foram indagados sobre terem ou nao utilizado a literatura
de forma transdisciplinar, todos responderam que nao haviam trabalhado dessa forma. Essa
resposta confirmou que o uso da literatura ainda estd voltada prioritariamente para leitura e
interpretagao.

Cabe-nos lembrar que a escola foi organizada com disciplinas separadas, sem haver
conexao entre elas. Partindo desse principio, mesmo que os conteudos sejam didaticamente
planejados, a relagdo existente entre eles ndo ¢ pensada. E, para ligar a literatura com a
transdisciplinaridade € necessario compreender que existird uma fusdo disciplinar e sera

analisado o que “[...] estd a0 mesmo tempo entre as disciplinas, através das disciplinas e além

delas.” (SUANNO, 2014, p. 69).

5.4.2 Sobre o Questionario II

Apos a formacgao dos professores e a aplicagdo do projeto Da Semente ao Residuo:
Fita Verde no Cabelo, elaborado pelos professores do quinto ano, juntamente com a
pesquisadora, um novo questionario foi aplicado, contendo seis perguntas, que estdo
distribuidas em fechadas, semiabertas e abertas. Em virtude da importancia dessa devolutiva
para a pesquisa realizada, consideramos que as respostas deveriam ser citadas com intuito de
discutir e analisar os resultados obtidos.

A primeira questdo indagou se foi possivel articular a Arte Literaria com os
conteudos curriculares no decorrer do projeto. Essa era uma pergunta fechada em que todos os
cinco colaboradores responderam sim, que conseguiram trabalhar fazendo a articulagdo entre a
proposta didatica e os conteudos.

Esta devolutiva foi satisfatéria, estabelecendo relagdo com o proposito da
transdisciplinaridade. Entende-se que foi possivel criar um vinculo entre as disciplinas e
amadurecer a compreensao a respeito dos cuidados com o meio € com o outro. Morin (2009)
traz suas consideragdes dizendo que a transdisciplinaridade esta constituida por lagos cognitivos

que podem atravessar as disciplinas.
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As respostas mostram que, apds a participacdo na formacdo direcionada a
metodologia de ensino das Escolas Criativas e o incentivo e criacdo de um PCE voltado a
utilizacdo da arte literaria, os professores conseguiram elaborar de forma relevante o
planejamento das atividades. Essa sequéncia didatica com propostas diversificadas ficou
evidenciada na proposta organizacional exposta no projeto Da Semente ao Residuo: Fita Verde
no Cabelo.

A pergunta dois indagou quanto ao nivel de aproveitamento dos alunos com a
utilizacao da Arte Literaria no PCE. Trés pesquisados responderam que o aproveitamento foi
bom e dois disseram que foi excelente. Por perceber a relevancia desse retorno para a pesquisa,

consideramos de grande valia citar as respostas que nos foram dadas:

P1: Compartilharam momentos de alegria e aprendizagem ao desenvolverem as
atividades propostas.

P 2: O envolvimento e a motivagao deram sentido aos estudos.

P 3: Tiveram inspiragdo para criar e interpretar diversos tipos de textos orais e escritos.
P 4: Desenvolveram atividades de maneira entusiasmada, usando a criatividade.

P 5: Trabalharam com diversos géneros textuais.

Percebemos que essas respostas podem representar um fazer pedagoégico bem
elaborado, constituido de praticas pedagdgicas que atraem de forma significativa os alunos,
fazendo com que mergulhem no contexto das atividades literarias elaboradas com apoio do
PCE.

A pergunta trés visou detectar se houve alguma dificuldade por parte dos alunos em
relacdo ao desenvolvimento das aulas transdisciplinares. Somente um pesquisado disse que as
vezes os alunos tiveram dificuldade de compreender; os demais disseram que ndo tiveram

problemas:

P1: Gostaram desse conhecimento unificado, fizeram alguns questionamentos, porém
reconheceram a possibilidade de trabalhar de forma diferente.

P 2: Dificuldade em compreender que havia contetidos de ciéncias, historia, geografia,
matematica, sendo abordado e trabalhados em um tnico caderno, sem precisar realizar
a troca.

P 3: Se expressaram bastante e aprenderam de diversas formas.

P 4: Conseguiram compreender que em todas as disciplinas precisam ter o
conhecimento de outras areas, de criatividade, de leitura e compreensao dos textos.

P 5: As atividades desenvolvidas vieram ao encontro da realidade dos alunos,
construcdo coletiva de conhecimento e diversas atividades relacionando teoria e
pratica.

Esse posicionamento mostrou que nem sempre ¢ facil quebrar uma rotina
estabelecida pelas normas educacionais de ter um caderno para cada disciplina e em um

determinado momento passar a fazer atividades transdisciplinares.
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Os demais responderam que os alunos foram receptivos a novas metodologias de
trabalho, conseguiram compreender que precisam da leitura, do conhecimento e de saber
interpretar em todas as disciplinas e, ainda, pensar no meio ambiente € no outro. Afirmaram
que as atividades desenvolvidas foram condizentes com a realidade dos alunos, tendo
construcao coletiva de textos e articulagdo tedrico-pratica.

O questionamento quatro indagou se o desenvolvimento do projeto conseguiu
contemplar a Arte Literaria na ecoformagao. Nesse interim, todos responderam que sim, vale

ressaltar as colocagoes feitas:

P 1: Conseguiram ligar os textos as ao cuidado com a natureza, a diminui¢do do
desperdicio de merenda escolar ¢ agua. Verificaram que muitos contos se passam em
meio a florestas ¢ lugares floridos, organizaram a partir disso o plantio de flores e
verduras na escola.

P2: O desenvolvimento e o contato das diversas formas de contar uma histdria trouxe
uma reflex@o sobre a origem e o sentido da vida.

P 3: Ampliou o conhecimento real do cotidiano e no meio em que convive.

P 4: Conseguiram ampliar os conhecimentos na descoberta de novas metodologias
apresentadas pelos professores.

P 5: Foram utilizados diversos géneros textuais para producdo de atividades ligadas
as diferentes disciplinas.

Os pesquisados passaram a desenvolver atividades com amplitude didatica,
humanizada e ambientalista, favorecendo o desenvolvimento integral do aluno, isso condiz com
todos os pressupostos de um ensino polinizador, que possibilita a escola ser um ambiente onde
permeia aprendizagens significativas.

Torre (2013), diz que a escola ¢ uma organizag¢do viva, que vai se moldando ou
transformando conforme as interferéncias, valores e referenciais humanos do seu entorno,
visando o desenvolvimento sem fragmentacoes.

A quinta pergunta visava saber qual a avaliacdo do pesquisado quanto ao projeto

desenvolvido:

P 1: Aproximou os alunos ¢ mostrou a importancia de tudo o que estudamos, sendo
que foi o tempo todo relacionado aos fatos do nosso dia a dia. Dessa forma despertou
o interesse e aumentou a produtividade dos alunos.

P 2: Excelente, os alunos demonstraram interesse, se sentiram motivados,
disciplinados, diminuiu as conversas sem sentido e passaram a fazer perguntas sobre
os assuntos da aula. Conseguiram relacionar a teoria com a pratica unindo questdes
sociais globais ao seu cotidiano.

P 3: Facilitou o entendimento, o ensino e a aprendizagem, explorando a criatividade
e as novas formas de entender o meio e o outro.

P 4: Muito significativo, tanto para nos professores, quanto para os alunos.

P 5: Excelente, pois a partir de uma construcdo coletiva de acdes e planejamentos as
metodologias utilizadas despertaram o interesse e a participagao dos alunos.



71

Temos a constatacao que as estratégias didaticas utilizadas promoveram o ensino
positivamente, despertando nos profissionais envolvidos a busca por novas e criativas
atividades, norteou a superacao da postura convencional do fazer pedagogico. Essa “pedagogia
de projetos” desenvolve-se pela participacao coletiva de todo o entorno escolar, desenvolvendo
a autonomia, pesquisas cientificas, um ensino integrador que faz com que a escola se aproxime
da realidade do aluno para efetivar a construgao do saber.

Esta proposta de trabalho visa contemplar os avangos cientificos e tecnolédgicos,
enredando as demandas sociais e ambientais. A estruturacdo dos projetos agrega novos
conceitos e conhecimentos. Para Behrens (2015), a metodologia de projetos aponta um processo
de interagdo e interconecxdo, de forma inter e transdisciplinar, fazendo uma abordagem
complexa e significativa ante a conteudos e informacdes que constituem aprendizagem.

O sexto questionamento tinha como inten¢do verificar se os pesquisados teriam
sugestdes de textos literarios e atividades para o desenvolvimento de novos PCE. Todos

apresentaram suas contribuicdes:

P 1: Sugiro textos que retratem a nossa diversidade cultural e ecoldgica para poder
propor atividades de reconhecimento proprio e do planeta de forma bem ampla. Assim
conseguiria abracar todos os contetidos sem tornar a aprendizagem repetitiva ou
magante.

P 2: Sdo intimeros textos que podem ser trabalhados e penso que também pode-se
utilizar poesias, musicas, entre outros recursos. Acredito que seja muito importante
dar aos alunos a oportunidade de terem contato com essa diversidade durante a vida
escolar, criando ambientes aconchegantes para leitura e fazendo com que surja novos
leitores.

P 3: Trabalhar os classicos da literatura e as interpretacdes dessas obras, despertando
o interesse pela leitura promovendo eventos diversificados.

P 4: Podemos trabalhar com obras de escritores regionais e mostrar a grande
diversidade de temas que podem ser abordados.

P 5: Diversificar os tipos de textos e fazer ainda mais parcerias com a comunidade.

Estas respostas nos trouxeram inimeras possibilidades, mostraram que a arte
literaria pode ser utilizada de forma ampla, com autores e temas diversos. Propiciando aos
alunos a diversidade também nas formas de planejar as atividades e nos ambientes de
aprendizagem.

A metodologia de projetos exige um planejamento, sua organizacdo deve
potencializar multiplos fatores, desde a verificagdo das potencialidades dos alunos, a divisdo e
o estimulo a aprendizagem prazerosa e a compreensao de que o resultado das vivéncias esta
relacionado ao conhecimento prévio de cada um.

Muitas foram as sugestdes dadas pelos pesquisados, todas com sua relevancia. E

importante lembrar que os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1999, p. 87) enfatizam



78

algumas diretrizes norteadoras para os projetos, “[...] o projeto educativo precisa ter a dimensao
de futuro, inerente ao ato de projetar, fazendo antecipagdes sobre as formas de inser¢do dos
alunos no mundo das relagdes sociais, das culturas e do trabalho.”

Os PCN consideram que a educacao deve contemplar conhecimentos e saberes que
fazem sentido a vivéncia dos alunos, e, ¢ passivel de alteracdes no decorrer da sua
aplicabilidade, considerando que outras diregdes possam ser abordadas de acordo com a

necessidade e relevancia para o bom desenvolvimento do método.
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6 CONCLUSAO

A linguagem ¢ algo que vai além da capacidade de se comunicar. Considerando sua
relevancia ao aprimoramento humano, especificamente no processo de ensino, evidenciamos a
linguagem literdria também como promotora da articulagdo dos saberes.

Nesse sentido, o problema norteador desta pesquisa indagou sobre como a obra Fita
Verde no Cabelo, de Guimaraes Rosa, atuaria inter e transdisciplinarmente, no planejamento
dos docentes do 5° ano da Escola Publica Estadual Engenheiro Annes Gualberto, localizada no
municipio de Brago do Norte (SC).

Para tanto, refletimos sobre o carater dialdgico e polifonico da linguagem literaria,
criando e analisando praticas didaticas diversificadas de explorar a arte literaria por meio da
utiliza¢do do Projeto Criativo Ecoformador, além de articularmos os saberes e aproximarmos
os alunos de uma aprendizagem prazerosa e significativa. Nesse sentido, Morin (2009, p. 13)
afirma que “[...] € descabido perceber os saberes como algo desconexo, separado, dividindo as
disciplinas, os problemas e as realidades de cada sociedade.”

O processo de ensino realizado com projetos € uma proposta que vai muito além de
um ensino fragmentado. No caso especifico do PCE, destaca-se que este baseia-se nas
necessidades de aprendizagem e interesses dos alunos, professores e comunidade, gerando
conhecimentos significativos para a vida (TORRE; ZWIREWICZ, 2009).

O uso da literatura como peg¢a fundamental desse PCE, fez com que o conto Fita
Verde no Cabelo ultrapassasse as folhas do livro e se tornasse objeto de conhecimento amplo,
instigando a criatividade, o desejo de aprender, de compartilhar conhecimentos e de resgatar
valores culturais. Muitas foram as conquistas alcangadas, tanto no desenvolvimento de
atividades voltadas para a leitura e escrita, quanto na compreensdo da linguagem matematica e
das ciéncias naturais em atividades praticas, como o plantio de flores na revitalizagdo da escola.

A utilizacdo de diversos recursos da Internet auxiliou no desenvolvimento dos
alunos, pois puderam perceber como ¢ importante aprender a utilizar as tecnologias que temos
a disposicdo, de forma a acrescentar conhecimento. Ficaram entusiasmados ao perceberem que
conseguiam percorrer diferentes municipios, estados e paises, visualizando com clareza tantos
lugares apenas com o apoio de site especifico.

A metodologia utilizada adotou o ensino em teia, ou seja, entrelagcando os
conteudos, fatos e situagdes que fazem do dia a dia escolar um ir e vir constante, assim como o

Fio de Ariadne percorre os labirintos do Minotauro. Nessa perspectiva, percorreu-se o caminho
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da aprendizagem, de troca de conhecimento e de aperfeicoamento sempre ligando a arte literaria
com o conto Fita Verde no Cabelo, as diversas tematicas ¢ conteudos, levando em consideragao
o planejamento escolar da unidade pesquisada.

Sao muitas as problematicas que interferem direta ou indiretamente no ambito
escolar, porém, esta pesquisa ndo se aprofundou nesse quesito. Mesmo assim, temos
consciéncia de que estamos buscando por meio da utilizagdo da arte literaria, juntamente com
metodologias didaticas transdisciplinares e ecoformadoras a transformacao e/ou renovagao
educacional.

No desenvolvimento de tantas atividades inter e transdisciplinares, observamos as
potencialidades, o conhecimento e¢ a vida aproximando-se do cenario formativo, e,
transcendendo o espago da sala de aula obtevemos a ecoformagdo. Por isso, o projeto foi além
da leitura e escrita, dinamizando questdes sociais € ambientais que retratam tanto a realidade
local quanto global.

O projeto executado influenciou no desenvolvimento do programa formativo do 5°
ano, estimulando uma visivel diferenca no planejamento didatico dos professores dessa turma,
os quais elaboram propostas de trabalho entrelacando todas as disciplinas. Recordamos que o
ponto de partida foi o conto Fita Verde no Cabelo, sua trajetoria nos levou a muitas discussoes,
leituras, interpretagdes, saidas de estudo, atividades ludicas, jogos, entrevistas, participacao da
comunidade externa e tantas outras contribuicdes que ofereceram uma ressignifica¢do ao ato de
aprender e de ensinar.

Nesse processo, a pratica pedagdgica atingiu véarias esferas da vida, quebrando
diversos paradigmas que subestimam o saber e¢ o aprender. Morin (2000) reforca esse
pensamento ressaltando caracteristicas pertinentes que também estavam presentes nessa
pesquisa-acdo, como a reflexdo em grupo para a constru¢cdo dos saberes, podendo trocar
experiéncias e ter acesso ao conhecimento prévio de cada um, influenciado pelo seu convivio
sociocultural. O professor ja ndo € mais o detentor de todo o conhecimento.

Outra caracteristica que norteou as atividades foi a ética, que Moraes (2010)
considera extremamente relevante na pratica transdisciplinar, destacando que est4 centrada no
respeito a diversidade cultural. Os hébitos familiares, a responsabilidade com o meio e a
solidariedade também foram importantes nesse processo.

A verificagdo e valorizagdo do didlogo se deu de forma continua, tornando o 5° ano
um espaco de reflexdes ao permitir que a voz de cada um tivesse vez e fosse ouvida.
Valorizamos nessa trajetoria a subjetividade e a autonomia, termos que também sdo destacados

como caracteristicas importantes por Moraes (2010).
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Pontuar aqui os resultados que alcangamos ¢ de suma importancia, uma vez que o
questionario 2, aplicado apds a execucdo do projeto trouxe consideragcdes positivas e
significativas dos participantes, os quais contribuiram com seus depoimentos e sugestoes de
novos projetos, temas e textos.

Buscamos superar o modelo escolar destinado a mera transmissao de conhecimento
e fortalecer as diversas possibilidades de aprendizado percebidas durante o desenvolvimento do
PCE. E viélido ressaltar que no ambito escolar muitos professores produzem e difundem
conhecimentos que ndo sao registrados, tampouco compartilhados, ficando restrito a sua sala
de aula ou a escola na qual trabalham. Levando em considerag@o tal perspectiva, Kauark,
Manhdes e Medeiros (2010) falam do valor da divulgacdo das pesquisas, auxiliando na
renovagao do conhecimento e ampliacdo de teorias ja constatadas.

Em relatos feitos pelos profissionais da educagao da escola em questao no primeiro
encontro, percebemos que grande parte ndo costumam ser pesquisadores, nem analisam suas
técnicas e/ou dinamicas de trabalho. Apesar de terem clareza da importancia dos conhecimentos
cientificos, somente estes nao sdo capazes de resolver todos os problemas éticos, filosoficos e
epistemologicos da educagdo, conforme alerta Morin (2009), considera-se relevante que o
docente possa refletir sobre sua propria pratica pedagodgica, investigando-a sistematicamente.

Esperamos que essa pesquisa provoque inquietudes € que outros aspectos tanto da
utilizacao da arte literaria, do aprofundamento do texto de Guimaraes Rosa, quanto do PCE
sejam investigados e compartilhados para além da metodologia de ensino, pois o saber ¢ algo

continuo e vitalicio.



82

REFERENCIAS

ALVARADO, Lusmidia; GARCIA, Margarita. Caracteristicas mas relevantes del paradigma
socio-critico: su aplicacion en investigaciones de educacion ambiental y de ensefianza de las
ciencias realizadas en el Doctorado de Educacion del Instituto Pedagogico de Caracas.
Sapiens - Revista Universitaria de Investigacion, Caracas, n. 2, a. 9, p. 15-237, dez. 2008.
PETARNELLA, Leandro; SILVEIRA, Amélia. Programasde Mestrado Profissional em
Educagdo e a intervencdo na pratica da agdo. Dialogia, Sao Paulo, n. 22, p. 243-262,
jul./dez., 2015.
ARISTOTELES. Poética. Sio Paulo: Difusdo Européia do Livro, 1959.
ARNAL, J. Investigacion educativa. Fundamentos y metodologia. Barcelona: Espafia, 1992.
BAKHTIN, M. Estética da criacao verbal. 2. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1997.

. Marxismo e filosofia da linguagem. 2. ed. Sdo Paulo: Hucitec, 1981.

. Marxismo e filosofia da linguagem. 8. ed. Sdo Paulo: Hucitec, 1992.

BAKHTIN, M.; VOLOSHINOV, V. N. Marxismo e filosofia da linguagem: problemas
fundamentais do método socioldgico da linguagem. Sdo Paulo: Hucitec, 2006.

BARTHES, Roland. Aula. Siao Paulo: Cultrix, 1977.
. O rumor da Lingua. Rio de Janeiro: Brasiliense, 1988.
. O rumor da lingua. Sao Paulo: Martins Fontes, 2004.

. Aula. Aula inaugural da cadeira de semiologia literaria do Colégio de Franga. Sao
Paulo: Cultrix, 2004.

BEHRENS, M. A. Metodologia de projetos: Aprender e Ensinar para a Producao do
Conhecimento numa Visdao Complexa /n: TORRES, P. L. Metodologias para a
producio do conhecimento: da concepgdo a pratica. Curitiba: Senar-PR, 2015.
Disponivel em: http://www.agrinho.com.br/site/wpcontent/
uploads/2014/09/2 04 Metodologia-de-projetos.pdf. Acesso em: 13 nov.

2018.

BLUTEAU, Raphael. Vocabulario portuguez & latino: aulico, anatomico, architectonico ...
Coimbra: Collegio das Artes da Companhia de Jesus, 1712-1728, 1728.

. Vocabulario portuguez & latino: aulico, anatomico, architectonico. Coimbra:
Collegio das Artes da Companhia de Jesus, 1712-1728. 8 v. Disponivel em:

http://www.brasiliana.usp.br/en/dicionario/1/. Acesso em: 20 jun. 2018.

BOSI, Alfredo. Historia concisa da literatura brasileira. Sdo Paulo: Cultrix, 1975.



83

BOSI, Alfredo. Ideologia e contra ideologia: Temas e variagdes. Sao Paulo: Companhia das
Letras, 2010.

BOSI, Alfredo. O Conto Brasileiro Contemporaneo. 16. ed. Sdo Paulo: Cultrix, 2015.
BOURDIEU, Pierre. O poder simbélico. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil; Difel, 2007.
BRANDAO, Junito de Souza. Mitologia grega. Rio de Janeiro: Vozes, 1987.
BRASIL Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional: Lei n° 9.394, de 20 de dezembro
de 1996. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/LEIS/19394.htm . Acesso em:
15 mar. 2018.

. PCN + Orientacées Educacionais Complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais. Linguagens, Codigos e suas Tecnologias. Brasilia, Secretaria de

Educacao Média e http://dx.doi.org/10.14572/nuances.v26i3.3681.

. Base Nacional Comum Curricular. Proposta preliminar —
Segunda Versdo Revista. Brasilia: MEC, 2016.

. Parametros Curriculares Nacionais: Matematica. Brasilia: MEC/SEF, 1999.

CANDIDO, Antonio. O direito a literatura. /n: Varios Escritos. Rio de Janeiro: Duas
Cidades, 2004.

. Literatura e sociedade: estudos de teoria e historia literaria. 8. ed. Sdao Paulo:
Queiroz, 2000.

. “O direito a literatura”. In: Varios Escritos. Sao Paulo: Ouro sobre Azul,
2011.

. Literatura e Sociedade. 9. ed. Rio de Janeiro: Ouro Sobre Azul, 2006. Disponivel
em: <www.fecra.edu.br/admin/arquivos/Antonio_Candido - Literatura e Sociedade.pdf>.

Acesso em: 20 mai. 2018.

. A literatura e a formacao do homem. Ciéncia e cultura. Sao
Paulo: Poeteiro Editor Digital, 2004.

. A Personagem do Romance. /n: CANDIDO, Antonio [ef al.]. A Personagem da
Ficcao. Sao Paulo: Perspectiva, 2007.

. (Org.). A personagem de Ficcao. Sao Paulo: Perspectiva, 2009.

CARDOSO, Jodo Batista. Teoria e pratica de leitura, apreensio e producio de texto.
Brasilia: Edunb, 2001.

CHAUI, Marilena. Convite a Filosofia. Sdo Paulo: Atica, 2000.

COELHO, Nelly Novaes. Literatura Infantil: Teoria, Andlise, Didatica. Sao Paulo:
Moderna, 2000.



84

. Literatura: arte, conhecimento e vida. Sao Paulo: Peir6polis, 2000.

COLUNGA, Silvia; GARCIA RUIZ, Jorge; BLANCO, Carlos Joaquin. El docente como
investigador y transformador de sus propias practicas. La investigacién-accion en educacion.
Transformacion, v. 9, n. 1, p. 14-19, jan-jun, 2013. Disponivel em:
http://transformacion.reduc.edu.cu/index.php/transformacion/article/view/77. Acesso em: 27
mar. 2018.

CORTAZAR, J. Alguns aspectos do conto. n.: . Valise de Cronoépio. Sao Paulo:
Perspectiva, v. 2, p.147-163, 1974.

COUTINHO, Afranio. A Literatura no Brasil. Rio de Janeiro: Sul Americana S.A., 1955.
. Percursos da Investigacdo em Tecnologia Educativa em Portugal:

Uma abordagem Tematica e metodoldgica a publicacdes cientificas (1985-2000). In

CIED Educativa, Investigacdo.l Braga, Universidade do Minho, 2006.

. Notas de teoria literaria. Petropolis: Vozes, 2008.

DUARTE, Vania Maria do Nascimento. Tipos de Narrativa. Brasil Escola. Disponivel em:
http://brasilescola.uol.com.br/redacao/tipos-narrativa.htm. Acesso em: 02 mar. 2018.

FRAGATA, Claudio. Joao, Joaozinho, Jodozito: o menino encantado. Rio de
Janeiro: Galerinha Record, 2016.

FERREIRA, Hugo Monteiro. A literatura bojunguiana e a (re) construcio do imaginario
infantil. Recife: Editora Construir, 1999.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia. Saberes necessarios a pratica educativa. Sao
Paulo: Paz e Terra, 1996.

GANCHO, Candida Vilare. Como analisar narrativas. Sdo Paulo: Atica, 2002.
. Como analisar narrativas. 8. ed. Sdo Paulo: Atica, 2004.

GOTLIB, Nadia Battella. Teoria do Conto. 11. ed. Sdo Paulo: Atica, 2006.

KAUARK, Fabiana da Silva; MANHAES, Fernanda Castro; MEDEIROS, Carlos Henrique.
Metodologia da pesquisa: Um guia pratico - Itabuna: Via Litterarum, 2010.

KUHN, Thomas. S. A estrutura das revolucées cientificas. Sdo Paulo: Perspectiva, 1991.
LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sio Paulo: Cortez, 1991.

. Democratizacio da escola publica: a pedagogia critico-social dos contetidos. 21.
ed. Sao Paulo: Edi¢des Loyola, 2006.



http://brasilescola.uol.com.br/redacao/tipos-narrativa.htm

85

. Adeus professor, adeus professora: novas exigéncias educacionais da profissao
docente. 12. ed. Sao Paulo: Cortez, 2010.

. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 1991.

LIBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, Jodo Ferreira; TOSCHI, Mirza Seabra. Educacao
escolar: politicas, estrutura e organizacao. Sao Paulo: Cortez, 2012.

LORENZ, Giinter W. Didlogo com Guimardes Rosa. In.: COUTINHO, Eduardo F.
(Org.). Guimaries Rosa. 2. ed., Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 1991.

MALLART, Joan. Ecoformagdo para escola do século XXI. In: ZWIEREWICZ, Marlene;
TORRE, Saturnino de la. Uma escola para o século XXI: Escolas Criativas e resiliéncia na
educacdo. Florianoépolis: Insular, 2009.

MORAES, Heloisa Juncklaus Preis. A descoberta e a vivéncia do virtual: experiéncias
infantis. Florianopolis: Dioesc, 2012.

MORAES, Maria Candida. Pensamento eco-sistémico. Educacdo, aprendizagem e
cidadania no século XXI. Petrépolis, RJ: Vozes, 2004.

MORIN, Edgar. A cabe¢a bem feita: repensar a reforma, repensar o ensino. 11. ed. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 2005.

. Ensinar a Condigdo Humana. /n: Os sete saberes necessarios a Educacio do
Futuro. Sio Paulo: Cortez, Brasilia: Unesco, 2000.

. Em busca dos fundamentos perdidos: textos sobre o marxismo. 2. ed. Porto
Alegre: Sulina, 2004.

. A cabec¢a bem-cheia: repensar a reforma, reformar o pensamento. Tradu¢do de Eloa
Jacobina. 16. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2009.

MORRIS, Charles W. Fundamentos da teoria dos signos. Rio de Janeiro: Eldorado Tijuca,
1976.

NICOLESCU, Basarab. O manifesto da transdisciplinaridade. Sao Paulo: Tri-om, 2005.

NOGUEIRA JUNIOR, Arnaldo. Projeto Releituras. Disponivel em:
<http://www.releituras.com/guimarosa_bio.asp>. Acesso em: 19 abr. 2018.

OSTROWER, Fayga. Universos da arte. 14. ed. Rio de Janeiro: Campus, 1999.

PELLEGRINI, Tania et al. Literatura, cinema e televisao. Sao Paulo: Senac, Instituto Itau
Cultural, 2003.

PERRONE-MOISES, Leyla. Por amor a arte. Estud. av. [online], v.19, n.55, pp. 335-348.
2005. Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0103-
40142005000300025. Acesso em: 15 jan. 2018.

PIAGET, Jean. Para onde vai a Educac¢ao? 6. ed. Rio de Janeiro: Unesco, 1978.



86

RABELO, A. O. A importancia da investiga¢cdo narrativa na educacdo. Educa¢io &
Sociedade, Campinas, v. 32, n. 114, p. 171-188, jan-mar. 2011. Disponivel em:
http://www.cedes.unicamp.br. Acesso em: 12 dez. 2018.

RAUEN, Fabio José. Roteiros de pesquisa. Rio do Sul: Nova Era, 2015.

ROSA, Joao Guimaraes. As margens da alegria. /n: . Primeiras estérias. 15. ed. Rio
de Janeiro: Nova Fronteira, 2001.

. Fita verde no cabelo: nova velha estoria. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1992.

ROSA, Vilma Guimaraes. Relembramentos: Joao Guimaraes Rosa, meu pai. Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 2008.

SANTOS, Akiko. Complexidade e transdisciplinaridade em educag¢do: cinco principios para
resgatar o elo perdido. /n: SANTOS, Akiko; SOMMERMAN, Américo. Complexidade e
transdisciplinaridade: em busca da totalidade perdida. Porto Alegre: Sulina, 2009.

SANTOS FILHO, Jos¢ Camilo. Pesquisa quantitativa versus pesquisa qualitativa: o desafio
paradigmatico. /n: SANTOS FILHO, José¢ Camilo; GAMBOA, Silvio Sanchez (Orgs.).
Pesquisa educacional: quantidade-qualidade. 5. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2002.

SCHULER, Donaldo. Teoria do Romance. Sio Paulo: Atica, 1989.
SOARES, Angélica. Géneros literarios. Sao Paulo: Atica, 1989.

SOUZA, Celso de Oliveira. Museu ao Ar Livre de Orleans: Oficinas do Saber. Orleans
(SC): Febave, 2002

SUANNQO, J. H. Ecoformacao, Transdisciplinaridade e Criatividade: a escola e a formacgao do
cidaddo do século XXI. In: MORAES, M. C.; SUANO, J. H. O pensar complexo na
educacao: sustentabilidade, transdisciplinaridade e criatividade. Rio de Janeiro: Wak, 2014.

TORRE, Saturnino de la. Decalogo sobre transdisciplinaridade e ecoformacao. /n: TORRE,
Saturnino; PUJOL, Maria Antonia; MORAES, Maria Candida. Transdisciplinaridade e
ecoformacao. Sao Paulo: Triom, 2008.

TORRE, S. de L.; MORAES, M. C.; TEJADA, Jos¢; PUJOL, Maria Antonia. Decalogo
sobre transdisciplinaridade e ecoformacao. /n: TORRE, Saturnino de La; MORAES,
Maria Candida; PUJOL, Maria Antonia. Transdisciplinaridade e Ecoformag¢do: um novo
olhar sobre a educa¢do. Sao Paulo: Triom, 2008.

TORRE, Saturnino de la; ZWIEREWICZ, Marlene (Orgs.) Uma escola para o século XXI:
escolas criativas e resiliéncia na educacao. Florianopolis: Insular, 2009.

. Instituciones educativas creativas: instrumento para valorar el desarrollo
creativo de las Instituciones Educativas (VADECRIE). El Elejido (Almeria):Circolo Rojo,
2012.


http://www.cedes.unicamp.br/

87

ZWIEREWICZ, M. Projetos Criativos ecoformadores. /n: TORRE, S.;
ZWIEREWICZ, M. (Coord.). Uma escola para o século XXI: escolas criativas e resiliéncia
na educagdo. Florianopolis: Insular, 2009.

. Projetos Criativos Ecoformadores — PCE: Uma via de metodolédgica desde e para o
paradigma da complexidade. /n: M. Pujol, S. Torre e V. L. S. Silva. Inovando na sala de
aula: Institui¢des transformadoras. Blumenau (SC): Nova Letra, 2013.

TODOROYV, Tzvetan. Poética da prosa. Sao Paulo: Martins Fontes, 2003.

TRIPP, D. Pesquisa-acdo: uma introdu¢ao metodologica. Educac¢ao e Pesquisa. Sao Paulo, v.
31, n. 3, p. 443-466, set/dez 2005. Disponivel em: http://www.
scielo.br/scielo.php?pid=S1517-97022005000300009&script=sci_arttext. Acesso em: 20 abr.
2018.

VASCONCELOS, C. dos S. Planejamento: plano de ensino-aprendizagem e projeto
educativo. Sao Paulo: Cortez, 1997.



APENDICES

88



89

APENDICE 1

QUESTIONARIO DE PERCEPCAO DOS PROFESSORES E COORDENACAO
PEDAGOGICA QUE ANTECEDE O DESENVOLVIMENTO DO PROJETO “DA
SEMENTE AO RESIDUO: ‘FITA VERDE NO CABELO’ DE JOAO GUIMARAES ROSA

Este questiondrio tem como objetivo coletar dados em relagdo a percepgao dos
professores e coordenagdo pedagdgica sobre o desenvolvimento da dissertacao de Mestrado em
Ciéncias da Linguagem- Unisul, “Arte literaria e a ecoformacdo: a linguagem em perspectivas
inter e transdisciplinar.”

Esta pesquisa tem como objetivo geral da pesquisa ¢ analisar como a obra Fita
Verde no Cabelo, de Guimaraes Rosa, atuaria inter e transdisciplinarmente, no planejamento
dos docentes do 5° ano da Escola Publica Estadual Engenheiro Annes Gualberto. Os resultados
serdo utilizados na elaboragdo dissertacdo do mestrado em Ciéncias da Linguagem- UNISUL,
visando uma proposta de ensino que atenda a perspectiva de uma formagao mais humanizada e
inovadora.

A pesquisa integra as atividades referentes ao uso do PCE (Projeto Criativo
Ecoformador) e da literatura para desenvolver o conhecimento em todas as disciplinas
curriculares do quinto ano da Escola Estadual de Ensino Fundamental Engenheiro Annes
Gualberto.

Para tanto, contamos com sua colaboragao:

N° QUESTAO
01 Vocé tem conhecimento sobre a metodologia de projetos?

( )sim ( )ndo

02 Qual sua percepcao acerca da utilizagdo do PCE (Projeto Criativo Ecoformador)
no desenvolvimento das aulas.

( )Ruim ( )Regular ( )Bom  ( )Excelente ( ) desconheco

03 Vocé considera a interdisciplinaridade relevante no desenvolvimento das
atividades curriculares?

( )sim ( )ndo
Justifique:
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04 Sua escola costuma desenvolver atividades transdisciplinares?
( )sim ( )ndao ( ) asvezes
05 Vocé compreende o significado de ecoformacao educacional?
( )sim ( )ndo
Explique:
06 A literatura ¢ utilizada com que frequéncia nas atividades escolares?
( )sim ( )ndao ( ) asvezes
07 Voceé ja utilizou a literatura de forma transdisciplianar?

( )sim ( )ndo

Comente sua resposta:




91

APENDICE II

QUESTIONARIO DE PERCEPCAO DOS PROFESSORES E COORDENACAO
PEDAGOGICA APOS O DESENVOLVIMENTO DO PROJETO DA SEMENTE AO
RESIDUO: ‘FITA VERDE NO CABELO’ DE JOAO GUIMARAES ROSA

Este questionario tem como objetivo coletar dados em relagao a percepgao dos
professores e coordenagao pedagogica sobre o desenvolvimento do projeto de Mestrado em
Ciéncias da Linguagem- Unisul, “A arte literaria: a linguagem em perspectivas inter e
transdisciplinar”.

Esta pesquisa tem como objetivo geral da pesquisa ¢ analisar como a obra Fita
Verde no Cabelo, de Guimaraes Rosa, atuaria inter e transdisciplinarmente, no planejamento
dos docentes do 5° ano da Escola Publica Estadual Engenheiro Annes Gualberto. Os resultados
serdo utilizados na elaboragdo dissertacdo do mestrado em Ciéncias da Linguagem- UNISUL,
visando uma proposta de ensino que atenda a perspectiva de uma formagao mais humanizada e
inovadora.

Os resultados serdo utilizados na elaboragao dissertacdo do Mestrado e visando uma
proposta de ensino que atenda a perspectiva de uma formag¢ao mais humanizada e inovadora.

A pesquisa integra as atividades referentes ao uso do PCE (Projeto Criativo
Ecoformador) e da literatura para desenvolver o conhecimento em todas as disciplinas
curriculares do quinto ano da Escola Estadual de Ensino Fundamental Engenheiro Annes
Gualberto.

Para tanto, contamos com sua colaboragao:

N° QUESTAO
01 Foi possivel articular a Arte Literaria com os contetudos curriculares?

( )sim ( )nao ( ) asvezes

02 Como foi o nivel de aproveitamento dos alunos com a utilizagdo da Arte
Literaria no PCE?

( )Ruim ( )Regular ( )Bom  ( )Excelente
Comente sua resposta:

03 Foi detectada alguma dificuldade por parte dos alunos em relagdo ao
desenvolvimento das aulas transdisciplinares?

( )sim ( )ndo ( ) asvezes
Comente sua resposta:
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04 O desenvolvimento do projeto conseguiu contemplar a Arte literaria na
ecoformacao?
( )sim ( )nao
Comente sua resposta:

05 Qual sua avaliag@o do projeto desenvolvido?

06 Que sugestdes de textos literarios e atividades vocé daria para o

desenvolvimento de novos PCE?
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ANEXO A

7

/

UNIVERSIDADE DO SUL DE SANTA CATARINA

DECLARACAO DE CIENCIA E CONCORDANCIA DAS INSTITUICOES
ENVOLVIDAS

Local e data: Brago do Norte, sexta-feira, 27 de abril de 2018

Com o objetivo de atender as exigéncias para a obten¢do de parecer do comité de ética em
pesquisa - cep-unisul, os representantes legais das instituicdes envolvidas no projeto de
pesquisa intitulado " Arte literaria: a linguagem em perspectivas inter e transdisciplinar " que
tem como objetivo analisar como a arte literaria poderia ser utilizada pelos docentes da escola
Publica Estadual Engenheiro Annes Gualberto, enquanto promotora da inter e
transdisciplinaridade, declaram estarem cientes e de acordo com seu desenvolvimento nos
termos propostos desde que os pesquisadores executem o referido projeto de pesquisa com

observancia do que dispde a resolugdo 466/12 do conselho nacional de saude.

Assinatura do pesquisador responsavel (UNISUL)

Assinatura do responsavel pela institui¢ao proponente (UNISUL)
(Coordenador de Curso)
*assinatura e carimbo

Assinatura do responséavel da institui¢cdo co-participante
*assinatura e carimbo



