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Resumo: O objetivo do presente trabalho é abordar a impoidéda Lingua de Sinais para a
inclusdo social do surdo, a pesquisa vai de acydopensamentos e concepcdes socio-
historico-cultural de Vygotsky e valoriza a eduaabdingue tendo em vista g importancia de
reconhecer a Lingua de sinais- LIBRAS como prienBirgua por ser natural para esses

sujeitos e a compreensao de colocar o ensino dmaiRortuguesa como segunda lingua.

Esse trabalho apresenta um estudo baseado naaji®na rotina escolar da Escola
Municipal Sousa da Silveira, localizada no Rio deeiro- RJ que € uma das poucas que
mantém estrutura fisica para atender alunos coesaelades especiais e conta com sala de

recursos e profissionais qualificados.

Palavras-chave: Surdez — Lingua de Sinais — Educacao bilingue.
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1 INTRODUCAO

Esse trabalho foi visto como uma forma de expangat aproximar a realidade do surdo a
nossa concepcao falha sobre inclusdo social. Armd® dos textos foi uma oportunidade de

revelar as falhas e as ideologias de quem sonheeeainclusdo acontecendo.

Baseado em referenciais teoricos, essa pesqus&sitarecer e pontuar os beneficios que o
conhecimento prévio das necessidades dos surdemrgngcidadaos, da lingua de sinais
como primeira lingua e a capacidade de expressigidgdo pontos fundamentais para que a
sociedade surda tenha um aprendizado confortgnas ,através da lingua de sinais, o surdo
se desenvolve congnitivamente e socialmente, canaguisicao pode interagir com o0 mundo
surdo mas também com o0 universo ouvinte proporo@maassim uma troca de
conhecimento, interacdo afetiva e a necessidaderdeompreendido fica sanada por ambos

lados.

A linguagem é primordial no desenvolvimento de quat ser humano, afinal a linguagem é
instrumento de poder e ndo pode ser negado aosssordlireito de poder usufruir dos
beneficios de uma lingua, portanto, aceitar aeatiga do surdo e conviver com a diversidade

humana é um desafio proposto a sociedade.

O tema da surdez envolve bastantes questdes tést@; com certeza ha muito que estudar e
contribuir para a educacao do surdo e para a a@ei@preparacado dos ouvintes para com 0s

surdos.

A pesquisa estad sendo construida com teor puraneatmrdagem qualitativa. Essa
escolha foi fundamentada na definicdo “a pesquisditgtiva tem o ambiente natural como
sua fonte direta de dados e o0 pesquisador com@rgatipal instrumento, supde o contato
direto e prolongado do pesquisador com o ambientsitiacdo que esta sendo investigada”
(LUDKE, M., 2004, p. 11) que é compativel com aacteristica do trabalho que foi
elaborado a partir da observagéao direta da incldeaan aluno surdo em classes regulares da

Escola Municipal Sousa da Silveira.

O tipo de pesquisa que desenvolvi quanto ao nieelpmfundidade a pesquisa
exploratéria. O objetivo da pesquisa é “analisapielacionar aspectos que envolvem fatos

ou fendmenos, podendo também explicar as razbescai@éncia de determinados fatos
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(WILL, 2009, p. 80)". Quanto ao metodo utilizadmpederemos ao modelo dialético visto
gue é o que mais se adéqua ao estudo das complesidas fenbmenos educativos, como

argumenta Will (2009). Trata-se de um estudo de.cas

A pesquisa foi feita através da observacdo di&iard aluno surdo no primeiro ano
do Ensino Fundamental da Escola Municipal Sous&ibl@ira. Todos os funcionéarios da
escola foram personagens importantes de dialogu® sointeracdo e inclusdo da crianga

surda, ha 2 pessoas que sao envolvidas na rotinledo mesmo.

A coleta de dados foi feita através de convemsfmsmais, observacdes em sala de

aula e entrevista semiestruturada com o docentigrihz.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Durante muito tempo viveu-se a exclusdo escolar adascas com Necessidades
Educativas Especiais da nossa sociedade. Quanttataeam de deficiéncias severas, as
criangas eram normalmente inseridas em escolagiaspe que acontecia quando havia
apoio por parte da Seguranca Social ou boas caglfgianceiras familiares. Caso contrério,
as criancas nao iam a escola permanecendo emarasassdamilias. Com o passar dos anos e
a latente necessidade de instruir todas as criagmaambiente escolar inclusivo, surge a

Educacao Especial nas escolas regulares, baseésaantEscola para todos”.

ApoOs essa introducdo generalizada, partiremos gsmpeculiaridades da inclusao dos
Surdos em classes regulares e sua historia dalinéggdo na escolaridade no Brasil em um

breve resumo.

A historia da educacao dos surdos no Brasil éadecicom a decisdo de Dom Pedro I
de promover a fundacdo de um instituto para a €diocde surdos-mudos. Para isso, ele

trouxe ao pais um professor surdo francés chamddard Huet.
O trabalho proposto pelo francés seguia a Linguairkes Francesa no Brasil.

O instituto para surdos foi fundado por Huet em 718®Bicialmente chamado de
Instituto de Surdos-Mudos, passando a receber e reminstituto Nacional dos Surdos-
Mudos. Funcionava como um internato e la criancasl@escentes estudavam conteudos

como Portugués, Matemética, Histéria, Geografia, et

O alfabeto manual francés foi difundido no Bra®lgs proprios surdos, alunos do
instituto que logo recebeu o nome de INES- IngtitNacional de Educacdo de Surdos e,
segundo Veloso e Maia Filho , 2009; pais de tod®rasil levavam seus filhos surdos ao
INES- Instituto que é referéncia até hoje na edamale surdos.

Apesar de o Brasil poder contar com 0 apoio supalifgcado do INES e algumas
outras instituicdes de educagdo em Lingua de Siafida ha necessidade de haver uma
inclusé@o de fato dos surdos na sociedade ouviétesé no ambito educacional, mas também

social. Isso s6 acontecera caso os surdos sejdoidoe em escolas e classes regulares
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contando com auxilios de intérpretes e/ou professbilingues. Em acordo com Novaes
(2010, p. 73) @&ducacao bilingude surdos no Brasil esta amparada pela Lei e émwbada
pelo Ministério Nacional da Educacdo (MEC), comoadseuma proposta valida e eficaz para
0 ensino das duas Linguas reconhecidas pelo gatgd Portuguesa e LIBRAS, necessarias

para a inclusédo social efetiva destes sujeitos.

O Decreto n° 5.626 de 22/12/2005, que regulameritai an® 10.436/2002, em seu

capitulo VI, artigo 22, determina que se organizgara a inclusdo escolar:

| — escolas e classes de educacdao bilingue, alaeatagos surdos e
ouvintes, com professores bilingues, na educac@mtine nos
anos iniciais do ensino fundamental,
Il — escolas bilingues ou escolas comuns da ragléarede ensino,
abertas a alunos surdos e ouvintes, para os amais fio ensino
fundamental, ensino médio ou educacéo profissiaoah, docentes
de diferentes areas do conhecimento, cientes dgulaiidade
linguistica dos alunos surdos, bem como a presgm¢eadutores e

intérpretes de Libras — Lingua Portuguesa.

Ainda no artigo 22, paragrafo 1°, este Decreto réesccomo escola ou classe de
ensino bilingue aquelas em que a Libras e a mathldi@éscrita da Lingua Portuguesa sejam

lingua de instrucéo utilizada no desenvolvimenttode o processo educativo.

Art. 22. As instituicbes federais de ensino respgeeis pela
educacgdo bésica devem garantir a inclusdo de akurdes ou com

deficiéncia auditiva, por meio da organizacao de:
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| - escolas e classes de educacado bilingle, akerhsnos surdos e
ouvintes, com professores bilingles, na educadaatine nos anos

iniciais do ensino fundamental;

Il - escolas bilingles ou escolas comuns da redelae de ensino,
abertas a alunos surdos e ouvintes, para os anais flo ensino
fundamental, ensino médio ou educacdo profissiaml) docentes
das diferentes areas do conhecimento, cientes migularidade
linglistica dos alunos surdos, bem como com a pcasee tradutores

e intérpretes de Libras - Lingua Portuguesa.

§ 1° Sdo0 denominadas escolas ou classes de educalfaguiei
aguelas em que a Libras e a modalidade escritarpd Portuguesa
sejam linguas de instrugcdo utilizadas no desenwelvio de todo o
processo educativo.

Por recomendac¢éao do MEC, a educacéo de surdosaso precisa ser: "(...) efetivada
em lingua de sinais, independente dos espacos eno guocesso se desenvolva. Assim,
paralelamente as disciplinas curriculares, fazeeessario 0 ensino de lingua portuguesa
como segunda lingua, com a utilizagédo de mateziamtodos especificos no atendimento as
necessidades educacionais." (MEC/ SEESP, 2006).

2.1 A trajetdria do aluno surdo na educacdo.

Segundo a Politica Nacional de Educacdo Especiaiiegracdo € um processo
dindmico de participacdo das pessoas num cont@dalslegitimando sua interacdo nos

grupos sociais.

A legislacéo do Brasil (Constituicdo Federal/88,B.D394/96 entre outras) prevé a
integracdo do educando com necessidades especiasistema regular de ensino. Essa
integracdo, no entanto, deve ser um processo hailji fazendo-se necessario estabelecer,
para cada caso, 0 momento oportuno para que o retthucdmece a frequentar a classe

comum, com possibilidade de éxito e progresso.
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A integrac&o dos alunos surdos em classes regulaoes tdo simples e rapido. E uma
conquista que conta com varios pilares que prec&gantom empenho nesse processo, aluno
surdo, familia, professores, fonoaudiélogos, psgd$, assistentes sociais, alunos ouvintes,

demais elementos da escola, sdo alguns e prin®riiasa conquista educacional.

Para os surdos, a Lingua Portuguesa é um instrantieguistico que se apresenta
como obstaculo que precisa ser transposto comtarttasdificuldade. Por outro lado, a
LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais) ndo é um reourde traducdo, mas sim , de

interpretacdo quando o intuito € estabelecer wmaspondéncia entre as duas linguas.
2.2 A escola regular

O aluno surdo deve frequentar o sistema regulandao porque € um cidadao com
0s mesmos direitos de qualquer outro. Ele predisar fexposto ao modelo linguistico
nacional, a Lingua Portuguesa, pois € no ambientdintes que ele vivera todo o tempo e a

aprendizagem de uma lingua efetiva-se realmentedguaa contato direto.

Frequentando esse sistema o aluno surdo tera coditg&to com varias faces da

Lingua Portuguesa, oralizada, escrita e orofacial.

Muitos alunos surdos ja estdo frequentando as asceebulares, contudo, ainda ha
restricdo no aprendizado e despreparo dos proéssg0s profissionais ainda veem a inclusao
como veiculo exclusivo de socializacdo e descomheaecapacidade de compreenséo e

aprendizado dos alunos deficientes.

Glat se refere de forma clara e objetiva quanterdadeira educacéo inclusiva que

envolvem instituicdo escolar, alunos com necessgladpeciais e profissionais da educacéao.

A Educacao Inclusiva significa um novo modelo de
escola em que é possivel 0 acesso e a permanéntoaab
os alunos, e onde os mecanismos de selecdo endisgao,
até entdo utilizados sédo substituidos por proceattisede
identificacdo e remocéo das barreiras para a apegem.
(Rosana Glat, 2007, p.16)
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2.3 Os profissionais da escola regular

De acordo com o decreto N° 5626 de 22 de dezen®r2065, a Libras deve ser
inserida como disciplina curricular obrigatoria rmssos de formacdo de professores para o
exercicio do magistério, em nivel médio e supemomnos cursos de Fonoaudiologia, de
instituicbes de ensino, publicas e privadas, demsia federal de ensino e dos sistemas de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e dos Mpiog. E diz ainda que a formacdo de
docentes para o ensino de Libras na educagédo ilnfarmtos anos iniciais do ensino
fundamental deve ser realizada em curso de Pedagogcurso normal superior, em que
Libras e Lingua Portuguesa escrita tenham cordgitlinguas de instrucdo, viabilizando a

formac&o bilingle.

A utilizacdo da lingua de sinais esta sendo readdadecomo ponto de partida para
socializacdo inicial, sendo assim, um pressupoata pma efetiva e positiva mudanca no
atendimento que as escolas prestam para a comanglada. A lingua de sinais ja foi
entendida como uma lingua que garante riquezasi$itigas tdo quanto a lingua portuguesa
escrita e oferece as mesmas condi¢cdes de consiignificado e atribuir coeréncia, assim,

preenche a mesma lacuna do ensino da Lingua Pesagu

No novo modelo de Educacdo Especial o objetivoathac e atender a todos os
alunos, sem levar em conta suas necessidades.oEpiissisa ser feito com cautela e

principalmente muito empenho para que se obter@xi® almejado.

O foco que antes era na deficiéncia e suas caisdtias generalizadas, hoje, ja
encaram o individuo como um ser unico completo emuliaridades e contempla uma busca

para o favorecimento das necessidades que apne@senta

A énfase ndo era mais na deficiéncia intrinsecandi®iduo,

mas sim nas condicbes do meio em proporcionar sesur
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adequados que promovessem o0 desenvolvimento e a
aprendizagem. (GLAT, 2010, p. 20)

Como apontam Glat e Blanco (2007), necessidadeaerunal especial ndo é uma
necessidade intrinseca do aluno com necessidaplesiads nem muito menos uma condi¢cao
sintomatica tipica de um determinado grupo eticldgsupostamente homogéneo. E uma
condicao individual e especifica, um produto dargxgdo do aluno com o contexto escolar em
gue a aprendizagem devera se dar. Assim, mesmong@gupo de alunos seja diagnosticado
com a mesma patologia, cada um tem seu perfildeagarequer um plano flexivel para

atender as necessidades educacionais.

3 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

As observacdes foram feitas na Escola Municipals&ada Silveira localizada no Rio de
Janeiro, todos relatos foram feitos através doatorttireto com um aluno surdo, a professora

da sala de recursos e a diretora da unidade escolar

Com a coleta de dados e a breve observacdo do eflumsuas atividades diarias escolares
podemos perceber que ha uma lacuna muito grande &rieoria e a realidade da crianca
incluida em uma escola regular. A visédo de inclissimal ainda é fixada em apenas manter a
crianca perto dos demais alunos sem que haja npa@mcupacdo na comunicagao, no
aprendizado e na crianga surda com cidadao partente sociedade que desenvolve
expectativa em torno dele e que gerara cobrangaafsem que exista uma preocupacao a

cerca da educacao basica.

A incluséo social ndo pode ser vista assim, apperaager o deficiente presente num grupo,
mas sim, manter o deficiente participando, compteedo, exercitando sendo mais um num
grupo que se adequa as limitacbes e o faca perapierisso € minimo quando ha
compreensao de desejos e a liberdade de expré&saohumano para ser cidadao precisa ser
“ouvido” precisa saber impor suas vontades, suai@pie ser entendido como capaz de tomar
suas proprias atitudes com nobreza e respeito. @oswrdo sera esse cidaddao autbnomo se
nao ha preocupacao de formar um cidaddo? Se swagédué respaldada por amor e boa

vontade dos docentes e néo faz jus aos seus dinettambidos por lei?

10
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N&o ha um olhar critico e correto quanto a educdgdasurdos e a leis e literaturas tao ricas
gue a norteiam ndo sado vistas pelos governantexents da rede municipal do Rio de
Janeiro. A Escola Municipal Sousa da Silveira caata ricos materiais e espaco fisico que
articularia um excelente trabalho inclusivo, cootushdo ha formacdo continuada dos
profissionais que se veem atada quando recebemumm surdo, ndo ha preparacédo, apoio e

gualquer estrutura educacional para que existelas#o na escola.

Os relatos da diretora e da professora deixam ederssia a lacuna entre a expectativa e a

realidade, mostra o abismo entre a teoria e acprati

Vivemos na sociedade da visualidade, da estet#izda realidade, da transformacao do real
em imagens, cujas consequéncias para o homem quori@meo poderdo ser a do anonimato
sobre o pessoal, a do imaginario sobre o realB{M@& SOUZA, 2000- Discussfes Tedricas,
CAMPELLO- Estudos Surdos 1) .

Antes de questionar sobre estrutura fisica ou hanpara acolher o surdo na sociedade
ouvinte, é preciso que haja uma discussao acercardeecimento sobre o individuo: o surdo.
Sujeito que aperfeicoa sua experiéncia visual mgrozacdo interna (biopsico) e externa
(social) numa interligacdo cultural e assim estd®ido as bases de uma Lingua que
privilegia a forma concreta do seu pensamento:ngud de Sinais. Porém, esse meio de
concretizar o aprendizado so é possivel quandasipanbilidade de obter meios adequados

para sua construcao.

Ainda hoje ha a ideia deturpada do surdo comotsujigipendente e sem autonomia fazendo
com gue sua capacidade seja invisivel e que el¢eagee precisa se incluir no mundo
ouvinte, € uma grupo que carrega consigo o fardsedevisto como “aquele que precisa
aprender a ouvir’ , querem que o surdo entend@aas e expressividade do grupo ouvinte
sem sequer se preocupar em inserir a Lingua ddsStoano primeira lingua devido a

naturalidade para o surdo.

Quando existe a omissdo do surdo enquanto pespaaite@la e a ignorancia da aversado a

LIBRAS, ha omissao a questionamentos como: Quersugeito surdo?

“De fato, quanto mais insistem em colocarem 'mastanas suas
identidades e quanto mais manifestacbes de que gsarsurdos é

importante falar para ser aceitos na sociedadépsels ficam nas suas

11
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préprias sombras, medos, angustias e ansiedadesprassdes das

praticas ouvintistas sdo comuns na historia passagl@sente para o
povo surdo.” (STROBEL, 2007)

Durante as praticas pedagogicas ficou claro, candigse antes, que ha uma lacuna entre a
teoria/ perspectiva e a realidade indo de encamino a proposta da Politica Educacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacado ilragjaseiro-2008, MEC. N&o héa
adequacdo de estratégias e adaptacdes para ossedam disciplinas, sequer de Lingua

Portuguesa e nem fomento a formacgéo continuaddabentes.

N&o h& ambicdo em transformar a comunidade esewigrarte de uma sociedade inclusiva e
a oportunidade de transformar os sujeitos em pgssom mais conhecimento humano

escorre pelos dedos de um povo que desdenha aed@aprender mais e mais.

A incluséo precisa deixar de lado essa concepgéoes de ser mera insergado, alocacdo ou
integracdo do surdo no espaco escolar e passar\aste como direito ao atendimento a
diversidade e contemplacdo a conhecimentos sobtdigmedades de cada aluno como sujeito
anico (PORTARIA n°555/2007/MEC). Apesar de todollaicoento e simpatia por colegas e
professores ouvintes, ha necessidade de buscaheamento em que realize um trabalho de
valorizagdo das diferencas, pautado no desenvamamaopsicossocial do individuo e seu
preparo para estar inserido no contexto social ERBETTI, 2002:8). E nessa teoria é
observado o que ha de mais importante entre Swedogvintes para a comunicacao: A
LINGUA. Uma Lingua que ndo somente favoreca a cooagdo entre todos, mas
principalmente a aquisicdo do conhecimento (Lirg#ssileira de Sinais- L1: primeira lingua
e Lingua Portuguesa- L2: segunda lingua). O Dearets.626/05 deixa bem claro, no seu
artigo 14iii, capitulo IV, inciso ll:.ofertar, obrigatoriamente, desde a educacao infati
ensino da LIBRAS e também da Lingua Portuguesap csegunda lingua para alunos
surdos; assim como no inciso V: apoiar, na comutédascolar, o uso e a difusao de Libras
entre professores, alunos, funcionarios, direcaceseola e familiares, inclusive por meio da

oferta de cursos.

A construcdo da educacédo inclusiva nas escolasndmoeregular comeca a partir do
reconhecimento das suas diferencas significatiwas @ convivio social e os desafios diarios

pertinentes da rotina escolar. E de extrema netzEsique as pessoas aprendam a ver as
12
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outras através da sua perspectiva e saiba apse@atesenvoltura, sua capacidade criadora e
independente, com compreenséo sobre os difereatesgmis para transformagdes de vida,

de mundo, de futuro.

“(...) compreender a surdez como diferenca sigmific
reconhecer politicamente essa diferenga.” (SKLIAR,
1997)

RELATO DA VIVENCIA:

O presente trabalho foi elaborado de acordo convéneia na Escola Municipal Sousa da
Silveira e contou com as informacdes cedidas ppigpe pedagodgica e a interacao direta com

um aluno surdo inserido na classe regular de dlfagdo com o apoio da sala de recurso.

Foi utilizada como metodologia a coleta de dadtrayvés de questionario semi-estruturado,
analise de dados coletado a partir da fundamentagéiica do estudo de Inclusdo Social e

proposicdes indicativas que colaboram e incentigasflexao.

Foi observada a turma do 1° ano do Ensino Fundameonimposta por 25 alunos, sendo 24
ouvintes e 1 surdo. O aluno é surdo parcial e @itk nem a lingua portuguesa nem a
lingua de sinais e foi notorio que ndo h4 preocapagn compreender as necessidades do
aluno. O pouco contato que tive com 0s pais, pead vivem na fantasia regada “ cada
crianca tem seu tempo” e ndo percebem que o fillhese a excecdo que foge a regra. A
crianca nédo interage com os demais e quando hagate as proprias criangas o tratam como
dependente e fazem vozes ou gestos de como quaroofalo um bebé causando nele uma
reacao negativa aos barulhos produzidos pela twwomag se fosse uma tortura ficar naquele
ambiente. Nao ha estratégias de ensino e acaba glumo esta aprendendo a fazer leitura
labial ou usa gestos proprios para pedir algo éuresmo afrontar a professora deixando de

lado qualquer norma culta de aprendizagem.

A escola ainda ndo conta com apoio de profissiaapacitados para atender o aluno porque

nao ha um laudo que especifique sua necessidade.

No contraturno, o aluno frequenta a sala de resugge € vista pela familia como espécie de
explicadora e ndo entende ou ndo quer entendex eoacacéo enquanto atividade operante

na formagéo e transmisséo de contetdo. Na sakcdesos, 0 aluno se mostra mais a vontade

13
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e se esforca para balbuciar algumas palavrasOéiaatnecessidade de um acompanhamento

clinico para que ele desenvolva.

Neste momento, fica registrada a necessidade enmyele mudanca, afinal ndo basta a
acolhida e acalento para haver a inclusdo. Fazesesmario a mudanca desse paradigma

social.

“E necessario refletir sobre (...) em relacdo astogdo de uma
pedagogia visual, campo desconhecido pela maidedgando em
consideracdo a realidade do ensino, principalmgnéato a aquisicdo
da linguagem e dos recursos didaticos do ensimessoas surdas no
ambito escolar.” (CAMPELLO, 200, p:128)

Quanto ao conhecimento da cultura surda pelos tkxebBe acordo com as respostas da
diretora a inclusdo social acontece e o aluno aptasdesempenho, garante que as leis
funcionam e que tudo esta de acordo com o previsto.contrapartida as respostas da
professora denotam desapontamento com o propihalti@ e a falta de perspectiva para
melhoras em curto o médio prazo. Ela afirma na@hanclusdo e que sé trabalham sobre o

tema quando ha algum aluno inserido na turma.

“(...) o ensino da lingua portuguesa para criangaslas,

principalmente em escolas regulares, ndo tem cemagld este
fato e as criangcas surdas, inseridas em classesrialgcas

ouvintes recebem o mesmo tipo de atividade comgase
tivessem adquirido esta lingua naturalmente edar@so mesmo
desempenho das ouvintes.”( FELIPE,1997).

Para a efetiva inclusdo dos surdos em classesaregué preciso que os professores sejam
preparados para tal tarefa e tenha clareza quaassunto pertinente, quanto o aluno e suas
particularidades enquanto sujeito surdo. Tem gquwerheonhecimento que os alunos surdos e
ouvintes vivenciam experiéncias visuais de formirednciada, logo, ndo equidade nas

transmissdes de informacdes e isso deve ser radpeit

7

“O discurso atual é o de Inclusdo: “Escolas especdo segregadoras,
excludentes!” Mas de que adianta colocar uma caisgugda em uma sala de
14
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ouvintes se ela ndo conseguira aprender e apreénderque esta sendo
ensinado em portugués? Por gue nao ensina-la eRAIBquando ja se sabe
que ela iria se desenvolver muito mais rapidamenteealmente iria
compreender tudo que fosse ensinado. Por que i&arutma metodologia
apropriada para ensino de portugués para surd@egéspara estrangeiros ja

existem metodologias especificas?”(FELIPE, 1997)

PROPOSICOES

Os argumentos contidos nesse trabalho académico p@mfinalidade levantar

reflexbes quanto as mudancas de acles e posiciaot@me insercdo de alunos surdos em

classes predominantemente ouvinte, principalmameatq a questao linguistica:

A lingua brasileira de sinais deve fazer partewtoculo escolar;

O aprendizado da Lingua de sinais deve ser inigiaelcocimente por profissional
gualificado ainda na primeira infancia e no seiifiar;

O aprendizado da lingua portuguesa deve ser nadastrpor profissional
capacitado de bilingue para melhor compreensao ieamiémo na aula em
classes regulares;

Pesquisas e metodologias de ensino devem ser eéatuda forma aprofundada
para atender a um conceito de Pedagogia visual

Deve haver parceria entre os pilares da criangzscela/ familia — para construir
um ensino de qualidade e atendimentos especifiazla crianca como sujeito

unico.

15
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3 CONCLUSOES

A proposta desse trabalho académico sé sera pbsgsiaedo todas as norma e legislacdes
gue cercam a inclusdo de surdos for devidamentgridanna pratica e ndo somente para
mascarar a situacdo critica da atual educacdo simalu através da conscientizacdo e
articulacdo dos profissionais e familiares envasidiireta ou indiretamente com a crianca
surda visando uma realidade reflexiva de constaoiservacoes e conclusdes acerca da
rotina escolar, em agdes concretas e dinamicasyigb#izem a inclusdo destes ndo s6 na

escola mas também na sociedade de forma generalizad

A inclusdo do aluno surdo deve ser encarada comadigana atual , resolvendo o conflito
inicial de entendimento sobre a comunicacao e ithpoia de entender o surdo como sujeito
visual com facilidade na lingua de sinais, lingudecuada as suas necessidades de
aprendizagem e solidificam seu entendimento e sgptidade.

“Finalizando, podemos concluir que o0s novos ensbaedebates,
agora, a luz de uma Escola Inclusiva que pressupie Sociedade
Inclusiva, ndo poderdo mais ficar em dualismos magistas: ouvintes
x surdos, Escola Ensino Regular x Escola e Ensgpeétal, Escola de
Surdos x Escola de Ouvintes, que subjazem uma ogieol
conservadora.” ( FELIPE, 2003)
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