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Lecionei no ginasio durante dez anos. No decoessal tempo, dei tarefas a, en-
tre outros, um assassino, um evangelista, um ptayilim ladrdo e um imbecil.

O assassino era um menino tranquilo que se sental@anco da frente e me o-
Ihava com seus olhos azuis-claros; o evangelist® enenino mais popular da escola, lidera-
va as brincadeiras dos jovens; o pugilista ficasdopda janela e, de vez em quando, soltava
uma risada rouca que espantava até os geraniadramlera um jovem alegre com uma can-
¢ao nos labios; e o imbecil, um animalzinho de ®imansos, que procurava as sombras.

O assassino espera a morte na penitenciaria dddEstavangelista, ha um ano,
jaz sepultado no cemitério da aldeia; o pugiliedpu um olho numa briga em Hong Kong;
o ladrao, se ficar na ponta dos pés, pode ver niéaba da janela da cadeia municipal; e o
pequeno imbecil, de olhos mansos de outrora, batbaca contra a parede acolchoada do
asilo estadual.Todos esses alunos outrora se @entan minha sala, e me olhavam grave-
mente por cima de mesas marrons. Eu devo ter sidto witil para esses alunos: ensinei-lhes

o plano ritmico do soneto elisabetano, e como dimgr uma sentenca complexa.

Pullias



RESUMO

Esta dissertacdo tem por objetivo verificar o gtatconhecimento da Proposta Curricular de
Santa Catarina entre os alunos graduandos de 20@urdo de Letras, licenciatura Portu-
gués/Inglés, da Universidade do Sul de Santa @atatnisul,campusde Tubardo. Através
da metodologia de Analise do Discurso propostavfumse (2004), os conceitos de “lingua-
gem” e “formacdo humana” sinalizados no texto dgp8sta Curricular de Santa Catarina, no
Plano Politico Pedagogico do curso de Letras eivmo fA universidade no mundo pos-
tecnoldgico”, e que levam ao modelo de educacaoeef@do pelas duas instituicbes, foram
descritos, interpretados e analisados. O cotejoemstes mostrou que os modelos de socie-
dade pretendidos pelas duas instituicbes nas sdas @ducativas ndo sado conflitantes, po-
rém, a voz dos alunos nao evidenciou o discursanikersidade. Assim, os resultados da
pesquisa confirmaram a hipdtese apresentada, deeeée universidade, enquanto formadora
dos educadores que irdo atuar no sistema educhdomstado de Santa Catarina, ndo pro-
porciona aos alunos formandos do curso de Letambecimento em profundidade do texto
da Proposta Curricular de Santa Catarina/Lingutu§eesa. A pesquisa teve sua base tedrica
firmada no proprio texto da Proposta CurricularSémta Catarina, em Bakhtin, Vygotsky,

Voese, Demo, Luckesi, e outros autores que pendenguagem e a educacao.

Palavras-chave discurso, educacao, linguagem, formac¢do humana.



ABSTRACT

The present dissertation aims at verifying the Wedge degree of the Proposta Curricular de
Santa Catarina text among the Letters Course gtiadustudents of 2007, from the Portu-
guese/English graduation of Universidade do Subdeta Catarina - UNISUL €ampusof
Tubardo. Throughout the methodology of Discoursalysis proposed by Voese (2004), the
concepts of “language” and “human formation” meméid on the Proposta Curricular de San-
ta Catarina text, on the Pedagogic Politic PlathefLetters Course and on the book “A Un-
iversidade no mundo pds tecnoldgico” that leadht éducational model planed by the two
institutions have been described, interpreted amalyaed. The comparison of the texts
showed that society models intended by the twatinigins on their educative actions are not
conflicting; however, the students’ voice did neidence the University discourse. Then, the
results of the research confirmed the presentedthggis that argues that the University, as
the place that graduates the educators that wilhatie educational system of Santa Catarina
State, does not provide to graduating studentsetiets course the enough knowledge about
the Proposta Curricular de Santa Catarina text tathmuPortuguese language. The research
had its theoretical basis firmed on the Propostai€ldar de Santa Catarina text, in Bakhtin,

Vygotsky, Demo, Luckesi, and other authors thatktabout language and education.

Keywords: discourse, education, language, human formation.
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1 INTRODUCAO

Uma educacédo que almeje ser democratica necessis&rair um projeto educacio-
nal mais amplo que aquele circundante apenas apocaducacional: trata-se da
constru¢do de um projeto societario que tenha doonzonte a construgdo de um

mundo mais solidario e menos desigual (SANTA CATHR] 2005, p.158).

A razé&o de se iniciar a reflexdo com a citacaoad# do texto da Proposta Curri-
cular de Santa Catarina é por se acreditar na tBmpma do documento como orientador da
pratica educativa de qualidade. A educacado € utruinento capaz de operar a transforma-
¢ao, para melhor, nos individuos e, consequent&naat sociedade em que atualmente se
vive.

Mas, a quem cabe a funcdo de promover a educacao?

Cada sociedade adota sua concepcao de educac@@adel se dar em todos os
lugares. O primeiro elemento social que influi dai@cdo do individuo é a familia. Como
instituicdo social mais proxima, é a ela que caheng@ido de orientar a crianga em sua neces-
sidade primeira, que é de sobrevivéncia fisican alé outras necessidades ndo menos impor-
tantes, como as morais, espirituais, psicologidasetéectuais. Além da familia, o meio social
mais proximo, como a igreja, os sindicatos, as esg® e meios de comunicacdo também
fornecem elementos dos quais o individuo se a@qqaia a constituicdo do sistema de refe-
réncia mais imediato. Conseqientemente, essesrdlssneassam a influenciar na formacao
dos valores do individuo.

O processo valorativo é inerente ao homem.Valarifgiq preferir algo a outras
coisas, e, segundo Garcia (1981, p.135), os obgstmsmem valor quando entao relacionados
diretamente com o ser humano, que lhe atribui d@stique ndo existem no objeto em si, no
estado natural. “Um valor esta associado, portansignificados que conferimos as coisas ou
situacdes que, fora de um contexto bem definidacalizado, podem nao representar muito”.

O homemassimestabelece uma relacéo valorativa ao se relaccmmara nature-
za e com os outros homens. Essa valoracdo dependealsituacdo concreta, em que o indi-
viduo é levado a aderir ou a repudiar determinadesss, como fatos ou comportamentos. Os
valores estabelecem condutas e ideais, nos qupi®jesos de vida sdo pautados. Pelo fato de

viver em sociedade, muito proximo dos demais dewesanos e compartilhar espacos, o ho-
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mem é chamado com constancia a efetuar escollaasfazé-lo, esta atribuindo significados,
sentidos de bom, mau, Util, inutil, prazeroso, dagurtavel as coisas que o rodeiam.

Nessa atividade, os fatores dos quais depend@btevia/éncia tendem a ser mais
valorizados pelo individuo.

O fato de poder ou ter de realizar escolhas é teaifsiica estritamente humana e a
educacdo é um processo que auxilia o homem n&isdlecpossibilidades que o tornam mais
ou menos evoluido.

A educacédo humana se inicia em seu contexto madiato e ndo se restringe a
ele, justamente por ser o homem diferente dos amonais. O processo de desenvolvimento
humano gerou possibilidades de humanizacdo quapalisam a esfera do cotidiano, das
quais depende a sobrevivéncia bioldgica, e a atiMicexercida pelos grupos que formam a
sociedade como um todo produziu uma carga de conéeto tdo grande que o individuo
nao pode se apropriar dele sendo em esferas ciada® proposito especifico de fazé-lo.
Para Marx §pud MELLO, 2000, p.3), o desenvolvimento do homem &soe com a univer-
salizacdo, com a apropriacdo por todos de todasdjascidades, necessidades, gozos, forcas
produtivas criadas pelo trabalho universal”. O vidlio se desenvolve objetivando a plenitu-
de, a totalidade, sempre em constante movimentge as criagbes sdo sempre o ponto de
partida para um novo movimento criativo.

O conhecimento produzido e acumulado pelo homehlaregm de sua histéria néo
€ passivel de apropriacao pelo individuo nos mesnuddes que se da a apropriacao dos va-
lores de seu contexto mais imediato. A educacasapaser uma dimensdo mais ampla, e o
conhecimento necessita de uma sistematizagéo panaogsa ser apropriado por todos.

Nesses moldes, educar ja ndo pode ser um procasse @é em qualquer lugar, e
o0 homem cria, entao, lugares com o objetivo espediie tornar comum o saber gerado pelo
processo de desenvolvimento social e histérico. iNst#uicfes formadas para esse fim, a
educacdo se da de maneira formal e sistematieessamelacdo com o conhecimento, o indi-
viduo amplia seu contexto, relacionando-se com dmule forma intencional e motivada.

O saber acumulado pelos homens, o genérico, segmdani (1991), é o fim da
educacdo. A Pedagogia cabe a tarefa de organizaeios para tornar a cultura uma proprie-

dade de todos que participam da producéo do saber.
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Duarte (1993) afirma que néo é tarefa da educagipidmento das necessidades
humanas. Sua funcédo é a de criar novas necessigagaexdjetivem as maximas possibilida-
des humanas, ou seja, educar € mediar o conheoinanapropriaces feitas pelo individuo
em seu cotidiano, que sao necessarios a sobreidy@wm as objetivacbes humanas mais
complexas, como a ciéncia, a politica, a filosdiayte.

A educacdao sistematizada, como instituicao tipicaemmbumana, é uma conquista
do desenvolvimento humano e sua caracteristicaipainé a intencionalidade. Para Duarte
(1993), educar sistematicamente € uma objetivaé@ecatidiana, quer dizer, ultrapassa a
esfera do dia-a-dia e exige de quem a faz uma postlexiva, analitica e ativa. O processo
educativo passa a ter, segundo Shmitz (1982, p.28),

um lugar, um ambiente, em que as crian¢as ou josemsunem entre si e com edu-
cadores profissionais, para tomarem consciéncia prafunda de suas aspiracfes e

valores mais legitimos, e tomarem decis6es malaresias sobre a vida, a partir
da aprendizagem significativa.

A figura do professor passa entao a fazer partdtexto educativo. Nao é qual-
quer pessoa que pode, nesse ambiente, desempephpelode mediador do conhecimento
historicamente acumulado por gerac¢des. Emborase@oo Unico agente da educacgéo, ele
desempenha um papel muito importante na formaciidutlaras geracdes. No contexto mais
imediato, o individuo realiza suas apropriacdespseratribuindo a elas um valor, constituin-
do assim suas referéncias, pautadas nesses va@loreesmo acontece com as apropriacdes
feitas no contexto mais amplo, o mediato. Acessarassibilidades maximas de apropriacdo
do género humano é um processo valorativo, parsmbagindividuo se dirige tendo por base
as referéncias adquiridas em seu cotidiano, saexonmediato e que devem ser ampliadas.
Essa ampliagdo, consequentemente, também se ridd ¢en vista valores que influenciaréo
na constituicdo da sociedade na qual o individue,\&, por isso, a pessoa que é responsavel
por essa mediacdo deve ser uma pessoa que tetddasahabilidades para se relacionar
com o0s seres humanos em todas suas capacidadewedes.

A efetivacdo do processo educativo depende despiofiais formados em institu-
icbes que objetivam a formacéo de individuos pasae fim. Formar um professor requer
planejamento, assim como ele ird depender de unejplmento institucional para entrar em

sala de aula e exercer a tarefa de ensinar. Apsima,Oliveira (1997, p.60),
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quando se considera uma determinada instituicdialsoc contexto de uma certa
sociedade, como a escola na complexa sociedadengooitanea, a reflexdo tem que
se referir tanto a possibilidades de multiplasetdajas para diferentes individuos e
grupos como as especificidades culturais em joge, dgfinem a finalidade de tal

instituicao.

Segundo Luckesi (1991, p.29), na atualidade,

0 processo de conhecer, especifico do ser humatéiopefundamente vinculado a
escola, componente basico do sistema educacionaipsso Pais. O sistema educa-
cional, por sua vez, no que se refere a escolapmmnde os graus: primeiro inicial;
segundo médio, profissionalizante ou técnico; tescaiperior, com a fungcdo ambi-

gua de profissionalizacéo.

Tem-se, assim, o educador no meio do sistema: aumo, é fruto do planeja-
mento educativo concebido pela instituicdo unidade; como profissional, deve atender ao
planejamento da instituicdo escola, que promovesine de primeiro e segundo graus, ou
ensino basico.

O educador deve estar preparado para as exigénmas trabalho lhe apresentar.
Conhecer as concepc¢des de educacdo, conhecimprendizagem e o conceito de homem
gue se quer formar, ou contribuir para o proceégmonto de partida para uma pratica que,
certamente, serd bem sucedida naquilo que foi jaldm@lcancar.

Na pratica, o educador deve acionar saberes, qgaeoddo com Tardiff e Lessard
(apud THERRIEN, 1993, p.408), sao saberes multiplosa Barautores, essas categorias que
formam o saber do professor sdo em numero deosésmberes de formacado profissional, que
provém dos curriculos dos cursos das instituic@fodmacao; os saberes curriculares pro-
prios da escola onde o professor atua; e os satbegeriéncia.

As duas primeiras dimensdes acima citadas, obrigatente, deverao fazer parte
da bagagem do professor quando este entra emesaldadpara exercer a tarefa de educar.

A primeira dimensao considerada pelos autoresalosras curriculares, faz parte
dos programas definidos pela instituicdo escolanbd&a sejam conceitos cientificamente
elaborados, muitas vezes, o professor os ministragaracteristicas de conceitos cotidianos.

A segunda dimensédo do saber docente, ou os salterfesmacéo, refere-se ao

saber ensinar. Supde os conhecimentos, ou mekoeflaxdes realizadas no periodo de for-
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macéo. Reflexbes estas feitas no sentido de quiimfeducador desenvolva uma concepgao

de sujeito e, segundo Freire (1991, p.63),

0 que caracteriza o comportamento comprometids|ijieito] é a capacidade de op-
¢do. Esta exige [...] um teor de criticidade ingqige ou vagamente existente na
consciéncia intransitiva. Dai, a medida que um detativo ajude o homem a se
conscientizar em torno de sua problematica, enotdensua condicdo de pessoa, por

isso de sujeito, se instrumentalizard para suaSesp¢

A formacgéao profissional e pedagodgica que formasalwer docente abrange os as-
pectos ideoldgicos e tedricos que fizeram partewldculo do curso de graduacéo que o pro-
fessor freqlientou para que fosse considerado ap@oegercer a profissao.

Essas duas dimensfes do saber serdo, a medidapgokessor exercer a docén-
cia, reelaboradas, resultando no terceiro saberégusaber de experiéncia.

Essa terceira dimensao € propria da identidadeodente e construida dentro de
sua pratica social. E resultado das interacdesoqufessor estabelece com os saberes de
seus colegas e de seus alunos, aumentando sua @ifau conhecimento de mundo. Dessa
forma, a formacao do professor nunca se completediéhensionada no processo dialético
que exercita diariamente.

A Proposta Curricular de Santa Catarina apresemtasgentacdo para quais con-
ceitos de homem e, consequentemente, de sociedagiees alcancar, bem como um novo
olhar sobre o ensino de Lingua Portuguesa nasasscol

O poder publico, no Estado de Santa Catarina, &trde instituicbes como a Se-
cretaria de Estado e do Desporto, hoje, SecrafariBducacao, ciéncia e Tecnologia, é res-
ponsavel pelo planejamento da educacédo nas eguddisas. A elaboracdo e publicagcdo da
Proposta Curricular de Santa Catarina trouxeramsbpara uma educacao de qualidade e o
fato de ter sido elaborada coletivamente faz com ajuinesma seja usada como referencial
para a pratica pedagdgica dos profissionais daagdomo Estado.

Desde o lancamento da primeira edicdo, em 198%eeis8o e o aprofundamento
tedrico, em 1998, a Proposta Curricular de Santariba passou por um intenso processo de
socializacdo. Isso aconteceu por intermédio deosutte capacitagcdo que objetivaram articu-
lar o referencial teérico do documento com a agiedte nos ambientes onde se materiali-

zam os processos de ensino e de aprendizagem.
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A partir de 2004, a Secretaria de Estado da Edoc&jéncia e Tecnologia, com
0 objetivo de discutir, sistematizar e socializ&raposta Curricular, promoveu novo estudo,
que resultou na inclusdo de seis temas multidiseipds considerados importantes nessa fase
da historia.

Foram discutidas e organizadas as diretrizes clgiries para as areas: educacao e
infancia, alfabetizacdo e letramento, educacadalmlino, educacéo de trabalhadores, ensino
noturno e educacao de jovens. O resultado dessepe®sta condensado em uma nova edi-
cdo da Proposta Curricular que, somado ao conpedoorientacdes curriculares produzidas
em 1998, orientard a acdo pedagogica em todasesdamodalidades da Educacao Bésica na
escola publica em Santa Catarina.

O documento se caracteriza por mostrar uma posigameutra com relacdo a
educacdo e a proposta é orientada pelo mater@ligstérico (base filoséfica), com uma
concepcao de aprendizagem numa perspectiva hstdultural (base psicolégica) e numa
metodologia dialética.

Dessa forma, o conhecimento do referencial tedaiesente no documento pode
ser encaixado na segunda dimensdo do saber dpoenseja, entre os saberes adquiridos
(porque foram refletidos) no periodo de formac&mémica. O texto da Proposta Curricular
de Santa Catarina se oferece como uma reflexaaepne ser feita pelo professor, ou futuro
professor, sobre sua pratica. Se o professor deasjaar, e € para isso que se acredita que
freqiente um curso de licenciatura, deve ter emercpnal cidadao e que tipo sociedade dese-
ja formar (ou contribuir para isso) ao exerceraiddade docente.

Para Saviani (1996, p.149), “a formacgdo do educadaolvera, pois, a exigéncia
de compreensdo do contexto com base no qual egpatase desenvolve o trabalho educati-
vo”.

Segundo Luckesi (1986, p.26), a formacdo do eduaadge que se criem condi-
¢des no processo formativo para que ele se préifm@fica, cientifica, técnica e afetivamen-
te para o tipo de agcao que vai exercer. Sao essepara isso nao s6 aprendizagens cogniti-
vas sobre as variadas areas de conhecimento gliefa® desempenho de seu papel, ou
seja, auxiliem sua pratica, como também “o desemmehto de uma atitude, dialeticamente

critica, sobre o0 mundo e sua pratica educacional”.
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O entendimento, portanto, da universidade comaarldo conhecimento pressu-
pbde que, ao formar o futuro educador da area dad,e instituicdo possibilite a ele o conhe-
cimento da Proposta Curricular de Santa Catarisedaificamente para a disciplina de Lin-
gua Portuguesa. A compreensao do documento pdtssibéntendimento do contexto no qual
e para o qual ele desenvolvera a pratica educativa.

O objetivo principal da reflexdo € saber de quenfoo educador se relaciona com
as referéncias constituidas em seu ambiente defdiona universidade, que tem por obriga-
¢do propiciar-lhe os saberes necessarios pardaese dirija a pratica educativa de forma que
satisfaca as exigéncias que a instituicdo esd@aapresenta.

O presente trabalho confronta o discurso sobreagdiocda Secretaria de Estado
da Educacao, Ciéncia e Tecnologia, materializadterto da Proposta Curricular de Santa
Catarina (1998) com o discurso sobre educacéao dsetkdidade do Sul de Santa Catarina -
Unisul, materializado no Plano Politico Pedagdgioacurso de Letras e no livro do reitor da
universidade, Gerson Joner da Silveira. Com isegtepde-se verificar qual o conceito de
formacdo humana e de linguagem, e, consequentengeraleprojeto de sociedade o processo
educativo elaborado pelas referidas instituicOes guplantar.

A Proposta Curricular de Santa Catarina se apr@s®mo documento oficial ori-
entador da pratica docente no Estado e, por isBoeijpamente, procurou-se saber se os alu-
nos graduandos de 2007, do curso de Letras, |atemai Portugués/inglés, da Universidade
do Sul de Santa Catarina, Unisul, SC, futuros peafees de Lingua Portuguesa e Inglesa,
conhecem os pressupostos tedricos e metodolégiessmies no referido documento. Os re-
sultados da pesquisa estao descritos no capitdésté trabalho.

Apds essa etapa do trabalho, buscou-se, no texd®sagesta Curricular de Santa
Catarina, edicdo 1998, no texto do Projeto Polfiedagdgico do curso de Letras da Univer-
sidade do Sul de Santa Catarina, Unisul, bem camlovro de autoria do reitor da universi-
dade, Gerson Luiz Joner da Silveira, intituladouifiversidade no mundo pds-tecnolégico”, o
discurso das duas instituices sobre os tdimgisagem e formacdo humana

Posteriormente, os ditos encontrados nos textose smb referidos temas foram
cotejados para que se observassem as concordéarasadiscordancias entre eles. Essa etapa
do trabalho foi desenvolvida tendo em vista a pstaometodoldgica de Analise do Discurso

proposta por Voese (2004) e esta descrita no dalitu
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Feito o cotejo dos textos, buscou-se o discursdatazandos do curso de Letras,
semestre VII, d@eampusde Tubarao, para verificar o entendimento sobiguligem e sobre
praticas de ensino de Lingua Portuguesa que paaleana libertacdo do individuo. O discur-
so dos alunos foi cotejado com o discurso da Usigade e, dessa forma, pdde sinalizar se o
projeto educativo proposto pela Universidade aloarmu ndo os objetivos propostos. Essa
etapa esta desenvolvida no capitulo IV do trabalho.

As consideracdes finais, apresentadas no capituforgm desenvolvidas tendo
em vista os efeitos do cotejo do discurso da Uniglade e dos alunos frente ao que diz a
Proposta Curricular de Santa Catarina e que péssibiuma leitura dos fins do processo
educativo da instituicdo Universidade.

Para Demo (2002), para se chamar uma atividadestpii®a, ela precisa ser en-
guadrada numa postura de questionamento, precisaittea com relacao a realidade ou ao
conhecimento que ja existe. O questionamento eriBve levar a uma postura ativa, mostrar
possibilidades de mudancas na realidade apreseiftfadesso, a pesquisa pretendeu verificar
se os alunos graduandos 2007 do curso de Letras:

a. conhecem (no sentido de saber da existéncia) a$teofQurricular de
Santa Catarina;

b. conhecem os pressupostos tedricos e metodolégimsngrteiam a
Proposta Curricular de Santa Catarina para a soaf@o docente;

c. conhecem o texto da Proposta Curricular/disciptiea_ingua Portu-
guesa e a teoria que fundamenta o conceito dadgem proposto
pelo documento e que € baseada em Vygotsky e Bakhti

d. gostariam de ter estudado em profundidade o text®rdposta Curri-
cular de Santa Catarina para sua disciplina dorterodo curso.

Este estudo parte da hipotese de que a Universidia&eal de Santa Catarina, U-
nisul, enquanto formadora dos profissionais que #@@iar no sistema educacional no estado
de Santa Catarina, ndo proporciona aos alunos falosado curso de Letras o conhecimento
em profundidade do texto da Proposta CurriculaSdeta Catarina - disciplina de Lingua
Portuguesa.



17

No discurso, entdo, buscam-se pistas que remetaropto de educacao da Uni-
versidade, que tem, como uma de suas funcbessarifmrmacdo de educadores que atuardo
no ensino fundamental e médio.

Também pelo discurso busca-se conhecer o projetolulsacdo pensado pela Se-
cretaria de Educacdo e do Desporto, responsavelptebiejamento e execucdo da educacao
no estado de Santa Catarina e materializado no texProposta Curricular de Santa Catari-
na. As pistas encontradas sinalizardo se os modeledgucacédo pretendidos pelas duas insti-
tuicdes de ensino sdo unanimes quanto a concegciondem que se quer formar, ou se as
concepcdes orientam diferentes modelos de socie@adkscurso dos alunos do curso de
Letras, futuros educadores de Lingua Portuguesglesh, indicara os efeitos de sentido do
discurso da Universidade, e a materializacao ouwdné@ambijetivos pretendidos no planejamen-
fo.

O professor, como um dos mais importantes ager@sgoefetivacdo de um pro-
jeto educativo, precisa conhecer o projeto penpatibSecretaria de Educacéo e do Desporto
de Santa Catarina, e a Universidade €, socialmarniestituicdo que tem essa responsabilida-
de.
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2 O DISCURSO E OS SINTOMAS DE UM PROBLEMA

A Proposta Curricular de Santa Catarina é o dooton#orteador da educacéo no
Estado. Define o professor como sendo o agenteatefso de melhoria da educacéo.

O desafio para uma mudanca na pratica educativeGarta Catarina, comecou
em 1991, com a publicacdo de um documento, queldbbrado com a participacéo de edu-
cadores, para que o curriculo das escolas puldwdsstado tivesse uma certa unidade, par-
tindo as acfes da contribuicdo de um marco tedeterminado.

O processo teve seqliéncia e, em 1998, houve ndi@gniio, sendo que as ori-
entacdes presentes nesse documento foram resdbadiois anos de discussdes por parte de
especialistas, mestres e doutores de todas asdaremsino. O Grupo Multidisciplinar, como
foi denominado, partiu do conteudo da propostaipaté anteriormente, mantendo o mesmo
marco tedrico no qual as agcbes educativas seriamagss.

Nesses termos, a discussao e orientagao teoriaan foonstruidas no sentido de
entender o homem como um ser que é social e lugtéiinultaneamente. Ao mesmo tempo
em que é histdria, ele a faz. Esse entendiment@rsen® possivel com “a compreensao da
histéria como elaboracdo humana” e “sem cair enocagos lineares” (SANTA CATARI-
NA, 1998, p. 13).

A partir de 2004, a Secretaria de Estado da Edoc#&tjéncia e Tecnologia, com
0 objetivo de discutir, sistematizar e socializ&raposta Curricular, promoveu novo estudo,
que resultou na inclusdo de seis temas multidigeifds considerados importantes nessa fase
da histéria da educacao: educacéo e infancia,atifaigdo e letramento, educacgéo e trabalho,
educacéo de trabalhadores, ensino noturno e edudagéavens.

Esse fato realca o caréater inovador da propostpgeca sempre discutir as no-
vas necessidades que a escola apresenta, e instalinge dessa forma, os professores com
referencial tedrico que permita a eles a reflex@euhs acdes pedagdgicas.

A orientacdo da educacao escolar, a partir da rntdirica assumida nos docu-
mentos, ndo é neutra. Ao contrario do projeto ditcgue visa somente a formacdo para o

sistema capitalista, a nova orientacdo assume wsiado politico-pedagdgica bem determi-
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nada, definindo sua fung¢do social, que é a de tjammmodos o acesso aos conhecimentos
historicamente construidos. Ressalta-se que eseariggdo deve possibilitar o acesso as
riquezas materiais e espirituais a todos, no seuidque essa riqueza os faca superar os con-
dicionamentos de uma determinada situacdo alienante

Uma proposta dessa natureza requer, para quefetjmada, comprometimento
de todos que trabalham na educacéo, seja dos edesan dos gestores.

O surgimento dessa nova proposta de ensino que\fisanacdo do homem co-
mo agente transformador da sociedade em que vivsigéifica que a pratica educativa que
objetiva a formac&o do homem como simples reprodigaim determinado modelo social, e
que mantém a hierarquizacdo social e as relacdderdaio, ndo mais aconteca nas institui-
¢Oes educativas. Muitos educadores sao frutos deteea instrucionista e repetitivo e, para
gque eles mudem sua postura, torna-se dificil. BaPaoposta Curricular de Santa Catarina
(2005, p. 129),

nesta situacéo, a formacéo profissional do professutribui fortemente para treinar

pessoas que irdo transmitir conhecimentos e coaségiente manter uma deter-
minada hierarquia social, com poucas ou nenhunwsilplidade de preparar o aluno

para intervir na sociedade e melhora-la, uma de@emfundamentais do processo
educativo.

Para trabalhar com a nova proposta de ensino,fegsm deve orientar a pratica
educativa no sentido de fazer o aluno percebermpartdncia ética e social do conhecimento,
leva-lo a refletir sobre seu conhecimento cotidipam que o mesmo seja ampliado para con-
textos mais amplos e tornar esse conhecimentofisagivo para ele. O fazer do professor
deve levar o aluno, de acordo com o pensamentaeaiie F2001), a ler o mundo com maior
clareza, abrindo possibilidades de intervencadipali

Para Frigotto (1999, p.92), a formacdo do educddwe ter como alvo a “qualifi-
cacao e profissionalizacdo humana do educadom{inja perspectiva contra-hegemonica”.
Isso significa que para formar o educador dewvebservar varios aspectos.

O primeiro seria no plano educacional, pois os eibos de formacéo, qualidade,
autonomia, cidadania, sujeito social, entre oufposcisam ser resignificados, assumindo se-
rem “representacdes do pensamento do movimenteali@ade” e que “ndo séo alheios as

relacbes de poder de classe presentes na socidgaele).
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O segundo aspecto a ser observado seria no plaoepétitico, pois se deve ter
em mente que “as pessoas vém em primeiro lugao sam sacrificadas em nome da produ-
¢do e do lucro” (p.90). Nessa perspectiva, o desefiformacido do educador esta em explici-
tar e “tornar senso comum a Vvisédo que as relag@talistas sdo incapazes de prover, mini-
mamente, o conjunto de direitos fundamentais astodseres humanos” (p.93).

O terceiro aspecto se refere ao plano tedérico steapologico, pois formar o edu-
cador prevé, nessa perspectiva, que, além da faomaogfissional, que possibilita a aquisicéo
de conceitos técnicos e cientificos, ha a necadsida orientar para que ele seja um “sujeito
dirigente” e atue no sentido de execucéo de unefargpcial e democratico.

A orientacdo da acdo préatica do educador exigesgjzefeita no sentido de “po-
tenciar a experiéncia da acao cotidiana para quead se reduza a repeticdo mecéanica, ao
ativismo pedagdgico ou ao voluntarismo politica9g).

O autor (p.90-95) enfatiza que a responsabilidadéodnacdo do educador, nes-
sas perspectivas, é acao “fundamentalmente denwapibdade da universidade, consideran-
do sua funcao estratégica na politica educaciomalnal povo, ndo podendo ser deixada nas
maos de promotores de cursos livres ou comércibpliemas no mercado educacional”.

Pelo fato de a educacéo ser uma acao planeja@djtaese ter sido possivel deli-
near que intencdes podem estar presentes em uetgpeojucativo. A instituicdo pode plane-
jar o ensino no sentido de que o conhecimento praraananutencao e reproducdo do siste-
ma capitalista e sua respectiva hierarquizaca@oo@ ser um ensino que promova o conhe-
cimento com sentido social e promotor do desenvmwto humano.

Demo (2002, p.25), afirma que o professor bem fijcadio € uma arma contra o
fracasso escolar. Para ele, sabendo-se que educagahecimento sdo os instrumentos mais
estratégicos das inovacdes e de construcdo daacidado profissional de educacado funda-
mental adquire relevancia sem precedentes, torrsedoa verdade, a peca-chave do desen-
volvimento humano sustentado”.

Desde o lancamento da primeira edicdo, em 199ase=dicbes posteriores, em
1998 e 2005, a Proposta Curricular de Santa Catarifatiza a questdo da formacédo do pro-
fessor.

O texto do prefacio da primeira edicdo, em 199tmaf ser necessario que o pro-

fessor, depois de formado, frequente cursos ddeigmamento, pratique a leitura e estudo
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individuais para que supere a deficiéncia de fonaiu avance no entendimento daquilo que
sua formacéao propiciou. Na afirmacdo que diz “para supere a deficiéncia de formacgao”, o
documento pressupde a existéncia de professorgemeldos.

O processo de socializacao que se seguiu a pulhichagtexto da Proposta teve o
intuito de levar aos professores atuantes os naspsctos filosoficos e histéricos para o en-
tendimento da pratica educativa, na area espedéceada disciplina. Isso porque o docu-
mento era recente no meio académico e os profasgoeeestavam formados e atuando néao
tiveram a possibilidade de acesso as informac@septes no documento para que aliassem a
teoria as praticas em sala de aula.

Apds a publicacdo das edicdes de 1991 e 1998, igasdoram realizadas com o
objetivo de apontar o entendimento e aceitacdoropoBta Curricular entre professores que
terminaram sua formacdo académica ha mais de qaimz® e que atuam como professores
efetivos no Estado.

Bonetti (2003), em pesquisa realizada entre professde Lingua Portuguesa de
uma escola em Tubardo-SC, verificou que o conhedona aceitacdo e a aplicabilidade da
Proposta Curricular de Santa Catarina, por parsepdafessoras consultadas, é pequeno ou
inexistente. A maioria das informantes reveloustésicia as propostas do documento, afir-
mando dificuldades no entendimento de termos ptesera linguagem do texto. Salienta-se
que a pesquisadora estava consultando informaotesap formadas em Letras, e, para essa
pesquisadora, “para que a PCSC/LP modifique undesta coisas preexistente, € necessario
que encontre apoio do grupo ao qual se dirige’s{.1

Prudéncio (2004), em seu estudo realizado também professores de Tubarao,
concluiu que existem dificuldades por parte dosgmspres para entender o texto da Proposta
Curricular de Santa Catarina.

Segundo a pesquisadora (2004, p.90), essa difibellsesulta do fato de que escri-
tor e leitor do texto do documento pertencem a &mies discursivas diferentes. O texto da
Proposta Curricular de Santa Catarina foi escriégsgupondo um leitor que entenda o discur-
so cientifico. E um leitor virtual. J& o profesgoum leitor real, que pertence a formacao dis-
cursiva pedagodgica. Sao sujeitos determinadosipourdos diferentes e, “neste caso, quando
o leitor real, o professor, aquele que efetivaméntetexto da Proposta e é determinado pelo

discurso pedagogico, apropria-se do mesmo, ja énacom leitor virtual ai constituido, que é
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um leitor determinado de outra maneira, pela foboadiscursiva da ciéncia”. Ndo ha uma
identificacdo, por parte do professor, com o lefidual que o documento prevé.

Dela Justina (2004) enfatiza a questdo do letramndnt professor para que o
mesmo consiga entender termos relativos a linguadendados pela Proposta Curricular de
Santa Catarina. Em pesquisa realizada entre povéssde Braco do Norte-SC, também veri-
ficou que os profissionais, todos formados e agsda rede publica de ensino, ndo conse-
guem aliar sua pratica pedagodgica com os presagptsbricos e metodoldgicos do docu-
mento.

Para a pesquisadora, os saberes de formacéo @sgonfespecificamente o saber
oriundo de sua formacao académica é “que devenistiagir o nivel de letramento do profes-
sor exigido pela PC/SC, e muito tem a ver com &ssdade de rever os cursos de formacao
de professores” (p.367).

Assim, devido as pesquisas ja realizadas no meidéagico e que comprovaram
que, apesar de a Proposta Curricular de Santail@@atgpresentar um projeto de educacao que
visa a levar o conhecimento para todos e no sedédque esse conhecimento sirva para que
os individuos transformem para melhor sua vida salemeio, seu contelddo, ainda hoje, é
desconhecido pela maioria dos professores pesgsisktlitas vezes, os professores conhe-
cem o texto do documento, mas nédo o entendem.f&sseontribui para que o plano educa-
cional proposto fracasse, pois, embora se entemelang educacéo, o pedagdgico seja deter-
minado por fatores sociais e politicos, o profegsorprincipal agente do processo e seu pre-
paro social-politico-técnico e pedagdgico é guesipdgara o sucesso de sua pratica.

A nao-efetivacdo da pratica educativa pensadaRmelposta Curricular de Santa
Catarina por parte dos professores atuantes &€datprovado pelas pesquisas mencionadas.
Por isso, esta pesquisa volta seu olhar para angolo da questao: reverter esse quadro seria
possivel se os educadores em formacao soubess@&raguaopostas de educacao estao pre-
sentes no documento ja no inicio de sua atividaderde.

Embora a nova edicdo do documento (2005) entengaddabilitacdo obtida em
licenciaturas é insuficiente para possibilitar quatuacdo docente proporcione os resultados
esperados no processo educativo” (p.183), a uiiaels, como lugar da ciéncia, deve levar
aos seus alunos o conhecimento necesséario parpoggam exercer praticas que levem o

individuo a apropriacédo e transformacéao (para methminstituido social.
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O pensamento de Frigotto (1999) acena para a ianpnéa da universidade no
sentido de formar profissionais que nao se limis@rsimples repasse de conhecimentos e,
consequentemente, na reproducdo e manutencao deogiadade onde as relacdes capitalis-
tas ndo conseguem promover a igualdade entre ssabnws. Para ele, a universidade possui
funcéo estratégica na politica educacional de uwo goa proliferacdo de cursos que objeti-
vam apenas o comeércio de diplomas nado supre actarde profissionais que dominem nao
sO técnicas, mas que saibam lidar com o ser hum@ntowdas suas necessidades e caréncias
fundamentais.

Luckesi (1991) critica o ensino universitario queavapenas a formacao de indi-
viduos para o mercado de trabalho. Na sua visé®seda o objetivo dltimo da universidade.
Em primeiro lugar, ela tem por meta a pesquisa&seimlvolvimento das ciéncias, letras e artes
que levem a formacao do homem em todas suas pmkxiles. Excluir o sujeito do processo
€ assumir a visao positivista em que o0 conhecinmitem valor se visar ao lucro.

Junta-se ao pensamento de Luckesi a afirmacdoeateo 2002, p.51): “a univer-
sidade, ao lado de ser entidade destinada a reeg@stdo conhecimento, é uma casa da edu-
cacdo. Tem compromisso educativo flagrante. Napgpeenovos e inovadores profissionais
para o mercado, sobretudo, prepara novas geragéesiq conduzir o pais e a sociedade”.

E na universidade que o sujeito deve estabelecgatcomais profundo com o co-
nhecimento. Esse conhecimento, porém, ndo dewsos®nte adquirido. Deve ser refletido e
aplicado, para que se reverta em transformacacepmempara a sociedade.

A prética educativa, bem como todas as ac¢des dbuseano, exige a mediacdo
da linguagem. E na universidade, principalmente, g futuro professor devera entrar em
contato com uma linguagem que foge daquela queci@aiariamente.

A linguagem, como instrumento que permite ao serdno a apropriacdo do co-
nhecimento produzido e acumulado pelas geracdomgo da historia, permite também que
o individuo aja com ela. Essa acao podera resnitareproducédo do que ele tenha se apropri-
ado ou também em transformacdo. Segundo Voesé,(B@3B), o uso que o individuo faz da
lingua possibilita que ele execute duas funcdegrimaeira, “o discurso é mediagcdo do pro-
cesso de transferéncia de conhecimentos e, nalgrae oferece para mediar tanto a produ-
cdo e a avaliacdo de metas e objetivos, como an&lracdo da diversidade e complexidade

das relacdes sociais.
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A comunicagdo, como uma das funcdes do discurssilphta a continuacao e a
sobrevivéncia humana. E a reproducdo de sentidogsga apropriacdo que acontece para o
individuo a singularizacdo do genérico. Se a a@o@o, via discurso, do instituido social, é
fator de sobrevivéncia para o ser humano, soleeWemente, para ele, ndo basta. Ele se
diferencia dos outros animais pelo fato de sobesv@y além disso, transformar o instituido, e
isso ele também o faz via discurso. A linguagemsueito é, ao mesmo tempo, a reproducao
de algo ja produzido, mas essa reproducao, adeteraela, ndo deixa de se tornar criagado, ou
superacao do instituido, que faz surgir o novormjte, assim, a evolucgao.

A lingua, como instituido social, € a matéria decdiso. Ha, na lingua, sentidos
instituidos pelo consenso de todos, pois, se resefassim, cada objeto seria nomeado dife-
rentemente por cada individuo e a comunicacdo estraembros de determinada sociedade
seria impossivel. O individuo se apropria dessesdses, que sado genéricos, pois sao de per-
tencimento de todos, ao nascer. Os sentidos dorgidinguistico permitem que se possa fa-
zer uma leitura da sociedade na qual cada indivgtinserido. A acdo de comunicar exige
do individuo o conhecimento dos sentidos comunspdks/ras, ou seja, ele precisa se apro-
priar dos sentidos das palavras presentes em sewsouwal. Essa apropriacdo ja se constitui
em uma singularizagdo. Mas, para que haja desemaito e transformacgdo, é necessario
que o individuo se aproprie dos sentidos dos eadasipresentes em seu meio e, nesse pro-
cesso, acrescente seus sentidos e sua leituraali@ar uma nova enunciacdo. E assim que
acontece a transformacao, pois, nas acdes enwvasiagdempre se pode observar uma pequena
mudanca de sentido, que € orientada pela singatd@dzfeita pelos individuos e que passam a
ser de pertencimento geral. E uma representac@,gmsentido geral da palavra, ele acres-
centa os seus tracos singulares.

Nessa atividade com a lingua, tem-se o discursmpgssa a ser mediacdo. Para
isso, ndo basta o conhecimento do sistema da liggnacessario que se conheca elementos
extralingliisticos, como a cultura e a histéria @néss no momento de producédo de determi-
nado enunciado. Nessa apropriacao dos sentiddwiidss socialmente, faz-se necessario o
entendimento de um aspecto inerente a linguagetiai@gia.

Para que se compreenda o conceito de dialogiasketer-em mente que a socie-
dade é heterogénea e ha diferentes lugaresssooiai diferenciada valoracdo. Com isso, ha

a hierarquizacdo do lugar ocupado por cada indivielisso, em uma sociedade de classes,
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determina, de certa forma, a importancia dos eadosi Os ditos tendem a serem mais ou
menos importantes, dependendo de quem os enumidgndividuo pode ocupar mais de um
lugar social e esse posicionamento depende dadaafas e interesses que ele estabelece com
0S grupos.

Segundo Hellergpud VOESE, 2004, p. 44), o individuo tende a valorizais o
grupo que representa os interesses que se constitoedia-a-dia, na esfera imediata. Essa
valoracao, de alguma forma, € um processo l6gimis, gesses interesses dependem a satisfa-
¢do de necessidades essenciais para sobreviver.

Ja o plano mediato representa interesses que gatitgmlos de forma diferente.

A ciéncia, as artes, a educacao formal represemtizmesses que tendem a ser colocados em
um plano secundario na vida do sujeito.

Para Voese (2004, p.46) “a escolha de referéneiasrdou de outro plano resulta,
na verdade, do lugar social do individuo e dadifiades que o levam a atuar, ou seja, 0s in-
teresses e os objetivos correspondem a formaspdie secessidades que uma situagéo social
cria”.

O sujeito precisa se apropriar dos valores de @etexto imediato, que lhe é mais
préximo, e do contexto mediato, que é mais uniVersexige uma tomada de atitude mais
abrangente frente as situacoes.

Dessa forma, a ampliagcdo de seu contexto socigé epie se compreenda nao s6
0s enunciados que pertencem a seu grupo, mas tamlm@mpreensdo dos enunciados do
grupo com o qual tenta se estabelecer uma relagé@mmpreenséo é necessaria para a resolu-
cado de conflitos que surgirdo como efeito de difErginteresses e atividades.

Estabelece-se, dessa forma, a dialogia, que est&rme em todos os discursos,
pois diferentes referéncias sdo acionadas no atocerivo. A sociedade é heterogénea e,
quanto mais relacdes o individuo estabelece comogrdiferentes, maior sera o volume de
referéncias do qual se apropria para poder estaralen didlogo. Assim, a dialogia valoriza
a relacao do individuo.

Para Voese (2004, p.47), a funcao que a linguagente é dupla: “ndo ha enun-
ciado que néo exiba tracos do produto histéricatdadade dos homens, e que, objetivado,
ndo possa servir de referéncia para que novos Rlascsejam construidos e nos quais se

manifeste uma maior ou menor superacao do queaesigposto”. Nesse processo de media-
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¢ao, a lingua é o reflexo do instituido social feata esse instituido, com maior ou menor
grau de singularizacao, pelo uso que o individua fde.
Como conseqgliéncia da heterogeneidade social, orsiisé também heterogéneo
e essa dimensdo se caracteriza como polifonia.d\fora, acontece o empréstimo dos e-
nunciados de um discurso para outro discurso, gpaislividuo se relaciona com varios gru-
pos, dependendo de seus interesses. A possibilitadeacdo do novo depende das apropria-
¢des que o individuo faz do que lhe esta colocadaocrealidade. Entdo, a polifonia pode,
segundo o autor (2004, p.47-48):
1. ser resultado dalteridadeque marca os atos de fala, quando a citagdo da@ienun
ado de outrem se faz através das inUmeras formaseltgedo que o discurso aceita;
2. nos limites da atividade coletiva, ser tambéodpto dos interesses de um deter-
minado grupo social, em termos de a repeticdo desvmarcar uma identidade e
uma valoragdo do modo de enunciagao;

3. ser entendida, em casos bem especificos, caultago das relagdes entre os di-
ferentes grupos sociais, de modo que enunciadashdeagar social passam a ser u-

sados por enunciantes de outros.

Um enunciado pode conter, no ato enunciativo, adeondividuo que o enunciou
e do grupo ao qual ele faz parte. Muitas vezeatmde incorporar outras vozes ao seu dis-
curso néo significa que o enunciante concorde cguecessas vozes dizem, mas 0 enuncian-
te o faz como estratégia para fazer valer um détedo sentido que, naquele contexto, é
importante para ele.

Por isso, ao enunciar, as vozes que o locutor aisagonstruir seu enunciado da-
rao forma ao discurso. Ele as usa justamente panteido avaliadas antes do ato enunciativo
e refletem uma intencdo do enunciante, além ddfdesre os valores que estdo presentes na
sociedade, pois 0s elementos contextuais incluegyrmslo Bakhtin (1997, p.146), “as ten-
déncias sociais estaveis caracteristicas da agieativa do discurso de outrem que se mani-
festam nas formas da lingua”.

A producdo do discurso incorpora, pois, os cordlitéles se tornam presentes no
discurso quando o ouvinte se posiciona de form&&aam as intencdes e finalidades do enun-
ciante, pelo fato de este ter constituido valagase, sdo culturais e referenciais, de forma dife-
rente daquelas pretendidas pelo enunciante. H&adesma, o confronto de sentidos, que
gera os conflitos. Se eles surgem justamente pifientes formas de se valorizar alguma

coisa, e essas valorizagbes podem ser perceb@alseurso, € também via discurso que se
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criam condi¢bes para uma avaliacdo do que convémreservado e reproduzido, e do que
necessita de uma transformacao.

Segundo Voese (2006), a interacdo conflitiva néteede acordos, ou seja, para
gue haja um carater positivo, € necessario quenassvalocadas presentes no processo se
harmonizem. Isso requer organizacao e trabalhe,gsodificuldades para a superacéo do con-
flito s&o tantas quanto as vozes que participamrocesso.

Uma das principais motivagdes para o surgimentonatiz situacéo de conflito é a
manutencao do poder de um grupo. O ser human@sa®m ja encontra ao seu redor valores
e interesses constituidos e que sao naturalmesimilaslos por ele. A tendéncia é a defesa
desses valores e interesses do grupo ao qual itogpgetence. Seus interesses, estando em
perigo, tendem a serem defendidos e, para queshagsso na tarefa, quanto maior for a a-
propriacdo da heterogeneidade social e do seu foradaior € a vantagem do grupo.

A linguagem, dessa forma, € de fundamental impoiddpara o individuo, pois
estd presente em seu contexto imediato e mediamoGtividade humana, caracteriza-se
conforme o contexto de sua pratica e a universijdeat®o lugar da ciéncia, deve refletir e
refratar uma linguagem com caracteristicas propiéase ambiente.

A escola, como um dos lugares sociais onde se $sace educacdo, pertence ao
contexto mediato do individuo e a educacao, corogsso social, € pensada por individuos
que a planejam tendo em vista um projeto socidakrigler o discurso produzido pelas institu-
icOes de ensino é buscar pistas das vozes soeftadas pelos enunciantes para fazer valer
suas intencoes.

E analisar a voz dos alunos significa avaliar ef@$ do discurso da Universida-
de.

Assim, a respeito da Proposta Curricular de Saatariba, os quadros que se-
guem mostram pistas de uma situacao problemateagugue diz respeito a atuacédo da Uni-

versidade.
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2.1 REFLEXOS DE UMA SITUACAO

Os alunos, questionados sobre a Proposta Curridal&anta Catarina, assim se

manifestaram:

Questao 1:Vocé ja ouviu falar na Proposta Curricular de S&#tarina?

Alternativas NUmero de respostas NUmero de respostas dadas
em percentual

Sim 31 93,94%

Nao 02 6,06%

Total 33 100%

Como se pode observar pela descricdo da tabelaaeimtre os trinta e trés (33)
alunos consultados, trinta e um (31) responderaensqu, ja ouviram falar sobre a Proposta
Curricular de Santa Catarina e dois (02) informagaie néo.

Ressalta-se que, para essa questdo, recomendoa-ss glunos respondessem no
sentido de ouvir falar, saber da existéncia do g@rio, mas ndo no sentido conhecimento
do conteudo.

Conclui-se que o universo de informantes que refgram afirmativamente é
bastante significativo, pois somente dois alunésrinantes declararam néo saber da existén-
cia do documento.

Pela leitura dos resultados da tabela, os alunasidhm de Letras, sabem que e-
xiste um documento elaborado pela Secretaria ded€édo e que fundamenta as atividades
docentes no Estado.

Questao 2para essa questao, também estruturada no modedtiquiechada, o-
fereceram-se duas possibilidades de respostaluBssadeveriam classificar seu conheci-

mento sobre o texto da Proposta Curricular de Saattarina - disciplina Lingua Portuguesa.

Questao 2:Vocé classifica seu conhecimento sobre a Profgastdcular de Santa Catarinalisciplina Lingui
Portuguesa como:

Alternativas NUmero de respostas NUmero de respostas dadas em percentual
Profundo 03 9,9%
Nenhum 30 90,1%
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Total 33 100%

Nesta questédo, intencionalmente, ndo se ofereceupassibilidade de resposta
intermediaria. Os alunos deveriam responder se@auecimento sobre a Proposta Curricular
de Santa Catarina lhes possibilitava segurancadisgatir o texto do mesmo, pois se acredita
gue somente o dominio profundo sobre qualquer ss$avorece uma discusséo intencional
e reflexiva, como convém a educacdo sisteméaticane aniversitario em final de curso. Caso
fosse oferecida uma possibilidade de alternatitexnmediaria, os resultados da pesquisa seri-
am prejudicados. Os alunos deveriam respondermiasede dominar o conhecimento sobre
0 ensino de Lingua Portuguesa proposto pelo dodemédbserva-se que o0 numero de alu-
nos que considera seu conhecimento sobre a Prdposiaular de Santa Catarina - discipli-
na Lingua Portuguesa corpoofundo é de trés alunos, o que significa 9.9 por centarde
verso de informantes. Esse fato se constitui urmagoipacéo, tendo em vista que se trata dos
futuros educadores para a area. A grande maid¥ja%® informa que ndo possui o conheci-
mento sobre o texto da Proposta Curricular de Saatarina, especificamente para a disci-
plina de Lingua Portuguesa. Os alunos mostram,assa leitura, que até agora, freqientando
o VIl semestre do curso de graduacdo, ndo dominaonbecimento especifico para a atua-
¢do docente proposto pelo documento oficial.

Questao 3para essa questdo os alunos deveriam responderasobnhecimento
dos pressupostos tedrico-metodoldgicos que orieat®moposta Curricular de Santa Catarina

para seu curso e sua formacao docente.

Questao 3:Vocé conhece os pressupostos tedricos metodologiemsorteiam a PC/SC para o seu curso
formacao docente?

Alternativas NUmero de respostas Numero de respostas dadas em percentual
Sim 03 9,9%
N&o 30 90,1%
Total 33 100%

Percebe-se que os alunos interpretaram e respomdiEranesma maneira que a
questdo 2A intencao era colher informacdes sobre o conhetionda orientacdo geral do

documento, como a filosofia e a metodologia quensaim as acdes do ensino e da aprendiza-
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gem expostos de maneira geral no inicio do documentos pressupostos tedrico-
metodoldgicos que orientam o ensino de Lingua Boesa

Assim, os resultados obtidos para essa terceirst@#uéeualam-se aos da questao
anterior, ou seja, os alunos nao tém conhecimemterdposta Curricular de Santa Catarina,
nas orientacdes gerais e para o ensino de LingdagBesa. O indice de alunos que infor-
mam conhecer a fundamentacéo tedrica para a $uvdadeé € de 9.9 por cento, ou seja, trés
alunos informam que conhecem o conteudo do documsendo que os demais ndo conhe-
cem.

Questao 4selecionaram-se vinte (20) termos presentes no taxProposta Cur-
ricular de Santa Catarina /disciplina de Linguaupresa. Os alunos deveriam escolher entre
responder se conheciam os referidos termos, o8 seeemos nao foram abordados nas dis-
ciplinas da grade curricular de seu curso. Obseis@aseguintes resultados:

Questéo 4:Sobre a teoria que fundamenta os termos abaixseies no texto da Proposta Curricular de ¢
Catarina / 1998 - 2005 para a disciplina de Lingoguguesa, vocé:

C.P.Conhece profundamente, pN.A. Nao foi abordada cientdfament:

TERMOS foi discutida durante o curso. nas disciplinas de seu curso. Total
01. Dialogismo 09 24 33
02. Polifonia 12 21 33
03. Polissemia 10 23 33
04. Mediacéo 06 27 33
05. Interacédo 10 23 33
06. Enunciagao 12 21 33
07. Enunciado 14 19 33
08.Discurso 19 14 33
09. Ideologia 14 19 33
10.Institui¢do social 07 26 33
11. Luta de classes 08 25 33
12.Tipologia textual o7 26 33
13. Género textual 17 13 33
14. Modalizagao 12 21 33
15. Déixis 05 28 33
16.Performatividade 01 32 33
17. Heterogeneidade
sistema linguistico 11 22 33
18. Homogeneidade
sistema linguistico 08 25 33
19. Gramatica tradicion: 22 11 33

20. Zona de desenvol
mento proximal 04 29 33
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Observa-se que em apenas trés (3) termos o n@weealonos que diz dominar a
teoria sobre os mesmos é superior ao numero queordma. A teoria que fundamenta os
termos “discurso”, “género textual” e “graméaticamativa”, de acordo com o resultado apre-
sentado, s&o razoavelmente conhecidos pelos alunos.

Pode-se afirmar que os resultados obtidos nesstdgueostram um quadro pre-
ocupante para o ensino de Lingua Portuguesa natesnque a Proposta Curricular de Santa
Catarina propde. Os alunos estdo em final de ®iostempo que sobra é curto para um deba-
te reflexivo.

A analise forneceu elementos que permitem umarseda existéncia da seguinte
situacao:

do grupo de alunos que freglienta o VIl semestreudso de Letrassampusde
Tubaréo, SC, 93,94% sabe da existéncia do docurstatiorado pela Secretaria de Educacao
e do Desporto denominado Proposta Curricular déaSaatarina que orienta a pratica educa-
tiva no Estado e 6,06% informou que desconhecerisééacia do referido documento. Isso
pode ser observado pelos resultados presentebeaia tiequestao 1.

Do grupo de alunos, somente 9,9% informou conheceprofundidade o texto
elaborado pela Secretaria de Educacéo, Ciénciarelbgia denominado Proposta Curricular
de Santa Catarina, que orienta a pratica educativestado. O percentual de 90,1 informou
ndo dominar o conteudo do texto do referido documédtssa informacgao pode ser observada
pelos resultados da tabelagigestdo 2 daguestéao 3.

Os termos presentes no texto da Proposta Curridal&anta Catarina para a dis-
ciplina de Lingua Portuguesa: dialogismo, polifopialissemia, mediacéo, interacdo, enunci-
ado, enunciacao, discurso, ideologia, instituigiziad, luta de classes, tipologia textual, géne-
ro textual, modalizacao, déixis, perfomatividadetehogeneidade do sistema lingiistico, ho-
mogeneidade no sistema linglistico, graméatica nivena zona de desenvolvimento proxi-
mal foram elencados e os alunos informantes deweatiassificar o dominio sobre os mesmos
em C.P. conheciam a teoria que fundamenta os referidoso® de forma profunda, pois
foram discutidos durante o curso; NUA.: se os mesmos ndo foram abordados nas discipli-
nas de seu curso.

Os referidos termos se relacionam a abordagenouiceito de linguagem que o

documento prop0fe. A teoria que fundamenta o ersigorendizagem da lingua baseia-se em
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Vygotsky e Bakhtin. Assim, para o documento (199285), “a linguagem, inequivocadamen-

te, € um meio de compreensao dos outros e dodestaundo, e um meio, simultaneamente,
de compreender a si mesmo”. Seria de se esperarsgqBEMos, que se relacionam entre si,
deflagrassem nos alunos o que Vygotsky (2000) chateamperacéo relacional: no desenvol-
vimento do homem, caracteriza-se como o pensantgr®ce faz através de conexdes com-
plexas, que s&o conexdes ordenadas, concretasonaldas com o objeto e cuja mediagdo se
faz pela memaria. O conceito se amplia abarcanda eaz mais um ndmero maior de obje-

tos.

Percebe-se, porém, que isso ndo ocorreu com ogsalpais, se assim o fosse, os
numeros nao seriam desiguais. Dessa forma, um glumaleclarou saber o que é dialogismo
certamente saberia conceituar polifonia, pois ds tdwmos referentes a linguagem se com-
pletam, segundo Bakhtin (1992).

As informacdes recolhidas junto aos alunos sinalizena situacdo preocupante
em relagdo a implantagdo da proposta educativaedeataria de Educacdo e do Desporto no
estado de Santa Catarina.
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3 O DISCURSO E SEUS COMPROMETIMENTOS: A PROPOSA CURRICULAR
DE SANTA CATARINA E A UNISUL

A Analise do Discurso, especificamente a Analisédzurso proposta por Voe-
se (2004), fundamenta-se no pensamento de Bakhbticacs, Heller, Mészaros e Goldman.
As teses que séo elaboradas e defendidas pelo(20@z, p.24), em sua proposta

metodoldgica podem ser resumidas dessa forma:

(1) a funcdo da linguagem (e do discurso) ndo dezra comunicacéo, tomada co-
mo um fim em si; (2) ndo ha discurso sem linguae @ lingua sem discurso, ndo
h& acontecimentos sem atos de sujeitos e ndo sidoatodo acontecimento, ndo ha
sujeito livre nem assujeitado e, por isso, o dszur produto e processo, a lingua é
reflexo e refracdo, instituido e instituinte, gexieacédo e possibilidade de singulari-
zagao, prisdo e liberdade do usuario.

Para Bakhtin (1981, p.158), ndo ha relacao diatogiaclinguagem enquanto obje-
to da linguistica. Por serem extralinglisticagete;0es dialdégicas ndo estdo entre os elemen-
tos do sistema linglistico. Mas o fato de se stuafiora dela, “ndo podem ser separadas do
campo do discurso, ou seja, da lingua enquantarfené integral e concreto”.

Mas, mesmo nao havendo dialogia entre os elemdingsisticos, ela esta pre-
sente em todas as agdes em que os individuos fseda lingua.

Essa nocéo de dialogia é essencial para a anékssegpropde, pois, para Bakh-
tin, todo discurso é uma relacdo de dialogo conmpsutiscursos.

A Andlise do Discurso se orienta pela dimensaddoutia, pois, assim, justifica-
se a idéia de que o individuo, ao se apropriarenaaciar, executa uma atividade que media-
rd a reproducéo e transformacao da generidade faurSagundo Voese (2004, p.107), “o que
se entende por reproducdo corresponde a aproprigcéiozes ou de enunciados dos outros,
enquanto a transformacdo pode ser observada naiagdm pois ela revela como os ditos
dos outros foram incorporados particularmentegsigpeitos”.

Dessa forma, sempre que alguém se apropria dossoscdiscursivos, de regras
que regem uma interacado e as determinacfesitéstq@resentes nesse processo, deve haver
uma avaliacdo, para que se perceba até que paggetiem significar a reproducdo e a

transformacéao da sociedade.
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Por sua vez, as enunciagcfes devem ser observadasresultado dessas avalia-
¢coes. Nelas, devem ser buscadas as pistas queai@ala manutencdo ou superacao do insti-
tuido social. Essas pistas mostrarao a relacaormidancia ou discordancia entre o que esta
posto na sociedade e as atividades dos individudsteracao.

Sempre que alguém realiza uma apropriacdo, estarepriando dos sentidos ge-
néricos sociais. Esses sentidos foram estabeled&lasordo com o consenso geral dos usua-
rios para que os sentidos da lingua possibilitasseomunicacao entre eles. Assim, as enun-
ciacdes sdo representacdes reduzidas, vagas, isgeda generidade humana. Elas apenas
sugerem efeitos para quem as ouve ou as lé. Orslisnéo representa ou informa o singular.

Voese (2004, p.108) justifica que uma pista, eglgresente em uma apropria-
¢do ou em uma enunciacao, “nao deve ser consideexdiadeira’, e Unica, nem ‘livre’ (por-
gue negaria uma das fung¢des da lingua), mas gasgser justificada e argumentada”.

Mediar a reproducdo e transformacédo é ampliargatanorizontes sociais. Isso
porque o contexto mediato se relaciona a tudo guenqre ao genérico, a humanidade e as
acdes que os individuos empreendem no sentidopdedigdo e superacdo desse instituido.
Nesse contexto, pode-se observar como o sujeitb sthire 0o genérico e como o genérico
reage as acles de singularizacdo empreendidasyjelto. Para Bakhtin (1992, p.301), “o
querer-dizer do locutor se realiza, acima de tadagscolha do género do discurso”.

Assim, o modo como o sujeito enuncia sinaliza pdwggar social ao qual ele per-
tence e que é responsavel pela maneira como eteqilie diz. O objeto, ou o enunciado, des-
sa forma, apresenta sinais da atividade execuildaepunciante e também as determinacdes
do género humano.

A dialogia possibilita ao sujeito se constituirneégacdo com 0s outros, pois, sem
essas interacdes, nao ha individuacdo. S6 ha exsspo se ele apropriar-se do que esta pos-
to e se os membros de seu grupo e de outros gregmsnderem aos seus enunciados. O dia-
logo acontece tanto com os enunciados pronuncizamos também com aqueles que respon-
derdo aos mesmos.

Para que o analista possa proceder a andlise famsMeuma “entrada” no texto.
Nesse procedimento, a no¢ao de dialogia tambémzsprésente, pois, ao optar por uma en-
trada, esta deixando de lado outras possiveistdOdéalocalizar uma entrada no texto indica

um lugar de onde o analista fara a leitura do gueriunciado. Como nao ha somente uma
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entrada possivel, o que se observou anteriormaene;se atentar para o fato de haver outras
leituras para 0 mesmo texto, pois outros poder@o@utio lugar social, perceber outras entra-
das e, conseqlientemente, realizar outras leituras.

A nocéao de dialogia permite que a Analise do Diseunrdo se limite a ser s6 uma

descricao, pois segundo Bakhtin (1981, p.58),

[...] ndo se podem contemplar, analisar e defipic@ansciéncias alheias como obje-
tos, como coisas: comunicar-se com elas s6 é pbsBalogicamente. Pensar nelas
implica em conversar com elas, pois do contraias gbltariam imediatamente para
nés o seu aspecto objetificado: elas calam, fecdmm-imobilizam-se nas imagens

objetificadas acabadas.

Apdés a escolha da entrada que julga mais aproppia@aa abordagem do texto, o
analista passa a descricdo do dito e, nessa etppase faz a observacédo do jogo de associa-
coes e rejeicbes semanticas que se constroem,iemirprlugar, por causa da redundancia
gue marca a agédo de apropriacao e de objetivac@auwdwiante e como consequéncia da di-
mensao dialdégica do discurso, ou seja, por causaiflerentes vozes que o enunciante aloca
para construir seu texto.

Somente apOs a execucado dessa etapa, segundo (2664¢ p.110), “é que se
buscara localizar as pistas que se relacionamgaasrinterativas e as determinacdes sociais
que contextualizam o dito, sendo, por isso, conaiiess elementos extralingliistcos”.

No dito esta concretizada uma funcdo do discugem € a de mediar a preserva-
¢do do que resultou da atividade humana e que Ba|dit97) entende por temas da enuncia-
cao.

A leitura do dito, ou dos temas de enunciacdo, devestringir a informacao pre-
sente nas expressodes linglisticas postas peloiantmc

O passo seguinte € a saida do texto para o coniesge procedimento, o analis-
ta pode valer-se da nocéo de dialogia, pois, paease chegue a compreensao do dito, ha
necessidade de cotejo de textos. Bakhtin (199D4j.4esclarece a nocao de cotejo quando

afirma:

Compreender é cotejar com outros textos e pensarcoantexto hovo (no meu con-
texto, no contexto contemporaneo, no contexto é)tuontextos presumidos do fu-
turo: a sensacao de que estou dando um passo édmeuovimentei). Etapas da
progressao dialégica dampreensdoo ponto de partida-o texto dado, para tras-os
contextos passados para frente-a presuncdo (eio)idio contexto futuro. [...] O
texto sO vive em contato com outro texto (conte@mente em seu ponto de con-
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tato é que surge a luz que aclara para tras dneata, fazendo que o texto participe
de um dialogo.

Entre textos ou discursos, existe, pois, uma reldeadialogia. Sem essa relacéo,
0s textos seriam suficientes em si mesmos, o qudtaega em acabamento, e uma das carac-
teristicas da linguagem proposta por Bakhtin éjushte sua incompletude. Assim, a nocao
de cotejo desse autor é aproveitada por Voesegparastrucdo da analise proposta.

O analista, para poder atuar sobre o contexto stmdio, deve construir relacdes
pertinentes e produtivas entre o dito e o modoizkr.disso porque cada grupo social estabe-
lece um modo de dizer e essa maneira de dizefleBréeno enunciado produzido, sinalizan-
do para a esfera social a qual o enunciante peitenc

Para Voese (2004, p.113), trés etapas sao essepaia a execucao da andlise

proposta: descricdo, interpretacdo e compreensédsdarso, ou seja,

a forma de discursividade (ou a discursividadeeato) poderd, portanto, ser analisa-
da tomando como referéncia o tema e o modo de cemdio j4 descritos, quando a
atencado se volta a observar o lugar social, a épas circunstancias histdricas de
enunciacdo. Isto é: a descricdo do tema e do medmudnciacdo permite interpreta-

¢des que podem conduzir, finalmente a compreernsaextb.

Assim, diante do problema que os quadros inicipgtaram em relacdo a im-
plementacdo da Proposta Curricular de Santa Catadrcurso de Letras, pretende-se cotejar
dois discursos: o da Proposta Curricular de Saatarida e o que orienta as atividades da
Universidade do Sul de Santa Catarina, Unisul.rAssis recortes, além daqueles presentes
no documento oficial do Estado, foram feitos nddedo Plano Politico Pedagdgico de curso
de licenciatura em Letras e no livro “A universidath era pés-tecnolégica”, de autoria do
reitor da Universidade.

Sao textos elaborados com o objetivo de planegdugacdo. Quem elabora um
plano de ensino para um curso de licenciatura etmad.sabe que esta planejando o ensino
que tem por objetivo a pesquisa, o desenvolvimdasociéncias, letras e artes e a formacéo
de profissional de nivel universitario. Entendegse, nesse caso, a preocupag¢do com a lin-
guagem deve ser central. Se qualquer processoteduodo se efetiva sem a linguagem,
para a licenciatura em Letras, além disso, el@a@®prio objeto a ser estudado. E isso deve ser

feito cientificamente, pois a universidade, seguBdeeira (2005, p.11), “é o centro gerador
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do conhecimento, deve aprofundar-se nesse conhaciradevar seus alunos a se aprofunda-
rem no conhecimento do método cientifico e suadsailes”.

O conhecimento de linguagem do educador, ao fingbrdcesso, deve permitir
gue o mesmo se dirija a pratica educativa com aegar de forma intencional e reflexiva,
pois uma de suas fun¢des é o ensino de Linguageeda para alunos do ensino fundamental
e médio.

O outro texto do qual os recortes foram retiradirs jp cotejo é a Proposta Curri-
cular de Santa Catarina. Foi elaborado pela Seiareta Educacao, Ciéncia e Tecnologia do
Estado de Santa Catarina com o objetivo de naateacdes educativas nas escolas do Estado,
e é dirigida especificamente aos educadores de msla@reas. Para o estudo que se propde,

serd tomado especificamente o texto da disciplingua Portuguesa.

3.1 O CONCEITO DE LINGUAGEM

Uma das caracteristicas da educacdo formal é ejptapnto. Um plano educa-
cional se propde a ser base para a execucao dadgéativa de determinada instituicdo. A
universidade, como instituicdo de ensino, pesaaisatensdo, também fundamenta seu pro-
cesso educativo em bases que apontam uma conapgdondo, de homem e de sociedade.
Dessa forma, € de vital importancia um projetotpolpedagdgico para a criagdo de um am-
biente propicio para que o futuro educador tenmat® com a teoria que fundamentara sua
pratica de acordo com a proposta da escola ondguiad.

O Projeto Politico-Pedagdgico do curso de Letrabmiaul, além de apontar tais
concepcdes, deve fazer a escolha por uma concdpdamuagem, pois a mesma sera o obje-
to de estudo para os futuros professores de linguas

Assim, buscou-se em seu texto recortes que sisaéipa para a concepc¢ao de lin-
guagem adotada para nortear as atividades edwdiiv@corte diz que:

R1: “Isto significando interdisciplinaridade a transder-se ndantertextualidade
das linguagens multiplas dosdiscursos do carater polifébnico do universo com

que o HOMEM vai enunciando o conhecimento / ci€mdeaexistir neste presente,
onde passado e futuro se fazem simultadneos, HiS{&ETRAS, 2003, p.16-17).
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O enunciado diz sobtanguagemaque:

a. a interdisciplinaridade transcende na intertdidade das linguagens
multiplas, dos discursos, do caréater polifénicaudiverso;

b. o homem enuncia o conhecimento e a ciéncia;

Cc. O presente é o resultado do passado e futurcsguUaz ao mesmo
tempo e resulta em histéria.

Os termos utilizados na construcdo das proposmddésxto exigem um leitor que
tenha profundos conhecimentos sobre linguagem.r@bse que nao ha conceitos definidos,
a estrutura sintatica € longa e complexa, o quibanpara a falta de clareza do enunciado.

Esse modo de enunciar contradiz as regras intasaigstuladas pela Teoria dos
Atos de Fala, pois nela se diz que, ao enunciae-de ser claro e sucinto quanto as inten-
¢oes, ou seja, quanto aos sentidos que se quergarravo ouvinte.

Os verbos empregados no texdmnificando e vai enunciando,todos no gerun-
dio, sinalizam para o entendimento da linguagemocom processo que estd em andamento,
ou sejalinguagem é um processo

O verboenunciar remete a uma acdo do homem e, nessa acao, amit@io co-
nhecimento e a ciéncia.

Considera-se, assim, que, na acaerlenciar, ha a construcao qowesenteque é
resultado, ao mesmo tempo, pissadoe dofuturo .

As escolhas lexicais utilizadas Rd para se referir a linguagem, sao de alguém
gue sabe, que possui conhecimentos sobre linguagem®vé que o leitor também os tenha.
Os termoscarater polifénico, discursos enunciadosevidenciam isso, pois eles remetem o
leitor ao conceito sociointeracionista de linguagpm é adotado pela Proposta Curricular de
Santa Catarina.

J& para o documento oficial de ensino do Estad®atéa Catarina:

R2: “A linguagem inequivocamenteé um meio de compreensdo dos outros e do
resto do mundo, e um meio, simultaneametiecompreender a si mesmo. Dai di-

zer-se, nesta perspectiva, que o sujeito, enquamstréi o seu conhecimentam-
bémse constrdi (SANTA CATARINA, 1998, p.58).

O enunciado diz que:
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a. pela linguagem, o homem compreende-se a si messnoutros € o
resto do mundo ao mesmo tempo.
b. o sujeito, enquanto constréi seu conhecimentabéan se constroi.
Reafirma-se que a linguagem é o meio atravésudbo homemse relaciona com
0 mundo, com o0s outros homens e consigo mesmomAsshomem ndo constréi somente
seu conhecimento nessa a¢do com a linguagem, redg@aa si também, pelo fato de se rela-
cionar com o outro, ou seja, entende-se que, dergugem, o homem néo evoluiria.
Entao,
R3: “Estudadacomo process@ nao como mero instrumento ou mesmo mercadoria,
a linguagem humana nésapresentada por Bakhtin em suas mais profundastear
risticas: sugolifonia (as vozes de que ela se constitui), polésse mia(multiplici-
dade significativa), suabertura e incompletude (intertextualidade), sudialogia

constitutiva - erigida em principio de compreensao de todasaalidades linglis-
ticas” (SANTA CATARINA, 1998, p.59).

No texto se diz que:

a. Bakhtin estuda a linguagem humana como processm €0omo mero
instrumento ou mercadoria;

b. as caracteristicas mais profundas da linguagemaha sédo a polifo-
nia (as vozes que constituem), sua polissemiatifrhcidade signifi-
cativa), sua abertura e incompletude (intertextlaal), sua dialogia
constitutiva-erigida em principio de compreensadodas as modali-
dades linguisticas.

Ha, no recorte, a caracterizacdo da linguagem omefo pensamento de Bakhtin.
Para esse autor, a linguagem épnocessogue se constitui pararias vozes temmudaltiplos
significados, @berta eincompleta e os textoslialogam entre si.

Subentende-se no texto que ndo ha concordanciacagunda definicdo de lin-
guagem apresentada: a linguagem hunm@weé mero instrumento ou mercadoria A idéia
de linguagem comprocessoda a entender que ela naalgo pronto ou acabadg mas sim
algo que esta egontinua mudanca

O reconhecimento de que a linguagem néao é algdgeoacabado incide sobre a
nocao de sujeito:
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R4: “O sujeito, na sua relagdo com os discursos, tse®e o mundo em geral, nem
€ onipotente (no sentido de apropriar-se, de poadinguagem, controlar), neto-
talmenteassujeitadq mero suporte de linguagemu#n ser psicossocialmente com-
plexo, controlado institucionalmente por redes silchs, mas capaz de busca de
uma certa autonomia e reflexdo, de colocar-se dmatinente comautor - capaz,
pois, decriatividade” (SANTA CATARINA, 1998, p.68, grifos da pesquisadh

A relacdo de linguagem e subjetividade é entendiolR4, de modo que:

a. o0 sujeito ndo é onipotente em sua relacdo com suudios, com 0s

d.

e.

outros e o mundo em geral,

0 sujeito ndo é totalmente assujeitado em sagd&elcom os discur-
S0s, com 0s outros e com o mundo em geral,

€ um ser psicossocialmente complexo, controladtitucionalmente
por redes simbdlicas;

é capaz de uma certa autonomia e reflexao;

essa autonomia e reflexao o levam ao ato de criar

Nesse recorte, explicita-se, pois, a relacdo dimgeagem e sujeito. Os dois ter-

mos nado estdo dissociados, ao contrario, ha elesauma relacdo deso e deproducédo da

linguagem por parte do sujeito e essa relag@méiva. E essa criatividade que faz com que o

sujeito nao possa ser consideradsujeitadopelas formas simbdélicas presentes no meio so-

cial, como o quer a visdo estruturaltsia linguagem.

O documento também sinaliza para a importanciangadgem como mediadora

das atividades sociais do individuo e diz que:

R5: “Se a linguagem humana pode ser encarada confendmeno psicologicpe
comomediadora da formagao do pensamento em suas funcbes madeoa@s, seu
funcionamento social mostraaates de tudocomo objeto que possibilitaiatera-
¢do humana encontextosespecificos, e este seu card@éunndamental naonstitu-
icdo do propriopensamentoe daconsciéncid (SANTA CATARINA, 1998, p.55,
grifos da pesquisadora).

A Proposta Curricular de Santa Catarina entends, goe:

a. a linguagem humana é um fenémeno psicolégico;

b.

a linguagem humana é mediadora da formacao dsapamto em su-

as funcdes mais complexas;

1 Para o estruturalismo, a lingua é um sistema firmormas que ndo mudam. O sujeito é excluidondadi
pois 0 mesmo a registra passivamente, como prquiatdo e acabado (SAUSSURE, 1979).
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c. a linguagem humana é uma forma de conhecimenteie de cons-
trucdo do conhecimento;

d. alinguagem humana tem um funcionamento social;

e. a linguagem humana é um objeto que possibilitdemacdo humana
em contextos especificos;

f. essa caracteristica social € fundamental pamstituicdo do pensa-
mento e da consciéncia.

Nesse recorte, o entendimento da linguagem com@nfeno psicolégico remete
ao conceito de linguagem desenvolvido por Vygot$lara esse autor, linguagem e pensa-
mento sao dois processos diferentes, porém naoc@disgses, um ndo existe sem o outro. As
funcdes humanas mais complexas, ou funcdes sugrmymo memoria voluntaria, imagina-
¢cado criativa e solucdo de problemas abstratos sefopam de interesse do autor. Ao dizer
que a linguagem tem um funcionamento social, eetaedjue o individuo tem contato com a
linguagem presente no meio em que vive, e, aonaliea-la, constitusua linguagem,sua
representacdo de mundo. Assim, a linguagem pdssiad homem que ele se relacione com
0 contexto social, pois, sem ela, ndo haveria ailpiidade de comunicacdo entre os mem-
bros de determinada sociedade.

Pela linguagem, h&a a possibilidade de o sujeieragir socialmente e eroon-
textos especificgso que remete a idéia de um tipo de linguagem gaata ocasido. A ultima
afirmacdo possibilita uma idéia da importanciabatida a linguagem: elfundamental para
a constituicdo do sujeito. H4 a citagdo do discurso da psicolpgia reforcar o dito, como
pode ser percebido pelo uso das expres&&gameno psicoldgicp consciéncia funcdes
mais complexas

A preocupacao com a abordagem no ensino da lingssig sinalizada no do-
cumento:

R6: “A escola,ainda hoje, trabalha com o fundamentomunicativo da linguagem
humana que teoricamente é limitagwr outro lado, pretende desenvolver a ex-
presséo do aluno (lado individual, insistindo riatsiidade) o que se faz a duras pe-

nas, sem muito sucesso e o proc@stacional fica, em uUltima anélise, marginali-
zado” ( SANTA CATARINA, 1998, p.60, grifos da pesspdora).

No R6, o enunciado diz que:
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a. a escola trabalha com o fundamento comunicatavéinduagem hu-
mana;

b. esse fundamento é teoricamente limitado;

c. aexpressao individual, a criatividade do alupa prejudicada,;

d. o processo interacional fica marginalizado.

No recorte, had a énfase de que o ensino da limgnaeu aspecto comunicativo,

por ser teoricamente limitadndo éfavoravel para que o aluno desenvolva sua crikde.

A criatividade deve ser um dos objetivos da eduzas&olar. Ao usar a expressinda ho-

je, o texto deixa implicito que a escola nao deveras trabalhar com o ensino da lingua
voltado somente para seu aspecto comunicativo.

O argumento final apresentado é o de que, ao agimaheira apresentadange-
racao entre as pessoas fica marginalizada, quer dizerha o reconhecimento do processo
interativo como possibilitador da criatividade. Queciado aponta, dessa forma, para um con-
flito que existe entre os que entendem o ensinéndaa voltado para sdfancdo comunica-
tiva e os que defendem o ensino da linguagem enasgecto interacional Subentende-se
também, pelo uso da expresgaarginalizados que a pratica educativa que adota a concep-
¢ao de linguagem como mediadora nas interagdeaisoainda ndo é aceita por muitos dos
educadores.

Na abordagem sécio-histérica da linguagem adotada/pgotsky, a formacéao
da consciéncia do homem esta vinculada de fornetadiis praticas e as formas culturais que
existem. Os signos é que sao responsaveis pelagaeddas atividades humanas e, como
pratica, a linguagem também é responséavel pelditogdo da consciéncia humana.

O mesmo pensa Bakhtin, ou seja, a linguagem commlade constitutiva do
homem se da sempre nas interacfes sociais. Esseaaakemplo de Vygotsky, também atri-
bui ao social o fator determinante para a congfitwido sujeito. Nas rela¢gfes que 0 mesmo
estabelece com 0 meio em que vive, estdo presesteslores de uma dada cultura. Assim,
para ele, a linguagem, ou a palavra, € um sigrelador e condutor desses valores. A hetero-
geneidade social, para essa concepc¢ado de linguageesponsavel pelos infinitos sentidos
das palavras, pois a cada atividade executada fadéwges, correspondem sentidos diferen-

tes.
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A concepcéo de linguagem que a Proposta Curridel&anta Catarina adota para
a orientacdo do ensino de Lingua Portuguesa natassipde-se, dessa forma, a concepcdes
tradicionais em que a lingua é vista ora como upeaessao da realidade interna, espiritual e
ideal, ora como um sistema fixo, de normas imutieejue permite somente a comunicagao
entre falantes.
Retornando ao discurso da Unisul e cotejando-o @aa Proposta Curricular de
Santa Catarina, podem se feitas as seguintes algses:
O cotejo doR1, do discurso da Unisul, materializado no Plano RoliPedagdégi-
co do curso de Letras, conR2, da Secretaria de Educacéo e do Desporto de Satraanaa
materializado na Proposta Curriculpgrmite que se perceba qudrd diz que ouniverso
tem umcarater polifénico, masnao diz o que épolifonia. Esse recorte também diz que o
homem enuncia o conhecimentanas nao diz que a linguagem € um meio que sem&eq
mesmaoconstruir seu conhecimento. K1 também nao diz claramente qual € a con-
cepcao de linguagem que orientara a préatica pedagdg curso de Letras. O uso dos termos
intertextualidades das linguagens multiplascarater polifénico, discurso e enunciar ape-
nassugerema concepg¢ao sociointeracionista de linguagem.
Observa-se que o dito que nao esta preserfd msta claramente exposto Ra.
Assim, o que é dito claramente R@ é silenciado n&R1, ou seja:
a. a linguagem é um meio através do qual o sujeitstcdi seu conhe-
cimento,
b. a linguagem é um meio que serve para que 0 hoseeronstitua co-
mo ser humano,
c. com a linguagem, ele compreende os outros serearios, o mundo
e a si mesmo.
O cotejo doR1 com oR3 permite, por sua vez, que se observe gR& mencio-
na os termos presentes R, porém, além de 0os mencionar, introduz uma exgiicalesses
termos. O cotejo permite que se aponte uma coneoigdéntre os recortes, que é 0 consenso
de quea linguagem humana é um processé&ssa afirmacao néo esta explicitadd&kapmas
o leitor subentende isso pelo uso dos verbos nmdar, significando e vai enunciandqg ao

passo que a afirmacao esta clard&rBoestudada como processo.
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Nao se pode, porém, afirmar queRka silencia as caracteristicas da linguagem
presentes ndR3: intertextualidade, discursos polifonia, linguagens multiplas Assim, o
cotejo permite que se aponte o seguinte silencitomerR1:

a. essas caracteristicas da linguagem sédo profuendéde estudadas por
Bakhtin.

No cotejo doR1 com oR4, pode-senbservar que ®4 explica a relacdo do ho-
mem com a linguagem. O terrhomemtambém é observado IR, porém o enunciado re-
mete ahomem como alguém quexecuta a acao de enunciarda no R4, o sujeito, o ho-
mem, é colocado como alguém qeapaz decriar. O termodiscurso também é mencio-
nado noR4 como item relacionado ao ato eleunciar do homem. NdR4, discurso é arela-
¢do do homem com a linguagem

Ao proceder ao cotejo, percebe-se que4oé bem mais informativo que R1,
Visto que este recorte nao diz que:

a. o homem néo se apropria de e ndo controla adgeju,;

b. o homem nao é totalmente assujeitado pela lirlguagu seja, nédo é
sO6 um suporte para ela;
0 sujeito € um ser complexo socialmente e pgijicdonente;
a linguagem instituida controla o sujeito;

e. O sujeito, dentro dessa rede simbdlica instituédeapaz de busca de
certa autonomia;

f. essa relativa autonomia possibilita que ele crie.

A informatividade ddR5, se confrontado comR1, também é maior. NB5, ha a
alocacdo de vozes de outros discursos, como as dozdiscurso psicoldgico para a avaliza-
¢do do dito. Nao se pode, porém, afirmar qilsilencia quea linguagem é uma forma e
meio de construcdo do conhecimentgois, esse recorte diz qugeHOMEM vai enuncian-
do o conhecimento, ciéncia do existir neste presentonde passado e futuro se fazem si-
multaneos, HISTORIA. N&o ha, porém, nesse recorte, sinais que passibib entendimen-
to de quea histéria também faz o homem

N&do se encontra nR1l nenhuma referéncia que aponte a linguagem come fend
meno psicoldgico e como fator constitutivo da c@é@rszia humana.

Dessa forma, o confronto conR® aponta os seguintes silenciamentofao
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a. alinguagem humana é um fendmeno psicolégico;

b. a linguagem humana é mediadora da formacédo dzapwmto em su-
as funcdes mais complexas;

c. alinguagem humana tem um funcionamento social,
a linguagem humana é um objeto que possibilitdesiacdo humana
em contextos especificos;

e. essa caracteristica social é fundamental paomstituicdo do pensa-
mento e da consciéncia.

Quanto ao cotejo dR1 com oR6, percebe-se que a clareza se mantérR@o
Esse recorte sinaliza para uma preocupacdo comme fde se trabalhar o ensino da lingua
nas escolas. A postura de quem ensina Lingua Redag considera apenas a funcdo comu-
nicativa é rejeitada, pois, nessa acao, ha prejudzdesenvolvimento da criatividade do alu-
no.

Cotejado com &6, observa-se queRl silencia que:

a. a escola trabalha com o fundamento comunicatavéinduagem hu-
mana;

b. esse fundamento é teoricamente limitado;

c. aexpressao individual, a criatividade do alupa prejudicada,;

d. o processo interacional fica marginalizado.

Dessa forma, o cotejo permitiu que se observatataade clareza no comprome-
timento com uma concepcéao de linguagem no text@laoo Politico-Pedagoégico do curso de
Letras.

Pode-se concluir, tendo em vista o cotejo dos tespque o Plano Pedagdgico do
curso de Letras ndo se opde ao conceito de linguagwtado pela Proposta Curricular de
Santa Catarina, pelo contrario, identifica-se ctanMao ha, na descricdo e cotejo dos discur-
S0s, a sinalizacao de que o objetivo do curso timd.eeja o de trabalhar com outro conceito
de linguagem que néo seja aquele presente no datuwficial de ensino.

Como oR1 nao se posiciona de forma clara e esse posiciotargetiaramente
observado n&R2, R3, R4, R5 e R6, ndo se pode afirmar que haja conflitos com relacém
conceito de linguagem. A aparente neutralidade ldnoPPolitico Pedagdgico do Curso de

Letras implica que, ao ndo optar com clareza pax aomcepcao de linguagem, o curso pode
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aceitar todas as concepcdes existentes. J4 a tategmesicao, sinalizada nos recortes da Pro-
posta Curricular de Santa Catarina, implica quefdita a escolha de uma entre diferentes
concepcdes de linguagem.

Assim, se para Voese (2004), o cotejo de textamipeique se observem concor-
dancias ou discordancias quanto ao dito e ao medtizer, o cotejo efetuado permitiu que se
observasse que ha discordancias quantoan de dizerdos dois documentos: enquanto um
texto se compromete claramente em seu modo de dekmnitando claramente os sentidos

das expressdes usadas, o0 outro se abstém de unpaoetimento frente ao teniaguagem

3.2 A CONCEPCAO DE FORMACAO HUMANA

Segundo Piletti (2001, p.12), “ndo ha forma unieenrum Unico modelo de edu-
cacao”. Essas formas e modelos, portanto, sdodeariea o que influencia essa variacao é a
realidade de cada sociedade. Sabe-se que a cgastile uma sociedade depende do fator
humano, pois ela assume as caracteristicas quesa®iapressas pela atividade do homem,
pelo fato de ele viver em coletividade.

O processo educativo formal, como criagcdo humarsengpre comprometido e,
segundo a Proposta Curricular de Santa Cataringpreeha necessidade de se indagar quais
SAo os interesses gue estao presentes nos planwjamducativos. No documento, essa pre-
ocupacao se expressa com questionamentos:

R7: “Para quem e contra quem esta a escola? As agdpeendidas pela escola
contemplam as necessidades sociais, afetivas,tt@gniéticas e estéticas, ou seja, a
formacao integral de seus alunos? Ou, visam simm@ete a reproducéo de conhe-

cimentos previamente determinados e desvinculagegud cotidiano, sem nenhuma
possibilidade de indicar caminhos para a transfo@imaocial, para a cidadania ple-

na?” (2005, p.125),
Tendo em vista as possibilidades de um planejanezhtoativo, percebe-se que o
processo pode sinalizar para duas direcfes: a f@onde um homem que domine somente o

conhecimento técnico e, dessa forma, incapaz deldea transformar sua vida e a sociedade
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em que vive, ou, entdo, a formacéo do aluno com emshecimento e mais: a satisfacdo de
suas necessidades sociais, afetivas, éticas Eastét
Assim, a Universidade do Sul de Santa Catarinaidina a formacao humana

COmMo mostra o recorte:

R8: “PERFIL DO PROFISSIONAL FORMADO:

O perfil do profissional a ser licenciado em Letras: Portugués e uma Liftpia
trangeira moderna e suas Literatusulta de norteamentos inerentes ao exercicio
da docéncia do Ensino Fundamental e Médio, bem amoaitras habilidades ad-
vindas do conhecimento elaborado no percurso daaigio académica. Tais norte-
amentos direcionam para a construcao de um pesihgicula trés eixos: compe-
ténciatedrico-pratica [...], competénciatica[...], competénciafetiva” (LETRAS,
2003, p.16, grifos da pesquisadora).

Sobre o tem&ormagdo humana,o R8 afirma que:

a. a licenciatura em Letras dirige sua acdo pararadgdo do profissio-
nal gue ira ensinar no ensino fundamental e médio;

b. o profissional devera ter desenvolvido, ao fiolalcurso, competéncia
tedrico-pratica, competéncia ética e competéneitvat

A idéia de processo articulado, sinalizada no tecoemete a acfes planejadas
tendo em vista conhecimentos que nao se limitamoabecimento especifico de seu objeto
de ensino, que é a linguagem, mas o futuro eduadslar possuir também habilidades para
exercer a pratica no sentidtico e afetivo. Portanto, ha o entendimento de que s6 o conheci-
mentotedrico-pratico ndo basta. Para o educador exercer a docénciaad@ular habili-
dades para lidar com situacbes em sua praticarqpuodvam sentimentos e a conduta ética no
dia-a-dia.

Assim, nesse recorte feito no Plano Politico Pegiagddo curso de Letras, a U-
niversidade posiciona-se no sentido de que alumeado saiba manejar o conhecimento com
competéncia para lidar com seus alunos em um semtads amplo. Segundo Demo (2002,
p.77), “ndo pode haver sujeito histérico competaepe ndo saiba manejar conhecimento.
Mas esta competéncia ndo é tudo. Ha ainda qudrimcdévida ética”. Com essa competén-
cia, ele estara instrumentalizado a fazer umavietexdo melhor, o que significa que ele néo
vai permanecer sé na intervencado, mas poderd partira transformacdo do conhecimento e

torna-lo, assim, um bem comum.
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Também se pode observar o seguinte posicionamentdngul frente ao com-
promisso de formacdo humana:
R9: “A formacgao de profissionais para o mundoeda pos-tecnolégicee, ainda,a

libertacdo do homem de seus proéprios limitepassa pela nova Universidade em
permanente atualizacad (SILVEIRA, 2005, p.12, grifos da pesquisadora).

O R9 sinaliza de forma que:
a. a Universidade cabe a libertacdo do homem demépsios limites;
b. a Universidade cabe a formacgao de profissioreia p mundo da era
pés-tecnoldgica;
c. a Universidade s6 consegue 0s propositos acimaos se estiver em
permanente atualizacao.

Neste recorte, o texto diz, de forma clara, quenivd¥sidade cabe a funcado de
formarprofissionais para 0 mundo da era pds-tecnolégic&€om o uso da conjuncao aditiva
“e”, intensificada pelo advérbi@minda”, sinaliza que a Unisul cabem mais func¢des, como a
delibertar o homem de seus proprios limitesA Universidade sé consegue esses propdsitos
se estiver erpermanente atualizacdo

Nao héa esclarecimento dos ternena pos-tecnolégicae também da expresshio
bertar o homem de seus proéprios limitesComo sdo termos com uma significagdo muito
abrangente, pode-se entender, para o temag@ds-tecnolégicaa referéncia ao periodo que
vem depois da era contemporanea, na qual a idéiarm@cdo humana retorne aos questio-
namentos de Rabelais e que foram esquecidos galeidimoderna. Segundo Morin& Le
Moigne (2000), a ciéncia moderna excluiu a nogdbaeem ou a nogdo de consciéncia. O
fato de haver uma enorme quantidade de informacocenhecimentos que nenhum espirito
humano saberia nem poderia armazenar, fruto justanda objetividade cientifica que exclui
0 sujeito e a consciéncia, torna necessaria asaclda reflexdo ética sobre o poder gerado
por todo esse conhecimento. Para o autor (p.3x)rdblema da ciéncia e da consciéncia se
encontra hoje colocado como problema ético e comblgma de consciéncia reflexiva, am-
bos postulando a reintroducdo do sujeito” parssaudisdo dos problemas éticos e morais que

surgem devido ao uso desse conhecimento produzido.
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Ja a expressdibertar o homem de seus proéprios limitepode sugerir a idéia de
libertacdo de um modelo social em que predominamelagdes de poder que geram desi-
gualdades sociaislienitam a satisfacdo das necessidades humanas.

A ciéncia moderna, apesar de ter sido respons@avelmp enorme volume de co-
nhecimento, ndo conseguiu proporcionar a todosufsute por igual desses bens. O poder de
guem domina o conhecimento gera desigualdadesapméncia, na histéria da humanidade,
esteve e esta ao lado de quem dominava e domionder.Segundo Demo (2002, p.77), “a
ciéncia costuma crescer tanto mais por forca deaderou servindo aos poderosos, nao pela
ética do bem comum”. Nem todos os homens tém seesssidades satisfeitas de forma i-
gual: ao mesmo tempo em que o homem conquistaag@sputros homens morrem de fome.
Se uns tem sua vida limitada pela falta de comidaemédios, outros tém uma vida condi-
cionada pelas falsas necessidades criadas pedmnaistapitalista, que os leva a uma busca
incessante de satisfacdo dessas necessidadesaeffaistinacao constante.

Assim, libertar o homem de seus proprios limitesseria fazer com que ele dei-
xasse de lado as falsas necessidades, pois, seQuade (1993, p.68) o que caracteriza ver-
dadeiramente o ser humano é “a busca pela uniasa@b das possibilidades de vida huma-
na a todos os individuos”, ou seja, 0 acesso igoalonhecimento e aos bens dos meios de
vida gerados pelo dominio do conhecimento e a opigldde de todos os seres humanos sa-
tisfazerem suas necessidades e tendo a possibilittedcolha

E a Unisul, segundo o que diz o recorte, deve estgrermanente atualizacao
ou seja, 0s métodos e teorias com o0s quais traballexrerdo atender as necessidades do ho-
mem e da sociedade atual.

A instituicdo afirma que:

R10: “Na verdade a visédo estreita de reduzir o homem a simplesgional aca-
bara por torna-lo uma pecaalvez até eficiente, capaz e competitiva - que sirva aos

sistemas, escravizando-o a el@sa, a fung¢do formadora da Universidade nao é es-
ta” (SILVEIRA, 2005, p.13, grifos da pesquisadora).

Sobre o tema formacgdo humana, o texto diz que:
a. avisao estreita de reduzir o homem a simplefisgional acabara por
torna-lo uma peca;

b. essa peca pode ser eficiente, capaz e compgtitiva
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C. a pecga servira ao sistema;
d. o sistema os escravizara;
e. a Universidade néo tem a funcao de reduzir o homema peca.

Ha no enunciado a inclusdo de uma voz com a quas@&oncorda: refere-se aos
que consideram que somente a formacao profisséosaficiente para a formag¢do humana.
Refuta essa posi¢cdo com o argumento de que ad@feosicdo € umasao estreitaque tor-
na o ser humano uma peca que servesmbemase que esses sistemas tornam os homens
escravos

A proposicao da Unisul de que o processo de foemarentecom acompeténcia
profissional € umavisdo estreita e que escraviza os homeasta de acordo com o questio-
namento de faz R7, no qual se indaga sobre as inten¢des de quemjplamprocesso educa-
tivo visando simplesmente a reproducdo do conhecimertoagmente determinadosdes-
vinculados de seu cotidiano, sem nenhuma possibidide de indicar caminhos para a
transformacéao social, para a cidadania plena.

Assim, a Unisul n&o se compromete, em seu discoosn,a formagéo que objeti-
va simplesmente a aquisicdo de conhecimentos t&cn@ enunciado que se inicia com o
advérbio alvez sinaliza uma duvida, pois, com isso, ha apenapasgdo de uma idéia, mas
com uma aparente abstencado de opinido. Com o usmdm®mmo marcador discursivo, o e-
nunciado chama o leitor para uma adesédo a propogigi enuncia de forma clara e suscinta:
a funcao formadora da Universidade ndo é essa

Sobre a formacéo de profissionais, a Unisul se festai no recorte:

R11: “Alias, devo afirmar que ndo é possivel a exisi@mlo profissional de nivel

superior, se nao existirem, a Ihe dar suporte,memo pleno e o preparo cientifico
adequado” (SILVEIRA, 2005, p.12).

No texto, pode-se observar que:
a. o profissional de nivel superior depende dstéxcia do homem ple-
no e o preparo cientifico adequado.
Nesse recorte, a Unisul volta a mencionar termgascsignificados ndo tém os
sentidos delimitados claramente. Sinaliza querhecimento cientificoadequadoé essen-
cial para a formacéao do profissional de ensino sopeAssim, o term@adequadorefere-se a

ciéncia com consciéncia, ou seja, € o conhecimgmtoé produzido vinculadoraflexao e
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avaliagcdd? O termohomem plenondo esta explicitado no texto, porém, subenterdessa
plenitude seja uma condi¢cdo para a existéncia dbspional formado pela Universidade.
Seria essthomem plenoaquele homem a que se refer&9 ja liberto de seus préprios
limites e com a possibilidade ascolhapara a satisfacdo plena de suas necessidades, como

afirma Duarte (1993)?
A intencdo de construcéo de uma sociedade ma&sgssh presente no recorte:

R12: “Afirmo-o com absoluta convicgdo: a medida qubraversidade se torna-
berta e acessivela um maior nimero de pessoas, estardo sendoscaddicdes
para que aova sociedade seja menexgcludente para que se reduza o abismo en-
tre ricos e pobres e se construa um mundo peicipativo e solidario” (SIL-
VEIRA, 2005, p.13, grifos da pesquisadora).

O R12diz que:
a. a Unisul deve se abrir para que um maior ndmderpessoas tenha a-

cesso a ela;

b. essa acado criara condicdes para a formacamdesociedade menos
excludente;

c. havera a reducao do abismo entre ricos eeppbr

d. como consequéncia, haverd a construcdo de urdanmais participa-
tivo e solidario.

Ha, nesse recorte, o posicionamento de forma clama o compromisso com o
acesso de um maior numero de pessoas a Universiddadsa € condicdo paranadanca
social Subentende-se que a sociedade atual esti estlatde formalesiguale é funcédo da
Unisul trabalhar no sentido diminuir as exclusdes e possibilitar majmarticipacdo e so-
lidariedade no mundo. Portanto, o discurso acena ca®eer da Unisul a participagdo no
desenvolvimento e transformacéo da situacéo sgpaeate apresenta hoje.

Sobre a formacéo do aluno dentro da Unisul, o tdiztgue:

R13: “O aluno tera quser preparado paradescobrir e desenvolvero saber, utili-

zar o método da analise e fdamulacao cientifica Refiro-me ao saber que signifi-
caciéncia, e ndo apenasformacdo, que ndo constitui mais do que matéria prima
para o saber, porgue a informac¢do mal utilizada éevonfusédo e & desordem, ao in-
vés de levar a ciéncia e ao conhecimento” (SILVEIR®@05, p.21, grifos da pesqui-
sadora).
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As sinalizacbes que podem ser observaddli3sao:
a. preparo do aluno devera ser feito no sentidguegedescubra e desen-
volva o saber;
b. esse saber devera ser baseado no método seandtitifica;
c. informacdo nao é saber, € somente matéria-areao saber;
d. se a informacgao for mal utilizada, h4 confus@esrdem, e ndo cién-
cia e conhecimento.
Pode-se observar a preocupacéo de levar o aluescalatir occonhecimentq po-
rém, para a Unisul, isso nao basta. Alénddscobrir o conhecimento, ele deve ser levado a
desenvolvé-lo Para o desenvolvimento desse conhecimento, dekss, 0 recorte sinaliza
que aciénciaé o melhor caminho, pois, se o aluno adquire agdaf@macao, nao é possivel
o desenvolvimento, hdonfusdoe desordem Assim, ocomprometimentoda Universidade é
o de levar o aluno ao dominio detodo cientifica
E, finalmente, pode-se perceber a intencdo da Ugisnto as acdes de formacao

do ser humano nesse recorte:

R14: “a postura dénovacgado permanente num esforgo continuo de supeofsta-
culos advindos daacomodacédo de conceitos, normas e procedimengdquiridos
ouimpostos e que tendem a mediocrizar pessoas e institdi¢BdsvVEIRA, 2005,

p.15, grifos da pesquisadora).

O texto diz que:
a. a Unisul deve estar em posicao de inovacao perrtgginen
b. deve haver um esforco continuo de superacao dacalamaio;
c. quando had acomodacdo de conceitos, normas e proa@dis adqui-
ridos ou impostos, as pessoas € as instituictesrssan mediocres.
O compromisso com iaovacéosignifica que a universidade nao pode se prender
a conceitos ultrapassados para orientar suas amdeagja, a Unisul deve esttualizada e
Nnao presa a conceitssperados S&o conceitos, como se pode observar no texéopgdem
seradquiridos ou impostos Se sdo impostos, ndo ha esclarecimento de quempds. Se

pode haver imposicao, a Universidade, entdo ndoaiunstituicdo livre? A quem esta subor-

dinada?
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Entende-se que a afirmacéo do textovacaopermanentesinalize para dra-
balho da Unisul voltado para a satisfacdo das necessdmatiais atuais, principalmente a-
quelas relacionadas a realidade proxima dos alunos.
Ja no texto da Proposta Curricular de Santa Catagiticdo 1998, a concepcao de
formacédo humanase apresenta desta forma:
R15: “Para a Proposta Curricular de Santa Catarirsgrdiumanoé entendido co-
mo social e histérico No seu ambito tedrico, isto significa ser residtale um pro-
cesso histdrico, conduzido pelo préprio homem. Essapreensdo ndo consegue se
dar emraciocinios lineares.Somente com um esforglialético é possivel entender
que os seres humanos fazem a histéria, ao mesnpo tgue sdo determinados por
ela. Somente a compreenséo da histéria como elgdmbhamana é capaz de susten-
tar esse entendimento, sem cair em raciocinioarkse lustrativo dessa concepcéo é
a afirmacaale que
Os homens fazem sua proépria histéria, mas ndoenfazomo querem: ndo a fazem
sob circunstancias de sua escolha e sim sob ageelasas quais se defrontam di-
retamente, legadas e transmitidas pelo passadaadico de todas a geracdes

mortas oprime como um pesadelo o cérebro dos YM@RX, apud SANTA CA-
TARINA, 1998, p.15)".

Apoiado no pensamento de MarxRkRa5 diz sobrdormacéo humanaque:
a. o homem é resultado do processo histérico queréfeip conduz;
b. o homem nao escolhe as circunstancias desse fazer;
c. o0 homem depende do que foi construido historicaenpatos seus
antepassados;
d. a histdria é um processo;
€. 0 processo hao é linear,
f. adialética é necesséria para o entendimento adegso.

Ao citar a voz do outro no enunciado, cria-se ueit@fde verdade quanto ao con-
ceito de homem.

Assim, para a Proposta Curricular de Santa Catasihamem deve ser entendido
de acordo com as relagdes sociais que estabelete ootro e seu meio. Para a teoria sécio-
histérica, o homem tem sua sobrevivéncia biolotigzda a natureza, o que o torna igual aos
outros animais. O fato, porém, de viver e trabatidetivamente faz com que ele transforme
a natureza para a satisfacdo de outras necessidadesurgem pelo fato de viver socialmen-
te. O homem nasce, primeiro, como um ser natusallégico, e segundo, como ser social, no

momento em que se apropria, transforma e reprgaua,seu beneficio e dos outros, os mei-
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os de producéo, produtos, valores e conhecimenwsd@p criados, ao longo da historia, pela
humanidade.

A atividade mediada por instrumentos faz com queexessidades humanas se
ampliem, tornando necessarias novas atividadesapesaisfacdo das mesmas. Esse movimen-
to faz com que o homem sobreviva, reproduza-seki@socialmente, ao contrario dos ani-
mais, que apenas nascem e se reproduzem biologitame

Ao dizer que o homem é o resultado de um proceggaifica que ele, ao nascer,
“herda” toda a producéo material e intelectual pmidia ao logo da histéria. Isso, porém, néao
significa que ele fique preso a essa heranca, spassibilidade de ac&o. E essa produgéo o
ponto de partida para novas apropriacdes e objéidsa O que deve haver, porém, € a possi-
bilidade de todos terem acesso a essa produca® pkasenvolvimento por igual de todos os
seres humanos, o que, para Duarte (1993, p.68)fisigque, dentre as possibilidades do que
o0 homempode vir-a-ser, devem ser priorizadas aquelas que pamntonsideradas como
essenciais para o que o género hundewe vir-a-ser, ou seja, ao ser humano deve ser dada a
possibilidade descolha

Também se pode observar que, para a Proposta @Warrge Santa Catarina, a

formacdo humana ndo esté desvinculada da lingugmss,

R16: “a formacéo da consciéncia humanae vinculadiretamente as praticas e as
formas de cultura existentes; o sistema simbdtiais apropriado para estabelecer
a formacdo da consciéncia dirguagem verbal (SANTA CATARINA, 1998,
p.56, grifos da pesquisadora).

O texto diz que:

a. a formacé&o da consciéncia humana se vinculaadiestte as praticas
e as formas de cultura existentes;

b. o sistema simbdlico mais apropriado para estabel@ formacao da
consciéncia é a linguagem verbal.

No enunciado, ha a sinalizacdo paraekcdo entre formacdo daonsciéncia
humana e aspréticas sociais e alinguagem é osistema simbdlicomais apropriado para
estabelecer a formacao da consciéncia.

O homem so0 se torna humano a partir do momentouenpassa a transformar a

natureza para a superacao de suas necessidad@esiogse restringem as necessidades biol6-
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gicas. Para viver em sociedade, cria um sistermagitas sociais que séo planejadas, mantidas
e simbolicamente comunicadas atravébrpiagem

Viver em sociedade pressupde que o individuo coempliee as intengdes, os dese-
jos, as necessidades, pensamentos, sentimentosomgdiElade dos outros, que sdo determi-
nacdes sociais eonscientes H4, nesse recorte, o reconhecimento da linguagenfuncio-
namento, que acompanha todas as praticas humana®y que concorda o discurso da Uni-
sul, ou seja, os recort&8, R9, R10, R11, R12 R13 e R14 apontam o comprometimento da
instituicdo com a formacéao integral. Isso quer digee as acdes empreendidas pela Universi-
dade pretendem instrumentalizar o futuro educadar competéncias afetivas, cognitivas,
éticas e sociais. O objetivo damacado do homem plenpconformesinaliza oR11

Ao assumir essa postura, a Unisul condena a prédigaativa que visa apenas a
reproducdo de conhecimentos desvinculados do cotuiio e que néao possibilitam a abertu-
ra de caminhos parat@nsformacao social A rejeicdo dessa atitude esta sinalizad&h0,
guando diz questa é uma visao estreita

Para a Proposta Curricular de Santa Catarina,naaftito do homem esté direta-
mente relacionada ao social e, nesse processanenhadanto pode ser afetado pela histéria e
pelo social como pode mudar o social e a hist@idocumento ressalta que, nesse processo
dialético, a linguagem exerce uma funcdo essenuidd, a ela cabe a mediacdo de todas as
atividades executadas pelo homem e entre os hamodnago de sua historia.

O discurso da Unisul também mostra uma preocupam&oo social, como se po-
de observar n®12. Entende que educagaoe 0 acesso ao ensino superior é fator que ajuda-
rd nadiminuicdo das desigualdades sociai#\ funcdo da Universidade é levar o aluno ao
conhecimento cientifico que é o que realmente o levaradasenvolvimento como diz o
R13. Uma das preocupacfes sinalizadas é camwacaq ou seja, a Universidade deve ado-
tar praticas educativas atualizadas, sintonizadas & realidade para que seja capaz de pro-
mover o desenvolvimento para a maioria das pe¢Bda8.

No R15 e noR16, todos os enunciados sinalizam que ha o comproreeto em
termos de delimitacdo dos sentidos das expressaeasl

A descricdo do discurso das duas instituicdes aegeke os objetivos das acdes

empreendidas por elas ndo possuem sentidos cotdbta
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O cotejo permite que se perceba que a Unisul tendisourso que, embora ndo
seja idéntico ao da Proposta Curricular de Santari@a, ndo apresenta diferencas quanto ao
modo de se pensar o processo educativo.

O discurso da Proposta Curricular de Santa Catagrareocupa em explicitar a
direcdo da acdo educativa, enquanto que o disdarddnisul atém-se a termos de sentidos
mais genéricos e que dificultam uma comparacaoado documento oficial do Estado.

Parece, porém, ndo haver conflitos marcantes dobmacdo humana entre os
dois discursos.

O discurso da Unisul aponta para a educacdo cossijiadade de transforma-
¢do da situacao social e a construcdo de uma oiedade em que haja menos desigualdade
social e menos excluséo.

A funcéo formadora da Universidade é a formacaegnal do aluno, como o pro-
p6e também a Proposta Curricular de Santa Catd&if@amar integralmente significa torna-
lo competente para o ensino de Lingua Portuguessegja, o futuro educador, ao se formar,
deve ter amplos conhecimentos sobre a linguageengqu objeto de estudo no curso de li-
cenciatura que frequenta e objeto de ensino ndaesnde ira desempenhar a funcao de pro-
fessor.

O discurso da Proposta Curricular de Santa Cataringue se referefarmacéo
humana, como pode se observar R45 e no R16, adota claramente a concep¢ado do materia-
lismo histérico e dialético.

Segundo Rego (1995, p.96), para essa abordagemateldd o pressuposto de
que:

toda a histéria humana é a existéncia de individoogretos, que na luta pela so-
brevivéncia organizam-se em torno do trabalho efabndo relacbes entre si e
com a natureza (é um ser natural, criado pela emdue submetido as suas leis); o
homem se diferencia dela na medida que é capaamigfdrma-la conscientemente

segundo sua necessidades. E através dessa infegagdprovoca transformacdes
reciprocas, que o homem se faz homem.

Além disso, como se observa R&6,toda a atividade executada pelo homem sé6 é
possivel gracas a linguagem. Ela determina a fdimmde sua consciéncia, pois esta presente
em todas as formas de cultura e praticas existedt®soposta Curricular de Santa Catarina

enfatiza, assim, a importancia da linguagem nadgén do homem.
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Conclui-se, portanto, que toda a concepcao de hoatmtada por um processo

educativo sera influenciada pela concepcéao dediggin que for trabalhada.

3.3 OS SENTIDOS QUE APROXIMAM A PROPOSTA CURRICULAR DEANTA

CATARINA E A UNISUL

O cotejo dos discursos da Universidade do Sul deaSaatarina e da Proposta
Curricular de Santa Catarina sobre os telingsiagem e formacdo humanarevela ditos que
sdo importantes para o entendimento do processaelaborado em ambos os discursos.

A linguagem é uma atividade psicoldgica que fazediatdo que permite que o
ser humano execute as atividades em conjunto,spor € também constitutiva dos sujeitos.
Assim, um planejamento educativo que pretenda tariese por formar determinado conceito
de homem, devera escolher qual conceito de lingnadgvera adotar, pois 0s mesmos se
relacionam e se influenciam.

Pode-se observar, através do cotejo, que o disdar&iisul silencia exatamente
esse aspecto danguagem presenteno texto da Proposta Curricular de Santa Catadna,
seja, a Unisul ndo fixa uma relacéo clara entiguligem e formacdo humana.

Esse silenciamento nao significa, porém, que adJsidade adote um conceito de
linguagem diferente daquele proposto pelo documefibtal de ensino. Tanto uma quanto
outra instituicio se prop0de a trabalhar o conaténguagem baseado em Vygostky e Bakh-
tin. O que ocorre, porém, é que, na manifestacasedediscurso, a Proposta Curricular de
Santa Catarina se comprometeu com uma concepchiogdagem e delimitou os sentidos
dos termos claramente.

Ja o discurso da Universidade foi pouco informatwo seja, ele sinaliza para a
concepcao sociointeracionista de linguagem, popara se chegar a essa conclusédo, ha a
necessidade de uma leitura fortemente direcionada.

Sobre o teméinguagem, a Unisul omitealguns aspectos sobre o conceito adota-
do pela Proposta Curricular de Santa Catarina.desmite que se observe que o discurso da

Universidade parece, mas nao se identifica integmale com o discurso da Proposta Curricu-
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lar. N&o se pode, porém, em vista disso, afirmar sfio propostas de modelos de educacgéo
diferentes e conflitantes, pois, segundo Hemtaud SANTA CATARINA, 1998, p.16),
“qualquer proposta curricular fundamenta-se, eipliou implicitamente, em alguns eixos
fundamentais”. Assim, se a Proposta Curricular al@é&Catarina explicita os eixos nos quais
baseia sua acéo, a Unisul deixa a direcdo des8as mgplicita nos termos que adota em seu
discurso.

As concepcles tedricas e metodoldgicas adotadasRyeposta Curricular de
Santa Catarina para a orientacdo da pratica edaagad Estado sdo explicitas e inovadoras.
Essa atitude objetiva orientar a pratica educatiovaentido de possibilitar o acesso do maior
numero possivel de alunos a escola, bem como aapémia dos mesmos nas instituices de
ensino. Portanto, a educacédo deve ser planejadanmiolo de possibilitar a todos a apropria-
¢do do conhecimento para que a formacdo do homesuamlenitude possibilite a diminui-
¢cado das diferencas sociais.

O planejamento da educacéo passou a ser feito tandagsta caracteristicas de
um publico diferente daquelas que sempre orientasacdes da escola. Na histéria do Bra-
sil, quem teve acesso a educacao sempre foi @dast@l mais rica, portanto, eram pessoas
que tinham contato com os livros e com o conhedmdsso, de alguma forma, facilitava o
processo educativo. A apropriacdo do conhecimamueatava também a desigualdade soci-
al, pois havia os que estudavam, tinham o direttesedapropriar do conhecimento, e havia os
que somente trabalhavam.

A inovacao da Proposta Curricular esta justamemte@ssibilitar a apropriacao
do conhecimento por todas as classes sociais,gaineente os mais pobres. De acordo com
Hentz (apudSANTA CATARINA, 1998, p.16),

a socializacdo é sempre socializacéo de riquesscdla nio é possivel promover a
socializacdo da riqueza material. A socializacaoglzeza intelectual — apanagio da
escola — no entanto, € um dos caminhos para disacéo da rigueza material. Isto
ndo significa, porém, que basta ter a riquezadote&l, que a material vem por a-
créscimo. Significa, por outro lado, que a apragiada riqueza intelectuabre
caminhos para a acgéo politica das camadas populares, tapdwias para criarem
alternativas sociaisde maior distribuicdo da riqueza material.(grifl@aspesquisado-
ra).
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N&o se pode, tendo em vista o discurso da Profusticular de Santa Catarina,
afirmar que o discurso da Universidade n&o sejeeate com esses propositos, poisRi2,
pode-se notar que uma das preocupacdes da iréitéligo sentido de que o acesso a educa-
cao possibilitara a@iminuicdo das desigualdades socigi® a Unisul devestar de portas
abertas para o maior numero de alunaskEsses alunos, como mostra o discurso da Univer-
sidade ndR13, devem ter acesso aonhecimento cientificoe a funcéo da Unisul, segundo o
mesmo recorte, € possibilitar esemhecimento transformador.

O fator que determinara se a Universidade serd&zadgacontribuir para a trans-
formacdo social proposta pelo documento oficiakdacacdo no Estado esta sinalizado no
R14, que diz ser inovacdouma atitude de superacdo dos entraves resultamteochoda-
¢do, normas e procedimentaosAssim, se 0s conceitos orientadores da pratioaagida no
Estadosao inovadoresa Unisultambém se propde a sémovadora, deixando para trason-
ceitos e praticagguemediocrizemas pessoas.

O entendimento das competéncias necessarias pa@eaepucador exerga suas a-
tividades que néo se limitem apenas ao conhecintéatico, mas também a importancia da
ética e doafetivo nessa formacdo, levam ao entendimento de que sullasta sintonizada
com a formacéo plena de seus alunos.

Como a responsabilidade é de formar educadoredeperdo atuar na formacao
dos alunos segundo a concepcéo da Proposta CarramilSanta Catarina, o discurso que a
Universidade prop6e para a orientacdo da praticadiiva ndo esta desvinculado dos concei-
tos adotados pela Proposta Curricular, ou sejduoaglor que a Unisul formar ser@@mem
pleno, como o diz dR11, que ndo se reduza a ser esaravo do sistemaconforme afirma o

R10, mas, simtransformador do mesmq como se pode observar R42.
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4 O DISCURSO DOS ALUNOS E SEUS EFEITOS

Para a formacao do educador, a universidade étituig@o responsavel pela a-
propriacéo de conhecimentos que faz o individua pader exercer plenamente sua ativida-
de, pois segundo Luckesi (1986, p.26), “formar ocador, a meu ver, seria criar condi¢gdes
para que o sujeito se prepare filosdfica, cieratjftécnica e afetivamente para o tipo de agao
que vai desenvolver”. Ainda de acordo com o adtoeducador nunca estara definitivamente
pronto, formado, pois que a sua preparacdo, suaragab se faz no dia-a dia, na meditacédo
tedrica sobre sua prética”.

E importante redimensionar a acdo educativa cosmudio educacional. Essa a-
cao deve orientar um processo voltado ndo s6 paranamissdao de conhecimentos, mas,
também, para o questionamento reflexivo que olgjadicriacdo de possibilidades para que
todos possam superar seus condicionamentos. Aasapropriacdo dos conhecimentos pro-
duzidos pela humanidade ao longo da histéria podsilpilitar aos individuos a ampliacao da
consciéncia em termos de ultrapassar o contextdiaimee para compreender outro contexto,
0 mediato, onde se observa que a manutencao dwesses sociais das classes dominantes
sempre foi uma das motivacfes das atividades eidneds, especialmente na escola. O pla-
nejamento educativo era feito no sentido de seanantontrole sobre as classes subalternas e
impunha um ensino que oferecia minimas possibiidadk reflexdo e de intervencéo dos
envolvidos no processo educativo.

Dessa forma, nessa situagao, nao havia a posadelide o sujeito perceber sua
submissao a determinado sistema de producédo,gegisndo Gentilligpud SANTA CATA-
RINA, 2005, p. 126),

as empresas guerem seus trabalhadores estudaneltiaapque saibam pensar em
termos de dominio da informacdo Gtil para a predidade e competitividade, mas
evitam a dindmica formativa, porque ela levarigursemente a questionar o siste-

ma, uma vez que a riqueza produzida coletivamedepoderia ser apropriada por
um so.

A acusacdo de que a educacédo escolar, em diferaptesntos da historia, servia
aos interesses de dominacéo da classe dominaate f@ tornando cada vez mais frequentes,

a ponto de gerar uma proposta de educacao queewmracesso, incluisse nao somente a
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formacdao profissional, mas também que levasseeite refletir sobre sua condi¢céo social e
0 instrumentalizasse para que tivesse a possitbdida mudar seu condicionamento.

A perspectiva de uma educacao voltada para a mdiai€para a produtividade e
racionalidade proprias da légica do sistema cagligafoi sendo substituida por defensores de
uma perspectiva voltada para a capacitacdo do haoentonhecimentos que possibilitem a
tomada de posicdo frente ao condicionamento e qaaopere a transformacéo da situacdo
social instituida.

Dessa forma, tendo em vista a importancia do psofggara a implementacao de
uma nova educacdo, a atencdo para sua formacawa@niantal na Proposta Curricular de
Santa Catarina, ou seja, é preciso “que se desuutpsais sdo os valores gque norteiam as
concepcdes educacionais do educador, pois entesdama6 a partir disso poderemos situar
sua postura pedagdgica, considerando, tambémragarésticas de ser humano que o profes-
sor pretende construir’ (SANTA CATARINA, 2005, p&)2

Como, pois, manifestam-se os alunos, sob o efeitdisturso da Unisul? Con-
firmam o que a Universidade propde em termos dadQéo integral, na qual a linguagem
assume funcao primordial?

O conceito de linguagem desenvolvido por Bakht®b@) diz que nas interacOes
sociais € que a linguagem instaura o processo riittdcao dos sujeitos. Isso porque, nessa
relacdo, ha o permanente didlogo entre o discuessed sujeitos e entre os diversos e diferen-
tes discursos que circulam em uma sociedade. Assiliglogismo ndo se restringe ao con-
texto imediato, mas ha também a interferéncia dodos do contexto mediato influencian-
do a interacao verbal.

A dialogia é, entdo, uma caracteristica da lingmagee implica seu ndo acaba-
mento, pois sua abertura permite que o falantegagra ela todos os sentidos de outros dis-
cursos para a construcao do seu discurso e issmfiazjue, na sociedade e na histéria, a lin-
gua evolua.

Como, pois, manifestam-se os alunos, sob o efeitdisturso da Unisul? Con-
firmam o que a Universidade propde em termos dadQéo integral, na qual a linguagem

assume funcao primordial?
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Para cotejar o discurso da Unisul com o daqueless§a determinados por ele no
processo educativo, buscou-se observar as resg@salgumas perguntas que implicam a
relacdo entréinguagemeformacao humana

Ora, foi perguntado aos alun@:ensino de Lingua Portuguesa prepara para a
vida?

E as respostas dizem o seguinte:
R17: “De serta forma sim nos ensino a nos esprecar methlermos e escrevermos corre-
tamente”.
R18: “Prepara para nés nos expressarmos melhor”.
R19: “Em parte sim referindo-se a proposta curricular eme faz parte de nossa vida pro-
fissional ndo”.
R20: “Sim, 0 nosso curso ele prepara bastante para vide o suficiente, temos que nos
aperfeicoar com outros cursos de especializacao”.
R21: “Eu penso que sempre durante o ensino de Lingu&auBoesa no curso houve relagao
com fatos cotidianos, digamos, que em parte elentai para a vida”.
R22: “Preparar para a vida é claro que nao, a vida é quas prepara para o ensino de Lin-
gua Portuguesa. E a experiéncia que conta”.
R23: “Nao, o que nos prepara é a pratica”.
R24: “Em termos, eu penso que atuar nessa area muitsasa@inda precisam ser explica-
das, discutidas, existem muitos conhecimentosicaidd de fora desse curso e para prepa-
rar profissionalmente precisaria estar contido riele
R25: “N&o. Em quatro anos de curso estudamos muito p@soguestdes gramaticais, a pro-
posta curricular e a linglistica e infelizmente nméms sentimos preparados”.
R26: “N&ao. Ele prepara para o ensino dele”.

A sinalizacdo de que o curso prephestante para a vida esta presente R20.
Nesse recorte, porém, ndo se sabe o que o alusaliger com a expressdastante pois
ele diz que o preparo para a vida n@u#cientee sdo necessariosais cursos de especiali-
zacaq ou seja, entende-se que a formacao para a \gd&ira cursos de especializacdo e a
graduacao nado esté proporcionando essa formacéo.

No R17 e noR18, os alunos dizemue opreparo para a vida seria oensino da

lingua no sentido déer e escrever corretamentegpara aexpressaodo individuo. Eles mos-
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tram, assim, que seu entendimentdatenacdo para a vidaé baseado na oposicdo entre o
certo e oerrado, concepcao de ensino baseada somente no estudsmbutos gramaticais
da lingua. Essa concepc¢édo, segundo a Proposta@arrrde Santa Catarina, ndo desenvolve
a criatividade do aluno e nédo deveria mais senlinaldla na escola. A Unisul, segund@,
posiciona-se forma clara para a necessidade dagioia postura de inovacao permanen-
te, num esfor¢co desuperar obstaculos advindos da acomodacdo de cortosj normas e
procedimentos O conhecimento de uma nova proposta deverigpseggnto, de dominio dos
alunos de Letras. O ensino de lingua bassadwmwentenos aspectos gramaticais limitaraa-
tividade e, dessa forma, os alunos deveriam se limitaanaay o ensino de linguagem como
0 abandono deonceitos, normas e procedimentos que mediocrizams pessoas.

No R19, o aluno da a entender qué’mposta Curricular € necessaria para a
vida profissional e que o ensino de Lingua Portuguré&a prepara para isso. Ele reafirma,
nesse recorte, a informacdo dos quadros 2, 3 egtrados no capitulo I, nas quais os gradu-
andos informaram n&o dominar os pressupostos tsdeanetodolégicos presentes na Pro-
posta Curricular de Santa Catarina para a diseiglenLingua Portuguesa. O discurso do alu-
no contradiz a o discurso da Unisul sinalizaddr8o no qual se diz que o aluno dedesen-
volver a competéncia tedrico-pratica para o exercio da docéncia.

A relacao do ensino de Lingua Portuguesa faios do cotidianodurante o cur-
so esta sinalizada iR22. Essa afirmacgado, porém, ndo basta para que o etursidere que o
ensino de Lingua Portuguesa no curso prepare extiernente para a vida, pois ele afirma
queem parte ha o preparo para a vida. Que seriam dsdes cotidianosmencionados pelo
aluno? Os conhecimentos do contexto imediato? @oajporém ndo diz que houve apropria-
¢do de conhecimentos de um contexto mais ampladeéviransformacao desdasos coti-
dianos.

Segundo dr22 e 0R23, o ensino de Lingua Portuguasio prepara para a vida,
pois apratica € que possibilita isso. Nessa afirmacao, néo tee@nhecimento, por parte do
aluno, da importancia da fundamentacao tedrica paraentacdo e reflexdo de sua pratica
educativa. Mas, para a Proposta Curricular, toda deve ser orientada por uma teoria, pois
€ ela que permite ao educador a reflexdo e o aegtignamento. Através dela é que ele pode
verificar os erros e acertos de sua pratica. Seadugndo, futuro educador, entende que a

formacao para a vida s6 é possivel através daaré&ssa pratica certamente sera mecanica e
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reduzida a simples repeticdo de contetdos. E ess&pcio de educacdo que a Proposta Cur-
ricular de Santa Catarina se propde a superarigcardo da Unisul também aponta para essa
superacdo n&®9 e noR14, pois deve haver, por parte dessa instituicaajrelgos recortes,
atualizacdoeinovacaa

O texto doR24 diz queem termoso curso prepara para a vida, pois, para prepa-
rar profissionalmente ainda precisariamdeito mais. Sinaliza que o curso deixa muitos co-
nhecimentosle fora e que para o exercicio da profissao eles seriaessarios.

O conhecimento dos pressupostos tedricos e metpdofdque orientam a pratica
dos educadores no Estado, e que os alunos infam@eaconhecer nas questdes do capitulo
Il podem ser considerados ognhecimentosquesao deixados de fora®ue seria entdo a
expressaem termos utilizada pelo aluno? Seria uma falta de coragendider claramente
que o cursmao prepara para a vida?

A afirmacé&o desse aluno ndo esta de acordo comscardo da Unisul presente no
R13, que diz ser funcdo da Universidade levar o ahoxominio do conhecimento cientifi-

CO, pois somente este é que podera resettatransformacdoe em desenvolvimentgara o
aluno.

A negacdo do aluno de que o ensino de Lingua Rarsagtenha lhe proporciona-
do preparo para a vida pode ser observad@2® quando diz quedo, em quatro anos de
estudo, infelizmente, ndo nos sentimos preparadosEle também diz que gramatica, a
linglistica e aProposta Curricular forammuito pouco estudadas. O aluno, com essa nega-
¢ao, entra também em conflito com o que diz a Uridade, especificamente comR4d 3,
pois, ali, a Universidade afirma a responsabiliddddevar o aluno dominar o conheci-
mento cientificqg e com oR8, que diz qudormar o aluno com acompeténcia tedrico-
pratica para o exercicio da docénci& sua funcao.

O R26 mostra o posicionamento firme do aluno. Com swmag&o, deixa claro
que sabe o quepFeparar para a vida e preparar somente para o0 ensinoAssim, percebe-
se que o aluno considera que o curso prepara pamaimo, ou seja, h4 somente a preocupa-
¢cao com 0s aspectosgnitivose técnicos mas ndo o preparo no sentié&tao e afetivo.

Mas oR8 diz que o profissional que o curso de Letras peepasquele que tenha
desenvolvido, ao final do curso, a competéneiarico-pratica, a competénciafetiva e a

competénciattica. A formacao dgrofissional plenoé o objetivo da Unisul, segunddrd.1.
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Assim, as vozes dos alunos cotejadas com o discdarddniversidade do Sul de
Santa Catarina permitem que se observe que naatérddenento por parte dos alunos sobre
0 que seja a expressfmrmar para a vida. Esse fato mostra que a expectativa deles com
relacdo ao curso € com a formacédo para o exengfofssional, ou seja, querem dominar o
conhecimento técnico. Nao esperam que o curso miope o preparo filosoéfico e afetivo
para que, segundo Demo (2002, p.77), “possam delsemna consciéncia critica e tomar a
histéria em suas maos para torna-la bem comum”.

O entendimento dos alunos, como o mostram as asp@sno sentido de que a
educacado e o ensino de Lingua Portuguesa sdo posadistintos. Eles valorizam somente o
conhecimento sobre lingua, porém, ndo h4, em sarEEsypistas que sinalizem o entendimen-
to desse conhecimento como instrumento de tranafiiondo que esta posto e que precisa ser
modificado.

Percebe-se, na voz dos alunos, que a maioria ni@tesonsidera que o curso pro-
porcione preparo suficiente para a vida profisdiamaseja, ndo ha apropriacdo suficiente por
parte dos alunos de conhecimentos que possibiitehes o exercicio no sentitécnico da
profissdo.

Os alunos néo trazem para a interagcdo uma vozigakze que a Universidade
cumpre o que propde em termosfdanacdo para o exercicio da docéncjacomo o diz o
R8: desenvolver a competéncia tedrico-pratica, competéia afetivae competéncia ética

Outra questdo proposta aos alunos se relacionardecimento do pensamento
de Paulo Freire, um dos defensores da pratica tduchrecionada no sentido de formar o
homem para a superacgéo de sua alienacao e contetfaasformacao da sociedade.

Para Freire (1980, p.36), a educacdo é um atdgooltanto se pode planejar a
educacao para formar o homem-objeto como se peaaejpl para formar o homem-sujeito.
Assim, a pratica educativa pode levar os individmee adaptarem a um determinado modelo
social, submetendo-se aos valores desse modeilantir-os individuos domesticados e, con-
sequentemente, aumentando o poder do grupo dominant

Uma outra possibilidade da pratica educativa écdadi¢cdes para os individuos
atuarem sobre a realidade social, em especiale sbgue impede a libertagcdo de seu condi-

cionamento alienante e seu crescimento como searmm
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A proposicdo de uma préatica educativa que leveusstipnamento critico traz
possibilidades de transformacdo de uma determisadi@dade e libertacdo dos individuos
também no que se refere ao ensino de lingua.

Para Voese (2004, p.136), quando se ressalta gusen lingua é simplesmente
enfatizar sua funcdo comunicativa, pode haverem@do de ressaltar apenas a reproducao de
um determinado sistema social e “desviar o olhagudodiz respeito ao género humano quan-
to a causalidade que o caracteriza”. Para o aetwender que o uso que se faz da lingua
cumpre a dupla funcdo de “mediacao da reprodugkoteinsformacao” orientara a discussao
para “as no¢des de conflito, ideologia e dominag&sb fard com que o sujeito perceba seu
condicionamento as falsas necessidades e buscaresotmacao.

Assim, perguntou-se aos alundzulo Freire sustentava quesducar deveria
corresponder alibertar. O ensino de Lingua Portuguesa pode resultar em Htacdo?
Como?

R27: “No sentido de que se vocé sabe ler e escreveeda forma vocé esta se libertando
porque vocé identificara o que esta escrito nostag e podera escrever e responder se for
de maior pelos seus ato”.

R28: “Nao sei como responder esta questao, pois ja lazempo que estudei sobre o Paulo
Freire. Por isso n&o lembro sobre o assunto”.

R29: “Sim; depende da maneira como os professores aplipade resultar em libertacéo,
com Vvarios recursos pedagogico”.

R30: “Sim pois a lingua portuguesa leva a pensar, arpritetar situacdes da nossa vida,
dessa maneira ela contribui para nos libertar dagsmmentos obscuros e indefinidos, através
da reflex&do nos libertamos”.

R31: “Que libertacdo? De que modo é esse libertar? Dgras? De conteudos? Do sistema
educacional que estamos inseridos? Realmente rém qee o professor possa ter liberdade,
talvez um dia, com a mudanca de sistema...”.

R32: “Sim. Quando houver o respeito primeiro pelo sujgara depois, trabalhar a partir
do conhecimento do mundo dele”.

R33: “Sim como qualquer outro estudo. Através de qualqaprendizado e conhecimento

gue se adquire, possuimos mais liberdade para xgessarmos melhor”.
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R34: “Nao. A Lingua Portuguesa em“si” s6 ja é uma forma expressdao comum nds comu-
nicadores da mesma. Mas nao quer dizer que o estadoesma especificamente, gramati-
calmente va direcionar uma libertacao qualquer.dd@cao em si cria a liberdade, a lingua

s0, nao”.

R 35:“Sim. Em libertacdo de expressao, duvidas, conhesim E que o falar é falar bem é

importante”.

R36: “Sim. Se vocé é um analfabeto, vocé depende dasopéassoas, se ndo vocé nao é li-
vre”.

A resposta dada pelo aluno R&7 reflete uma voz que esta presente no meio so-
cial e que diz que dominar o cédigo alfabético jaréa forma de libertacdo. Entende-se que
este seja o inicio do processo de libertacdao, pooéamtuno nao diz quelaitura e aescrita
devem ser usadas no sentido de ampliar o contestiiato do sujeito e leva-lo a se apropriar
conscientementalo conhecimento gerado pelos homens ao longostiaribi da humanidade.

No R33, o aluno diz queualquer conhecimentopode levar dibertagcdo. Em
sua voz, nao ha clareza do que serpressar melhor Esse termo pode remeter a idéia de
falar fluentementge como também possibilitarmaanifestacdode sentimentos e valores.

Ja o aluno, n&35, diz que o ensino de Lingua Portuguesa pode sg<rliber-
dade de expressao: expresdavidas e conhecimentos Ndo ha clareza de sentido nesses
termos, porém o aluno diz qtedar bem é importante. Esse termdalar bem néo esta defi-
nido pelo aluno, pois elgo dizem queocasifesimportante falar bem.

O entendimento do ensino de Lingua Portuguesa cobhjebivo de aquisicdo do
codigo alfabético novamente € mencionaddr86: o analfabeto depende de outras pessoas,
por isso ndo é livre. O aluno nao sinaliza parato fle que este é apenas o ponto de partida
para a libertacdo e que o ensino de Lingua Porsagsegundo Voese (2004, p.142), pode e
deve levar o individuo a producéao de “um instrurmenediador que desobstrua o acesso aos
lugares sociais onde se localizam as instanciaglgcidem os rumos da caminhada dos ho-
mens”. Para o autor, o ensino da norma-padréaoum alas aulas de Lingua Portuguesa é
“fundamental para responder a necessidades tanittseicdo social do individuo como do
desenvolvimento do género humano”.

No R28, ha o posicionamento do aluno quando diz mii@ sabe responder, pois

faz tempoque estudou sobre a obra do autor.
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Esse posicionamento indica que a leitura ndo dmiiicativa, ndo resultou em de-
senvolvimento, como convém ao conhecimento cientifpois tudo o que ndo é significativo
€ esquecido. A leitura, assim, resumiu-se a seapleginformacado. Mas o aluno, segundo diz
o discurso da Unisul nR13, tera que ser preparado para descobrir e desenvolve saber
[...] e ndo apenas a informacéo, que nao constitoiais do que matéria-prima para o sa-
ber[...].

O enunciado dd&r29 aponta para o entendimento de que o professaegpon-
savel pelo processo de libertacdo, pois esse procesande@ dosecursos pedagdgicos
que aplicar.

Nao ha, na voz desse aluno, uma referéncia ao gapekdiador que o professor
deve ter no sentido de levar o aluno a desenvolyeonceitos cotidianos, expandindo-os em
conceitos cientificos, como o afirma Vygotsky (20@que, no ensino de Lingua Portuguesa,
refere-se ao dominio, pelo aluno, da norma coresildgradrao, pois, para Voese (2004), isso
“significard, para o aluno, saber valer-se de ustrimento que, pelo fato de mediar uma
cultura hegemonica, permitira ndo s6 uma apropriagais ampla da complexidade social,
mas, também, uma eventual transformacao dela”.

O discurso da Unisul, n@13, afirma que uma das suas fun¢cdes socitsa o
aluno a utilizar o método da andlise e da formulagicientifica Dessa forma, levar o aluno
ao desenvolvimento dos conceitos cotidianos emtifimms farA& com que ele amplie sua
consciéncia, devido ao dominio de uma sistematizd€asso que o discurso da Unisul afir-
ma, ou seja, uma das fun¢cfes socias construcdo de um mundo mais participativo e
solidario como o diz dR12, o que nao se confirma na voz do aluno.

Osrecursos pedagoégicosios quais o aluno se refere serdo aqueles adatados
suapostura inovadora, quesupere a acomodacdo dos procedimentos que medioanz as
pessoas e instituicdes que o discurso da Unisul apontaRi4?

O texto doR30 diz que o ensino de Lingua Portuguesa leva a pemsderpre-
tar situacdes da vida e egsdlexdo é que leva &ibertacao.

N&ao se pode perceber o que o aluno entende potaliie, ou seja, quais situa-
¢Oes da vida ele entende que precisam ser reBatitimnsformadas? N&o ha sinalizagdo para

a libertagdo das relacfes alienadas dos individup limitam suas vidas.
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No R31, o texto mostra, com suas indagacdes, que o al@m@onhece o proces-
so de libertacéo através do ensino de Lingua Reorsag Afirma que o professor nadvee,
pois ele esta preso astemae se julga escravo do mesmo. Também mostra queanZor-
da com csistemaeducacional que esta presente. Essa angustiazantlpelo aluno faz per-
ceber que a Unisul ndo alcanca o que se propdeea ri@R9, quando diz qua libertacédo
do homem de seus proprios limites é sua funcao

No texto doR32, h& o posicionamento no sentido de considerahguiertacao
quando ha aespeito pelo ser humano em primeiro lugar, e que o endawe partir daco-
nhecimentoque o aluno traz consigo. Esse posicionamentoangiica aproximacao com o
pensamento de ensino libertador, porém, o alunawa@sira que entende que o trabalho que
parte do conhecimento cotidiano do sujeito podé-leva se apropriar de outro mundo, o con-
texto mediato, e possibilitar a mudanca dos aspertgativos desse mundo.

No R34, ha a afirmacao do aluno no sentido de que o emsigraméatica néo re-
sulta em libertacdo e que €ducacaoque traz a libertacéo. Percebe-se a associagéonsito
no degramatica com ensino déngua, o que remete a uma concepc¢ao de linguagem - consi
derada reducionista e que néo é aceita pela Peofasticular de Santa Catarina. Nao é, as-
sim, uma concepc¢do de ensinovadora, como propde o discurso da Unisul sinalizado em
R14: essa postura inovadora deve levauperacao de conceitos, normas e procedimentos
que tendem a mediocrizar as pessoas e instituicdes

Nos enunciados, percebe-se o desconhecimento wlossallo que seria a pratica
educativa de Lingua Portuguesa que objetiva aae&eldos conflitos sociais, os condicio-
namentos do ser humano e as possibilidades ddamawagdo que o ensino pode operar nas
relacdes alienadas dos individuos.

Assim, ndo é possivel aos alunos o posicionameaief ao que ndo conhecem,
ou seja, a formacado humana que possibilita a ébaa. Eles desconhecem que o ensino de
Lingua Portuguesa pode resultar em libertacdota darmomento em que o seu ensino levar
ao didlogo e a transformacao. Com isso, sua pr&ctamente, ndo sera no sentido de levar
os alunos a se libertarem de suas relacdes de dgdoinNao se pode conduzir o aluno para
algo que desconhecem, pois, certamente, as préaticasitivas que permearam sua formagao

como educadores também n&o os conduziram a liBertag
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Outra questdo dirigida aos alunos também se rafemmpreensédo da linguagem:
Como vocé entende a afirmacado de que falar tanto ge criar conflitos como supera-los?

Eles responderam:
R37: “Falar demais pode criar conflitos porém, falar deenos, as vezes, ndo é bom. E pre-
ciso saber falar na hora certa, no momento certemNanto, nem pouco, apenas o suficien-
te”.
R38: “Quando falamos temos que saber o que falar, a meqgeie falamos, para assim nao
falarmos demais e para que ninguém possa se pogridi
R39: “Sim, pois se vocé realmente sabe vocé argumediaaceita algumas idéias, enfim,
entra em ‘conflito’ ou supera estes”.
R40: “Nao sei responder”.
R41: “Cria conflitos a partir do momento que vocé falatnge o outro com idéias contra-
rias. Supera conflitos quando um mal entendidosélvedo depois de uma boa conversa”.
R42:“Esse tema né&o foi estudado”.
RA43: “O fato de vocé defender um ideal, uma opinido, p@ais irrelevante que pode parecer
ja é um conflito, mas dai até vocé ou o outro aceih, ouvir e perceber que o outro pode
pensar o contrario ha uma grande barreira e quaisio é entendido: para se chegar a su-
peracéo falta poucao”
R44: “Tudo depende do interlocutor. Se falamos algo ess@a que ouve o que falamos qui-
ser distorcer ou entender de outra forma ele pauha sso criar problema’.
R45: “N&o entendo!!”.
R46: “Porque muitas vezes o errado néo é o falar, mas sique falar, 0o momento certo € o
assunto certo. Falando algo errado, ou criando atgconflito, basta nos redimir e superar a
situacao”.

Alguns alunos mostram quéio entendema pergunta, como se pode observar no
R45. Alegam gque o temadao foi estudado, como sinalizaR®42 e simplesmente justificam
quenao sabem respondercomo diz dR40.

Essas respostas mostram uma deficiéncia na cons@eténrica dos alunos. Eles
deveriam conhecer aspectos que se referem a liagyamis o curso que freqlientam aponta
no R8 que, entre as competéncias desenvolvidas pelnesaldeve estar @dominio da teoria

para oexercicio da docénciaNao se concebe que o aluno, no final de um aledacencia-
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tura, responda dessa forma uma pergunta sobreatiegu, que é o objeto de estudo do curso
que freglienta. Isso mostra, segundo Voese (2004)0 @luno ndao desenvolveu a capacidade
de argumentacdo e negociacdo, habilidades ne@ssg@ia o processo de negociacdo dos
sentidos. Essa habilidade é fundamental para eiei®da pratica educativa.

No R37, o aluno diz que se deve fateem muito nem pouco ou seja, deve haver
umahora certa, caso contrario, surgem os conflitos.

Nao ha indicio, nesse recorte, de que o aluno e@atgme os conflitos que se refle-
tem na linguagem séo resultantes das diferencésrma de pensar dos grupos sociais que
constituem a sociedade, ou seja, da heterogeneaidalifegua.

A exemplo doR37, o texto doR38 diz também que o aluno aponta quentei
neira certa para falar e quéalar demais acarretgrejuizo para as pessoas. Nao ha referén-
cia, no dito do recorte, sobre quais seriam osdsmntlos termoprejuizos, maneira certae
falar demais.

A figura dointerlocutor € mencionada pelo aluno no texto Rd4 como fator
que influencia na hora de falar, pois depende aétgerpretacdo dos sentidos de quem fala.
Osproblemas, de acordo com o que o aluno sinaliza, surgem fagbode que o interlocutor
queiradistorcer ouentende de outra forma o que se fala.

Embora o aluno, nesse recorte, entenda a figupgstsoa com quem se fala como
fator que influencia na producéo dos sentidos, corpmpde o0 sociointeracionismo de Bakh-
tin, ndo se percebe que ele domina essa teomabdra ndo ha sinais de que entenda a lin-
guagem como possibilitadora da negociacédo dosimmfiue surgem justamente por causa
dos diferentes sentidos atribuidos pelos falantemeeracao.

Para oR46, quando se falalgo errado, ou quando surgemonflitos, basta nos
redimir e superar a situacao O aluno também da a entender quenioénento certopara se
falar sobrecertos assuntosporém,nédo ha clareza no enunciado sobre quais 0s sertihos
termosredencaoe superacdo dessa situacad\ superacdo da situacdo seria uma negociacao
de sentidos postos na interagdo pelos individuos?

No R43, o aluno mostra uma aproximagcado em seu posicioman®m as carac-
teristicas sociais da linguagem propostas pel@atsociointeracionista de Bakhtin. Ele apon-

ta para o fato de que, se a pessoa assume a defesausdeais e ooutro pensar o contra-
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rio, ndo aceitar, cria-se ungaande barreira e, quando ha o entendimento, pseachegar a
superacao falta pouco
Para Voese (2004, p. 146) uma negociacdo de semtidoisa considerar que:

1. s6 pode ocorrer tendo apoio num sentido comumenérico que se sobrepde ao
conflito das diferencas;

2. s6 pode avancar quando os individuos consegupenas sua particularidade e se
apropriar das diferencas que originam o conflito;

3. requer, necessariamente, competéncia argumentatique envolve, evidente-
mente, ndo apenas o dominio dos discursos lingdssé discursivos, mas também
das regras interativas e das que se referem aassribstitucionalizados;

4. s6 terd éxito se os individuos puderem consmoiivacdes de ordem da sensibi-
lidade e que se refere a sentimentos como respeltdariedade e justica.

Assim, os ditos dos recortes mostram que nao ledimiento, por parte da mai-
oria dos alunos consultados, sobre a concepcadibiakia da linguagem. Apesar de eles a-
cenarem para o fato de que os conflitos podenuperados com uma boa conversa, hao con-
seguem formular uma explicacdo mais ampla.

A dialogia que se faz presente em todos os disslesa a que eles, por se faze-
rem presentes na sociedade, possam ser aproppatiosndividuo nas interacfes sociais.
Pode-se, assim, constituir o discurso com as diserszes que circulam no meio social.

Pode-se observar que o conhecimento da concepchiogdagem adotada pela
Proposta Curricular de Santa Catarina nao é amplandeminado pelos alunos.

O que se percebe no dito dos recortes € que orslisdos alunos no que se refere
a linguagem pode ser caracterizado como vago. Niaparcial, mas permite que se conside-
re que a vagueza nas proposicoes se da pelo fasdenhecerem a concepc¢ao de linguagem
presente no texto da Proposta Curricular de Saatari@a. Esse desconhecimento é revelado
no capitulo Il, especificamente na tabela da qoeétda qual estdo as caracteristicas da lin-
guagem adotada no documento.

E, se é na universidade que o futuro educadorciedpente o futuro professor de
Lingua Portuguesa, devera entrar em contato cooomseitos cientificos, perguntou-se aos
graduandos do curso de Letrasoseurso que vocé estd concluindo deveria proporcian
ao aluno a oportunidade de discutir em profundidade texto da Proposta Curricular de
Santa Catarina?

Os alunos manifestaram-se dessa forma:
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R46: “Sim porque temos pouco conhecimento do assunto”.

R47: “Deveria. Mas nao € o que acontece”.

R48: “Em partes, Creio e assumo a posicao do profesear@um ‘intercessor’ que ira fazer
com que o aluno apaixone-se pelo contetudo. Préesuler’ um produto e conquistar meu
cliente (aluno). Para isso, o profissional prec@aminar as qualidades, as caracteristicas e
funcdes do que vai expor. Saber discutir a PC/8@e¢essante mas nao essencial”.

R49: “Sim, pois possuir esse conhecimento, para atugonodfissao € muito importante”.

R50: “Sim, inclusive mostrando a influéncia desta nopidé conteldo de graduacao”.

R51: “Sim. A disciplina de Didatica poderia trabalha-taomo forma de aprofundar e verifi-
car métodos de ensino vistos na teoria, confrordtamdom a PCSC”.

R52: “Com certeza, em vista da falta de a oportunidad@ediscutir a proposta curricular
esta dificultando o andamento da monografia”.

R53: “Sim, pois o professor deve ter nocdo profundaa®a trabalha a Lingua Portuguesa,
para ndo apenas ensinar o que existe no livro did&t nas graméatica”.

R54: “Sim. Mas na verdade nao tenho condi¢des de disayiroposta”.

R55: “Nao. Acho que isso é de interesse individual. paéque se sentimos necessidades,
devemos procurar para nos aperfeicoarmos, e atéca éo professor, estd em sala de aula
ensinando o aluno sem saber a proposta”.

O dito dos alunos, como se pode observar nos es;artostra que, embora haja
posicionamento no sentido afirmativo ou negativjustificativas dadas para as respostas
sdo as mais diversas possiveis.

No R52, o aluno sinaliza para a necessidade do conhetniEn contetdo da
Proposta Curricular para o andamento da monografia.

A importancia de um curso de licenciatura ndo astd@lesenvolvimento de seu
trabalho final, mas na possibilidade de quem o lcbomstar em sala de aula atuando como
educador. Para isso, o conhecimento do que dip@oBta Curricular é essencial, pois é nela
gue o futuro educador buscara a reflexdo de sti@gra

O texto doR48 diz que,em partes é importante o conhecimento do documento.
Aponta para o entendimento da relacdo professtun® @omo uma relagdo mercantilizada,
em que ele deve sermpoofissional que deverendea o produto e o aluno é uatiente. Consi-

dera o conhecimento do texto da Proposta Curricu@ressante mas naessencial
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Para esse aluno, entdo, a educacéo é um procesgoroa o profissional com
dominio técnico para atuar no mercado. Nao entareiducacao como processo em que ele,
como educador, deve ser o mediador da apropriaa@ocaptransformacao.

Essa concepcdo que o aluno defende é justamergaagme o discurso da Uni-
versidade do Sul de Santa Catarina condenB1@) pois, nesse recorte, a Universidade diz
gue o ensino que se limitd@mar o profissional para o sistemaé umaviséo estreita

O aluno deve desenvolver também, segun@&8,0além do dominio do conheci-
mento tedrico-pratico, o desenvolvimento de comuedd afetivas e éticas.

A funcdo do professor, segundo Voese (2004, p4.45,

de apropriar-se do sistema de referéncia do alumodp se propuser a liberta-lo,
por exemplo, das limitagcdes de uma consciénciaHgller (1972) chama dearti-
cularidade o que colocaria em questdo a forma e o modo dmppobre dliscurso
do cotidianodo educando, especialmente porque, nesta esfeia, sw individuo
constréi sua mais sdlidas e importamaacdes afetivas

Na voz desse aluno, porém, ndo se percebe essaqosi

Ja no texto d&55, 0 alunodiz quenéo é importante o conhecimento da Proposta
Curricular de Santa Catarina. Sua justificativaeéqde o conhecimento é uma necessidade
que pode ser satisfeita com estudosnderesse individual Subentende-se que considera
falta de éticaum professor estar em sala de aula e ndo conhd&reposta Curricular de San-
ta Catarina. O aluno, com essa afirmacéo, ndo diixa se é falta de ética o professor de
graduacao também ndo conhecer o conteudo da Padposricular de Santa Catarina ou se
essa falta de ética seria s6 o fato de ele, coommad futuro professor de Lingua Portuguesa,
entrar em sala sem saber sobre o contetdo do datworégentador de sua pratica.

No texto doR53, o aluno diz que acha importante o conheciment®rdposta
Curricular de Santa Catarina. Entende que ensinar gue esta ndé/ros didaticos e nas
gramaticas ndo é suficiente para o ensino e deixa subenterglidosabe que o documento
orientauma outra pratica que nao € essa.

O aluno faz uma sugestao, R&1. propde que a Proposta Curricular seja traba-
Ihada na disciplina dbidatica, para que se estudatodose o que dizem agorias e a teo-

ria presente no documento
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A Didéatica, de acordo com Luckesi (1986, p.22), dawe se limitar a trabalhar
0S meios sem que se especifique os fins desses.Paia desempenhar um papel significati-
vo na formacéo do educador “ndo podera reduzir-dedicar-se tdo somente ao ensino de
meios e mecanismos pelos quais se possa desenunivg@rocesso ensino-aprendizagem,
mas devera ser um elo fundamental entre as opiddéssfito-politicas [...]". Para o autor, se
a Didatica limitar-se a ser “uma hipertrofia deniéas, esfacelamento da relagdo teori-
a/prética, reducdo dos fundamentos da pratica eidued’, estara a servico do “senso co-
mum ideoldgico dominante que perpassa a noss&gdiicacional diaria”, pelo fato de ndo
levar a compreensado de uma teoria do conhecimenteadora da pratica educativa e, conse-
guentemente, na formacao do aluno de forma maitaamp

No R49, a afirmacdo do alunmostra que ele sabe da importancia do documento
para a orientacdo da pratica educativa&onhecimento do documento é importante para
atuar na profissaa

O aluno, no texto d®50, da a entender que o conhecimento do contetdooda P
posta Curricular de Santa Catarina é importaéte s6 para que se trabalhe Lingua Portu-
guesa com o ensino Fundamental e Médionas também com graduacda Assim, para
esse aluno, o ensino de Lingua Portuguesa, noemglee a Proposta Curricular sugere, deve
partir da formacéo do educador para que este poissdar a pratica nas escolas.

O fato de consideratever da universidade proporcionar a oportunidade de dis
cussao profunda do documento esta apontado pelo abR47. O texto acusa, porém, que
nao é o que aconteceD aluno mostra, dessa forma, que a Unisul na@uoeim que propde
no discurso ddR14, no qual diz que deve havema postura de inovagao permanente,
num esforco continuo de superar obstaculos advindoda acomodacao de conceitos,
normas e procedimentos adquiridos ou impostos, e guendem a mediocrizar pessoas €
instituicdes.

O reconhecimento de queio estdo em condi¢cBes de discutir a proposéaa-
pontado pelos alunos m16 e noR54.

Nao se pode, é claro, discutir um assunto que e&orshece. O discurso da Uni-
versidade, porém, n@13, sinaliza que &ua funcdolevar o aluno aalominio do conheci-

mento cientifica pois somentenformacdesnédo levam ao desenvolvimento.
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A dialogia e a polifonia do discurso permitem gaeeobservem as vozes com as
quais os sujeitos constroem 0s sentidos de sewrslisc
Para Bakhtin (1992, 312),
nossa fala, isto é, nossos enunciados [...] estiletos de palavras dos outros, carac-
terizadas, em graus variaveis, pela alteridade eda pssimilacdo, caracterizadas
também em graus variaveis, por um emprego conscieertecalcado. As palavras

dos outros introduzem sua prépria expressividagle,tem valorativo, que assimi-
lamos, reestruturamos, modificamos.

Pela voz dos alunos, entdo, percebe-se que elesisibexisténcia do documen-
to, mas ndo conhecem seu contetdo. Os ditos dogageostram que a maioria dos alunos
considera o conhecimento da Proposta Curricul&ashta Catarina importante e gostariam de
ter discutido o conteudo do documento em profurttidaomo compete a educacédo formal.
Alguns alunos até fazem algumas sugestfes, coinsgeva ndR51: estuda-la na disciplina
de didatica

Observa-se que, embora 0os enunciados sinalizenogaraicionamento frente ao
gue é dito, as justificativas que os alunos aptasesao elaboradas em uma linguagem que
pode ser considerada pobre e reduzida. Sdo defi@®@de pontuacédo, coesao, coeréncia e
grafia. Essa situac&do n&o se justifica para algnesestudam em um curso superior que tem a
lingua como objeto de estudo cientifico. Com certezlinguagem escrita na qual eles se ex-
pressam também deveria apontar essa caracteristica.

Segundo Mello (2000, p.74), o homem possui forneasanunicacdo que sao su-
periores. Essas formas somente sdo possiveis pelgysor meio de seu pensamento, torna-
se capaz de refletir a realidade de maneira géradal e fixd-la num conceito que destaca as
propriedades objetivas do objeto. A escrita € uonmmd& de comunicagcao superior, pois, de
acordo com Vygotsky (2000, p.124), “exige um distamento da situacdo real [...], exige
uma acao analitica deliberada”.

O aluno tem na educacao formal uma oportunidadi#edenvolver essa forma de
linguagem. No contexto imediato, a linguagem aprisas caracteristicas proprias desse am-
biente: a espontaneidade, a heterogeneidade, @raasmo, 0 pragmatismo, o estabeleci-
mento de falsas analogias e a entonacgéo.

S&o caracteristicas proprias do discurso cotidianmo o afirma Hellerapud

MELLO, 2000, p.55). Sem essas caracteristicas¢@sseempreendidas pelos individuos nes-
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sa esfera seriam impossiveis, porém, “[...] semhasrobjetivacdes ambientais, seria incapaz
de objetivar nas formas mais elevadas minhas a#gumdes humanas. A vida cotidiana se faz
mediadora em relacdo ao ndo-cotidiano e é a epmEparatoria daquele”.

Os alunos mostram, em seu discurso, caracteristacéisguagem usada no coti-
diano, mas, como alunos de um curso superior,dstaducadores, deveriam estar capacita-
dos para operar com uma linguagem, especifican@eeserita, que apresente os tragos carac-
teristicos do ambiente que freqientam: a intentdade e a reflexao.

A linguagem permite o reflexo da existéncia humaas suas mais variadas for-
mas. Para Mello (2000, p.74), as condi¢cbes deai;lﬁﬁl ou consciéncia critica do educador

podem ser percebidas pelo uso que ele faz da lipgisa

[...] seu pensar e agir frente a pratica educaigarealidade mais ampla, envolve sua
consciéncia e se manifesta na linguagem, Ao mesmpd, a utilizac&o alienada do
conceito de consciéncia critica exerce uma infli@sobre a consciéncia, sobre o
pensar e agir desse educador, uma vez que a auiacipera com 0s conceitos que
encontra disponiveis. Ora, 0 processo educatiespecialmente a pratica de forma-
¢do do educador, se da fundamentalmente pela tieguaNesse sentido, a lingua-
gem condicionada pela alienacéo interfere no dedeémento da consciéncia critica
no processo em que se forma o educando (muitas,vezefuturo educador) e [...]
obstaculariza esse desenvolvimento.

Assim, percebe-se, através do discurso dos algnesido ha consciéncia de qual
seja a acao que deverao desenvolver na préatica edotadores. Os conceitos com 0s quais
operam séao limitados e, certamente, ndo terao geslipara desenvolver a consciéncia criti-
ca de seus alunos.

Os ditos dos alunos graduandos do curso de Lewmssgados com o discurso da
Unisul, permitiu que se observasse que:

a. os alunos desconhecem o significado do que feen&r para a vida;
b. os alunos consideram o conhecimento trabalhaditiio curso insu-

ficiente para o exercicio profissional;

2 para Mello (2000), como reflexo do processo deattabque unilateraliza a atividade humana, a cénsa&
também se unilateraliza. E apenas para uns poaensris, a consciéncia permite uma relacdo do horonemac
natureza e com o mundo das objetivacdes humanasegpercebe condicionada pelas condi¢des histéeicas
sociais. Nesse sentido € que chamo consciéncieacéitconsciéncia que, através do conhecimentsofito e
cientifico, percebe-se condicionada histérica dadmente, e chamo consciéncia alienada a conseiéng
assume o mundo das objetivagcdes humanas como Insnta dado, onde tudo é obviamente natural, e&pont
neo e eterno
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h& desconhecimento de como o ensino de Linguadeasa pode le-
var a libertacao;

nao ha entendimento da linguagem como discureprps interacdes
sociais, é instrumento mediador dos sentidos;

os alunos gostariam de ter estudado em profudeidaProposta Cur-
ricular de Santa Catarina.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

A Proposta Curricular de Santa Catarina delineiasemtexto a preocupacdo em
direcionar a pratica dos professores no sentidiom@r o conhecimento um instrumento ca-
paz de operar a transformac&o na vida dos indigiddesim, oferece-se como suporte no
gual o professor possa buscar a teoria que irdilidss a reflexao critica de sua pratica.

Ao tracar como objetivo a possibilidade de todaslasses sociais dominarem o
conhecimento néo significa que, automaticamenteerdaa diminuicdo das desigualdades
sociais. Segundo HentagludSANTA CATARINA, 1998, p.16), “é a apropriacdo dgqueza
intelectual que ird oferecer possibilidades de ag&o politica das camadas populares, capa-
citando-as para criarem alternativas sociais demdistribuicdo da riqueza material”

A Secretaria de Educacao, Ciéncia e TecnologiaataSCatarina buscou a ela-

boracdo de um curriculo voltado para as exigéncias

do mundo real, no qual as praticas dos alunos sajacnladas e (re)significadas na
interlocugdo com os conhecimentos sistematizadesljiados por atividades de a-
prendizagem que problematizam, contextualizam eilinaim os sujeitos sociais pa-
ra o trabalho critico, criativo, intencional, pripio educacional e principal atividade
humana (SANTA CATARINA, 2005, p.161).

Como, porém, um plano educacional tem na figurprdéessor o elemento-chave
para a efetivagcdo do processo, € necessario qsaibke qual o norte que orienta sua pratica.
Nao deve haver, segundo Luckesi (1986, 29), “urparsgdo entre teoria e pratica, entre ‘0

que fazer’ e ‘como fazer’, pois, sem a teoria haacondi¢cbes para que se avaliem os erros e
0s acertos das atitudes tomadas. Para o autortimdmamomento em que alguém “consegue
descobrir o ‘0 que fazer’, que consegue definirprojeto histérico a ser desenvolvido, sabera
encontrar os meios e os caminhos para atingi-lo”.
Nessa perspectiva, segundo Mello (2000, p.101),
a primeira questdo que se coloca para o educaddatirétriz para onde o processo
pedagdgico deve apontar e a compreensao do papdudacédo no processo de de-
senvolvimento humano é essencial. O conceito deehbéncondicdo para esta com-

preensdo. Assim, apenas a medida que percebe arhoomo produto das leis so6-
cio-historicas, € que o processo pedagoégico assampapel essencial no quadro do



80

desenvolvimento humano. E, apenas ao perceber & papencial da educacéo é
possivel realiza-lo, uma vez que coloca-lo comoivaat fim da atividade é condi-
¢ao necesséria, ainda que nédo suficiente, panealizacao.

A prética do professor de Lingua Portuguesa develesempenhada no sentido
de mediar, através da linguagem, o conhecimenidiaod de seus alunos para leva-los a
apropriacdo do conhecimento acumulado por todd®ogens ao longo da histéria. Assim, o
aluno, como ser social e histérigae é, tem o direito de possuir esse conhecimensa¢o
em beneficio da melhoria de sua condicéo social.

A formacdo do educador que tem em suas maos sagf@t de um plano educa-
cional como o pretendido pela Proposta Curricudessp, entdo, pela Universidade.

A Universidade, segundo Buarque (1994, p. 217in ‘depapel permanente de ge-
rar saber de nivel superior para viabilizar o fanamento da sociedade. Esse papel se mani-
festa de forma diferente, conforme o tipo de sa@dedjue se deseja’. Como parte do sistema
educacional, a instituicdo deve planejar e exe@agacdes educativas no sentido de concreti-
zar um projeto social comum. Nao deve atuar isohde, pois essa hdo € sua funcdo. A
crise da universidade decorre, justamente, aindacdelo com Buarque (1994, p. 225), “da
perda da capacidade para definir corretamentealdgmnas aos quais a formacao e as pesqui-
sas devem servir”.

A formacgado dos educadores no sentido de instruieiitas com o conhecimen-
to das orientacdes presentes na Proposta CurridellSanta Catarina, especialmente aquelas
relacionadas a linguagem, é uma das func¢fes dalUnis

As dificuldades para entender o conceito de lingoag formacdo humana apre-
sentados pelo documento sdo até justificadas pararafessor que seja formado antes da
publicacdo dele. Esse educador, como resultadondsistema de formacdo instrucionista e
repetitivo, tem sua postura em sala de aula, certiamlimitada a pratica repetitiva e instru-
cionista também no ensino da lingua. Trabalhar :i@amceitos e inovar é dificil, pois sua
pratica ja esta cristalizada.

S6 se aceita e se pratica aquilo que se entendeésgo, deve-se investir na for-
macao inicial do professor. Segundo Demo (200D)p‘4 orientacdo didatica desde o inicio
marcara o trajeto posterior, colocando o bondetnib®s; o0 que se comeca errado, dificil-

mente se conserta’.
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Para o autor, o docente inicial estd mais propare®eitar 0 novo e rever praticas
que ndo apresentam resultados positivos para adipagem do aluno. Valorizi-lo € mais
estratégico. Conhecer e entender os fundamentéyapesta Curricular de Santa Catarina
dara a base para que o profissional se sinta B@issem sua atuacao inicial como docente.

Se o futuro professor de linguas sair de sua fdimagcial com o entendimento
dos aspectos filosoficos e metodoldgicos de suaptiisa como estdo no documento, com
certeza, sua atuacao sera no sentido de pratiaeduotacao, segundo Frigo(&D02, p.60),
“transformadora da sociedade, que envolve a tatefalesafios no ambito tedrico, ético-
politico e dapréaxis cotidiana”.

N&o se concebe, no entanto, que atualmente a Witlgde se omita como instan-
cia mediadora e formadora do educador no sentidostieimentaliza-lo com os pressupostos
tedricos e metodoldgicos apresentados pela Propastacular de Santa Catarina para a dis-
ciplina de Lingua Portuguesa. A constituicdo dabviduos se da em ambientes sociais, nas
interacdes ai estabelecidas e mediadas pela liaguag

As apropriagdes por parte dos alunos, futuros eltwea, do que foi objetivado
dentro da Universidade, resultam em novas objdiemcNas enunciacdes, segundo Voese
(2004, p.107), percebem-se “marcas ou pistas t@atomanutencdo como da superacdo do
instituido social, ou seja, pistas da relacdo emfrestituido social e as atividades dos indivi-
duos em interagéo”.

Observando-se os ditos dos alunos, pode-se entétaamue o discurso da Uni-
sul ndo produz os efeitos previstos em seu plaregjBnpois:

a. todos os alunos sabem da existéncia da Propastac@ar de Santa
Catarina;

b. a maioria dos alunos (90,1%) classificou seu eoimento sobre a
Proposta Curricular de Santa Catarina, especifintande Lingua
Portuguesa, comaenhum;

C. 0Ss pressupostos tedricos e metodoldgicos queiaorta Proposta
Curricular de Santa Catarina s&o desconhecidosagtrimdos alunos
(90,1%);
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d. os alunos desconhecem os aspectos discursivofugdamentam a
concepcao de linguagem apresentada pela Proposiauar de San-
ta Catarina para o ensino de Lingua Portuguesastatas;

e. os alunos desconhecem o significado do que &erizar para a vida.
Sinalizam somente para a importancia da aquisiedmdhecimentos
sobre lingua que lhes possibilitardo seguranca patacao profis-
sional, porém, ndo apontam para o entendimentaudeocensino da
lingua pode levar o aluno a modificar sua vida. Bé&m nao conside-
ram a importancia das habilidades ética e afetivdasempenho pro-
fissional,

f. os alunos consideram o conhecimento sobre lirnagabalhado du-
rante o curso insuficiente para o exercicio prafiss;

g. os alunos desconhecem que o processo educatiteodade direcio-
nar a acdo para a formacdo do homem como profasime serve ao
sistema, ou como educador, que orienta o alunogamnsformacao
e consequente libertacdo de seu condicionameetuaalie;

h. os alunos ndo sabem qual pratica de ensinordgiaiPortuguesa po-
de levar a libertacao;

i. a Unisul ndo sinaliza claramente o conceito niguagem em seu Pla-
no Politico Pedagdgico para o curso de Letrasigsor os alunos nao
concebem a linguagem nos moldes que a Proposte@arde Santa
Catarina prop6e, ou seja, como mediadora dos samias atividades
sociais e constitutiva da consciéncia humana;

j- a Unisul silenciou a voz da Proposta CurricdaiSanta Catarina du-
rante o andamento do curso, mas os alunos siralizque gostariam
de ter estudado em profundidade o texto da Propdsgtecular de
Santa Catarina, como convém ao ensino formal éua®s educado-
res.

Como, porém, entender a omissao da Universidadernesac¢do de educadores

comprometidos com a transformacgéo pretendida pelsoBta Curricular de Santa Catarina?
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Para Voese (2004, p.24), as atividades exercidas palividuos serdo determi-
nantes nos interesses e objetivos que os mesm@Engeen alcancar quando delimitam as
linhas de um projeto de socialidade. Compreendéntancdes que os individuos sinalizam
via discurso requer que primeiro se faca a destudpique se diz e como se diz, pois isso
“fornecera elementos para uma interpretacdo quesyms vez, subsidiard uma compreensao
do texto dentro de uma situagao socio-historica”.

A Universidade do Sul de Santa Catarina e a Sei@eta Educacdo de Santa Ca-
tarina podem ser considerados grupos que exercemesrsas atividades, ou seja, ambos tém
a funcdo de pensar as ac¢des educativas dentrostiaanseciedade.

A Secretaria de Educacao pensa a pratica educsatigantido de atender criancas
e jovens na escola publica, ou seja, em suas ns&@s éesponsabilidade de formar os cida-
daos que irdo dirigir a sociedade. Dependendo uke dgetivos, dos resultados de suas acoes,
entdo, essa sociedade refletira as acOes pensaidassgs individuos no que se refere a for-
macao profissional, filosdfica, ética e politica.

Ja a Universidade, especificamente um curso dedli@tira, tem sua fungéo soci-
al orientada para a formacdo dos educadores gée asrelos entre as escolhas filosoéficas e
politicas dos que pensam a educacéo e os alunbiseiBese assim a importancia do educa-
dor no processo e também a importancia da formdesee educador.

A descricdo sobre o teniaguagem apontou que a Proposta Curricular de Santa
Catarina, para a disciplina de Lingua Portugueassqu a adotar, para orientar o ensino nas
escolas, os conceitos de Vygotsky e de Bakhtitagusnte pelo fato de os autores terem de-
senvolvido seus estudos sobre linguagem ligadagmesctos sociais.

A perspectiva sécio-interacionista de Vygotsky meflinguagem como instru-
mento psicoldgico que estrutura as fun¢cdes medtasindividuos. A funcdo cognitiva da
linguagem permite que se estabeleca a mediacam refdacdes e categorias mentais abstratas
e o mundo. E também uma ferramenta para a acdaltliduo dentro da sociedade.

Para a perspectiva sociocultural de Bakhtin, liggoa é interacdo. Nao possibili-
ta s6 a transmissado de informacdo. A dimensadgia é apontada pelo autor comprin-
cipio constitutivo da linguagem e como a condigéosentido do discurso. Dessa forma, o

discurso nao é individual tanto pelo fato de geesel constréi entre, pelo menos, dois interlo-
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cutores que, por sua vez, sao seres sociais, magia pelo fato de que ele se constr6i como
um dialogo entre discursos, isto €, mantém relagdesoutros discursos.

Os individuos ndo exercem o simples papel de emiss® receptores de uma
mensagem. O autor estabelece a enunciacdo commdandsocial da interacdo verbal. Ao
usar a lingua, os sujeitos colocam em evidénciapcgeres sociais, sua cultura, seus interes-
ses, seus valores e seus conflitos.

O dialogismo é o permanente encontro de diverszudios que configuram uma
sociedade, uma comunidade, uma cultura. A palawangpre perpassada pela palavra do
outro. Isso significa que o enunciador, ao conssgeil discurso, leva em conta o discurso do
outro, que estd sempre presente no seu. A lingudgenassim, a mediacdo das atividades
entre os seres socialmente organizados.

Se a descricdo do dito sobirrguagem apontou o posicionamento claro sobre o
conceito de linguagem da Proposta Curricular deéaSaatarina, no discurso da Unisul ndo se
verificou o0 mesmo.

A instituicdo, no Plano Politico Pedagdgico do oule Letras, ndo delimita cla-
ramente os sentidos dos termos usados para sie agiaguagem. Somente o leitor com soli-
dos conhecimentos sobre esse tema sabera quenos tesados no recorte se referem ao con-
ceito de linguagem que € adotado pela PropostacGlar de Santa Catarina.

Assim, o dito sobre linguagem presente no Plan&i&wPedagdgico do curso de
Letras pode ser caracterizado como vago. O fat@desinalizar claramente sobre um concei-
to de linguagem implica a falta de comprometimeatdacurso com esse tema e todo o plano
pode sugerir uma mitificacdo da educacéo.

Segundo Voese (2004, p.123) “o processo que budifecam o que diz determi-
nada pratica social significa uma dindmica que &js@ mesmo tempo, conferir um poder ao
discurso e ocultar seu comprometimento com umagcdnl. Busca-se, nesse discurso mitifi-
cado, apresenta-lo de maneira que essa imagenequanstitui através dele “mascare ou o-
culte aquilo que poderia ser socialmente condenesjmecialmente por grupos ou classes ao
qual se opde”. Ainda segundo Voese (p.134), odato enunciado fornecer poucas informa-
¢coOes, ser vago, “lanca uma suspeita e, a0 mesnpojgrarmite que o enunciante invoque sua

imparcialidade”.
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Ha, porém, a ocultagcdo desse comprometimento comaamcepc¢do de lingua-
gem e isso significa a anulacdo de uma possibéidiedreflexdo e critica. Pode sinalizar para
a aceitacdo de todos os conceitos como validas meamo tempo, de nenhum.

Um curso de licenciatura em Letras, porém, prepduuro professor de linguas,
ou seja, deve preparar o professor com conhecimeaatificos de linguagem. Se ndo ha
esse conhecimento, segundo se observa no disauRb2lha somente informacéo, e o futu-
ro professor nao tera desenvolvido uma das comgiaque seu discurso aponta como ne-
cessaria para o exercicio da docéncia, que é aatényia tedrico-pratica, como o diz a Uni-
versidade n&9.

A formacao do futuro educador fica prejudicadasp@o ha nenhuma possibili-
dade de que ele dirija sua prética educativa ntdeede encaminhar seus futuros alunos a
lerem o mundo com maior clareza e possibilitar@agiplitica para as mudancas, como pre-
tendia Freire (2001), ou, segundo Demo (2002, p:T&) a realidade com competéncia é a
forma mais efetiva de nela intervir alternativaneént

O futuro educador também nado pode, dessa formandegvoese (2004, p.135),

entender que:

1. a pratica pedagodgica, quando se propde a seadoed da constituicdo de sujei-
tos, deveria, uma vez, tomar como objetivo medi@paoducdo do instituido social
(teria, pois, um carater conservador) e, num segumoimento, construir meios de
superacao desse instituido, especialmente daquédangpede os homens de serem
sujeitos E, por isso, a pedagogia seria, concomitantemkineetadora.

2. Nao existe uma pedagogia libertadora como prakicindividuo encerrado em si
mesmo porque ela, como processo libertador, progfEsenvolvimento conjunto de
todos, em termos de pratica em quepkdariedadese faz condicdo do desenvolvi-
mento individual e social.

3. A virtude pedagodgica dos professores nao est&asta individuo isolado, mas
depende de todam conjunto sociafjue determina a pratica.

4. Uma pedagogia libertadora toma como orientagé® gpesar da determinacéo
social e histdrica da qual o individuo ndo tem casquivar-seele pode atuar so-
bre ela

Assim, pode ser observado que os efeitos de sengi@bendidos pelo discurso da
Unisul ndo sao os esperados. A instituicdo sed@ldiscurso, ou seja, a vaguezizagdo € um
recurso que serve como estratagema, pois, ao ingoaamparcialidade, ela se exime de res-
ponsabilidades na formacéo do educador e do paudwecimento sobre linguagem mostrado

por seus alunos, futuros professores de Linguaifleesa.
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O processo educativo fica comprometido com a magéteda situacdo social vi-
gente, com quase nenhuma possibilidade de trans¢adian

Essa é uma estratégia da ideologia dominante, eguindo Meszarospud VO-
ESE, 2004, p.124),

é, portanto, uma questédo de determinacéo estrunstgberavel que a ideologia do-

minante, em face de suas aspiracdes legitimadprasgiaticas, ndo possa funcionar

de forma alguma sem apresentar seu auto-interiesiEgendentemente de ele ser
particular, como sendo o “interesse geral”’ da stzade. E, exatamente pela mesma
razao, o discurso ideoldgico da ordem dominante deanter seu culto da unidade e
equilibrio adequado mesmo se - principalmente easides de grandes crises -

culminar em nada além de retéricas vazias.

J4& sobre o temfBormacdo humang a descricao do dito revelou que a Proposta
Curricular de Santa Catarina entende, segundo Hapizd SANTA CATARINA, 1998,
p.15), que qualquer proposta de educacao devegntanente uma concepc¢do de homem
que, conseguientemente, levara a construcdo de etmanéhada sociedade. Por isso, a for-
macao humana € importante no processo educatii®gf@levara ou a formacdo do indivi-
duo no sentido estritamente técnico, profissiooala formacdo do homem no sentido de se
apropriar do conhecimento e esse conhecimento hiiidssi a acdo transformadora de sua
condicéo social, para melhor.

A educacdo, no processo de humanizacao, é elerassdncial que se faz como
processo espontaneo e processo intencional. Ouseairfo necessita dos dois. A educacao
escolar, porém, exerce um papel de relevante idgpc#, pois é através desse processo que o
individuo pode se apropriar da cultura de formasmalrangente do que as apropriacdes pos-
sibilitadas pelo processo educativo espontaneodutagdo espontdnea se caracteriza pela
naturalidade das referéncias que os individuoset@nseu meio cotidiano, ou seja, € um pro-
cesso mais limitado a particularidade do ser humaaa educacéo formal faz com que ele
estabeleca relac6es mais abrangentes com membmdrde comunidades. Esse relaciona-
mento pode fazer com que o homem nao se veja apemasum ser particular e passe a ter a
possibilidade de assimilar todo o desenvolvimenit® & humanidade atingiu ao longo da his-

toria.
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Ao se perceber, assim, como parte da humanidaalmt@m como condicionado
pelo desenvolvimento atingido, o individuo, atradéseducacao formal, pode assumir um
posicionamento transformador frente a esse conwdiniento.

E, pois, um conceito de homem, historicamente cgiut e construtor da histo-
ria, pleno de possibilidades de humanizacdo, gaeposta Curricular de Santa Catarina a-
presenta para os educadores. E um cidaddo comsei@aipaz de efetuar, dentro de um con-
texto sdcio-histérico definido, escolhas que elewra condicdo de ser humano e a de seus
semelhantes.

Na descri¢cdo do discurso da Unisul sdorenacdo humananéo se observou que
a Universidade objetivasse a formacdo do homemirdagado da imagem proposta pelo
documento oficial de ensino do Estado. O cotejsmapoque, embora os ditos dos recortes
nao mencionassem a caracteristica “social e histépara o homem que se quer formar, os
sentidos dos termos utilizados no discurso remakemesmas caracteristicas.

Dessa forma, o discurso dos alunos deve ser edteredimo efeito estranho de
uma préatica educativa da Unisul que esta foramtersa com seu discurso e com o da Pro-
posta Curricular de Santa Catarina. E isso renegtajaestionamentos @8, no qual se per-
cebe que as acOes empreendidas pelas instituigGeaatonais podem levar a dois modelos
de educacéo.

1. Na voz da Unisul, que se identifica com a voz dgp&sta Curricular de Santa

Catarina, educar é preparar o individuo para caerthegue existe e atuar so-
bre isso, ou seja: levar o aluno a conhecer e margae convém aos homens,
mas o conhecimento que o prejudica ou que o lidatee ser transformado.

Assim, as acOes que a Unisul sinaliza empreendgemplam as necessidades
sociais, afetivas, cognitivas, ética e estéticaigiceforjar a formacao integral do aluno.

2. Na voz dos alunos, a pratica educativa da Unideit# no sentido de dominar

o0 conhecimento para reproduzir e manter a socieda® esta, onde os ho-
mens sO precisam se valer do discurso (lingua) gg|@municar sobre o que
ja existe. A prética sinalizada pelos alunos samlag que visam simplesmen-
te & reproducdo do conhecimento previamente detados e desvinculados
de seu cotidiano, sem nenhuma possibilidade deandaminhos para a trans-

formacéao social, para a cidadania plena.
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H4, dessa forma, a confirmacéo da hipétese iniigadue a Universidade do Sul
de Santa Catarina, enquanto formadora dos prdiisisiale educacao, nao possibilita ao aluno
graduando do curso de Letras o acesso e discuad&orih que fundamenta a Proposta Cur-
ricular de Santa Catarina e que é considerado ungeto oficial da educacao no Estado.

A responsabilidade da Universidade &, no entatémdar as exigéncias sociais,
Ou seja, toda sua atividade deve ser direcionademido de formar profissionais competen-
tes no sentido de atuar para solucionar probleesg®cialmente aqueles ligados ao meio on-
de atua.

A Proposta Curricular de Santa Catarina acena guagaa educacdo seja feita no
sentido de levar a todos o conhecimento. O aceaspeemanéncia das camadas sociais mais
carentes a escola € o objetivo a ser alcancadur &sgw, fez-se necessaria a mudanca nas ori-
entacOes pedagogicas, para a universalizacdo dmdarento. A sociedade, como um todo,
deve estar integrada para que se alcancem esstivabp a Unisul tem que contribuir com
uma parcela, que seria o cumprimento de seu papial.sComo se justifica que o futuro e-
ducador conclua seu curso de licenciatura e n&adastrumentalizado com o conhecimento
que orientara sua pratica?

O discurso da Unisul, assim, gera efeitos negatiuespodem ser entendidos co-
mo um simulacro.

Os simulacros, segundo Fiorin (1990, p.177), “pwmiperceber a estratégia de
enunciacdo de que se vale o enunciador. O enumcdadin estrategista. Sua estratégia é de-
terminada por um conjunto de simulacros e temalifiade de criar determinados efeitos de
sentido, de realidade ou de verdade, com vistazex Erer”.

A linguagem é essencial no processo de agir e cenhieara Mello (2000, p.86),

0 sujeito se dirige a realidade com conceitos quebnhece e coloca o que passa a
conhecer também sob forma de conceitos. Da mesm®f@ pensar e o agir en-
volvem sempre a linguagem: o agir é sempre dirigidofins e motivos que con-
formam o pensamento que se realiza na palavraa ppkavra, controla a conduta
humana.

Assim, “os fins e motivos” que se realizam na pagodem ser o que o homem

pode “ser”, ou o que o homem “parece ser”.
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A Unisul, pelo discurso, tem a finalidade de faz@r que suas acdes séo inova-
doras e transformadoras. Sinaliza a construcaordenova sociedade com a adocao de con-
ceitos, normas e procedimentos que possibilitardonatrucdo de um mundo mais participa-
tivo e solidario. Os efeitos desse discurso, poEmontam que as acdes desenvolvidas pela
Universidade, especificamente junto aos alunosudsocde Letras sdo no sentido de instru-
mentaliza-lo com o “como” fazer alguma coisa (necga conhecimento), separadas do “o
que” fazer com esse conhecimento. A Unisul ndo pedanitar a ensinar o professor a “co-
mo” fazer a pratica educativa. Seria um equivodédde muito grande. Silenciar sobre a Pro-
posta Curricular de Santa Catarina durante o ofifewar o educador, nesse caso, apenas a
conhecer o caminho que o leva a algum lugar, masd® saberia que lugar seria esse. As-
sim, o futuro educador ndo sabe qual é a diretia pnde o processo educativo aponta e qual
o conceito de homem deve ser alcancado no prodeéssegundo Luckesi, (1986, p.29), “a
velha questao de solugbes adequadas para probledagiuados, quando o correto seriam as
solu¢cbes adequadas para problemas adequados”.

O que se observa, entdo, € uma diferenca entre geqdiz fazer e o que se faz.
Ao agir assim, a Unisul se torna desvinculada dhdade onde esta inserida, e, segundo Tei-
xeira @pud LUCKESI, 1986, p.35), ainda conserva caracteristtmprocesso de transplante
cultural ligado aos interesses do colonizador, cmars funcdes condicionadas a interesses

alheios aos locais, ou seja:

[...] na universidade brasileira, além de prepprafissionais para as carreiras libe-
rais e técnicas que exigem uma formacgao de niparimr, o que tem havido é uma
preocupacao muito fluida com a iniciagdo do estiedaa vida intelectual. Dai po-
der-se afirmar que, ressalvando o aspecto haldititgogofissional, a universidade
brasileira ndo logrou constituir-se verdadeirameot®o uma instituicdo de pesqui-
sa e transmissora de uma cultura comum nacional,logrou se tornar um centro
de consciéncia critica e de pensamento criador.

Assim, o desconhecimento da Proposta Curricul&€8atga Catarina, especifica-
mente no que se referdidguagem e formacdo humanapor parte dos futuros professores de
Lingua Portuguesa, esta relacionado ao fato dexdurdversidade, especificamente a Unisul,
ainda nao esta verdadeiramente engajada na caacddide um projeto social comum.

Segundo Buarque (1994, p. 17), a Unisul, dessadfoflimita sua luta a repeti-

¢ao, a defesa dos curriculos, ao monopdélio do uhig)a reivindicagcdo de direitos e ndo raros
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privilégios, ao cumprimento de normas e planosateeira’. Continuara a ser simples repas-
sadora de conhecimentos, que muitas vezes ja sgp@vados, € que nao sdo adequados a
realidade onde esté inserida.

O discurso propagado e a pratica que vigora nauUn@ntribuem para que se
pense na oposi¢do entre o que se anuncia e o goagetiza: do ponto de vista do discurso,
observa-se uma adeséo crescente as concepg¢dds soaistoricas, e do ponto de vista da
pratica pedagodgica, no geral, um amontoado deateeducacionais antigas e de praticas de-
senvolvidas sem fundamentacao teérica explicitigidas pelo senso comum ou, como se
diz “no popular”: “vamos ver no que vai dar”.

Essa conduta da Universidade é criticada por Tef2@®3, p.12) quando diz que
“a Universidade brasileira é uma fraude. Os prafiessfingem que ensinam e os alunos fin-
gem que aprendem”. Constituem, dessa forma, odainog da contemporaneidade.

Demo (2002) afirma que ndo se pode generalizastd&nxi, sim, instituicbes que
estéo perfeitamente sintonizadas com a realidadel s@ qual estdo inseridas. Para esse au-
tor, porém, para que haja a superacdo de situagbeseio académico que ndo estejam de
acordo com o papel que a universidade é chamadaemgbenhar dentro do sistema educati-
Vo, torna-se realmente necessario que o educaduwa tema formagao plena, na qual se ins-
trumentalize com competéncias afetivas e éticadagan com que ele supere duas situacdes
que sao, segundo Demo (2002, p.69), “caricaturastulecdes de aprendizagem”.

A primeira situacao apresentada (p.70) é a aulaseuimita a ser simples repasse
de conhecimento, onde cabe ao aluno “apenas escptafessor, tomar nota do que ele diz,
fichar livros e fazer provas, ou que leva o prafessassumir-se como simples repassador de
conhecimento alheio”. Para o autor, um professsingsdo sabe de nada, “atrapalha o alu-
no”. Mas esse professor, segundo o autor, € vitpois, “o efeito manipulador que exerce
sobre o aluno se deve a ter sido, ele mesmo, madipno tempo de sua (de)formacao”.

Muitas vezes, é esse professor que os alunos adpoisma eles ndo cabe a tarefa
da busca pelo conhecimento. Mas, como afirma Dgn¥®) “o aluno é enganado redonda-
mente, porque vai descobrir, mais cedo ou mai® tapae esta despreparado para a vida, por-
que esta lhe exige criatividade, n&o simples rapraol’.

Outra situacéo criticada (p.70) é aquela em gquelagdes entre aluno e professor

sdo fantasiadas, “como se as situacfes de aprgadizBpssem apenas de alegria”. Para o
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autor, “amar o aluno é fazé-lo aprender bem. 4dmpr como piedade é muito pouco e, no
fundo, enganoso”. O aluno deve aprender que clagapnhecimento é, em muitos casos,
um processo doloroso, porém nao se pode deixap @leno siga adiante sem a devida a-
prendizagem (e para isso a propria legislacdo iboitrcom muito amor e pouca capacidade.

O autor (2004, p.55) afirma também que a acade&oalaveria apenas se limitar
as atividades de ensino. O simples repasse de cordr@o sem a devida reconstrugcao, ou
transformacao do mesmo, néo deveria ser aceite,"pssas instituicbes de educacao superior
que apenas ensinam, mantendo cursos meramentdutpos, a titulo de estarem formando
recursos humanos de nivel superior” limitam-seyerdade, a serem comerciantes de diplo-
mas.

Se a Universidade ndo deveria se limitar ao repdsssonhecimentos, procedi-
mentos como seminarios onde “apenas se socialigaogdncia comum em discussfes que
nem comecam, nem acabam e nunca chegam a um desafieeciavel, ou em atitudes que
assumem como aprendizado a simples conversa fadaocluno ou como contato pedagé-
gico a fofoca animada” sdo condenados por seresidemdas “atividades académicas”.

Para Demo (2004, p.55), o mérito académico foiamogor “procedimentos ditos
democréticos”:

as dificuldades naturais na reconstrugdo do comtestd sdo contornadas por arran-
jos coletivos, em vez de resolvidas metodicamesgiedo um dos exemplos classi-
cos o nivelamento por baixo, por conta da precadedios alunos. [...] na universi-

dade pratica-se 0 esquema aula, copia e prova.i€onos profissionais ai treina-

dos ndo conseguem sequer elaborar proposta profida0o porqgue nunca pesquisa-
ram, mas, sobretudo porque nao atingiram o patathasativo necessario para tor-
narem-se sujeitos capazes de historia propria.

A Universidade, assim, s6 reconquistara a funcatodear sujeitos capazes de
pensar e de aprender a aprender, com qualidadalferpolitica quando as relacdes que ai se
estabelecerem, principalmente entre alunos e mafes, forem permeadas pela afetividade e

reflexdo ética sobre o conhecimento trabalhad®, gegundo Luckesi (1986, p. 39),

ndo queremos uma universidade desvinculada, aheialidade onde esta plantada,
simplesmente como uma parasita ou um quisto. 8eraaldesvinculada ou descom-
prometida com a realidade é sinbnimo de fazer cebjgecutar ensino, onde o conte-
Udo como a forma, ndo dizem respeito a um espamgrdfico e a um momento his-
térico concretos. Em outros termos, é verbalizantecimentos”, “erudicbes” sem
uma paralela visdo do contexto social, real e @tacr[...] sem levar em conta, cri-
ticamente, a heterogeneidade de lugar, de cullersempo e das reais necessidades
do aqui e agora.
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Assim, se as acdes empreendidas por um projetdutagio elaborado pela Uni-
versidade podem levar a formacao de homens difsyentconseqiientemente, modelos soci-
ais distintos, a concepcao de linguagem adotadsases;0es também sera diferente, pois a
educacgdo, como qualquer atividade humana, é peanpeda linguagem.

Dessa forma, ao se “levar em conta, criticamentestarogeneidade de lugar, de
cultura, de tempo e das reais necessidades deagora”’, como diz Luckesi (1986, p.39),
nao é possivel conceber a linguagem em sua funeéanmente comunicativa.

Para essa concepc¢éo, a linguagem é um sistemandasfdixas e imutaveis, as
quais o sujeito deve submeter-se, ou seja, nessangrto de apropriacdo da linguagem,
cabe ao individuo apenas a apropriacdo de normes dbjetivadas socialmente, nas quais os
sentidos ja estao pré-estabelecidos. Um conceitmgigagem que destaca somente a comu-
nicacdo entre os seres humanos como sua funcamppliserve perfeitamente aos que pen-
sam uma sociedade na qual as relacfes de podaéfaestabelecidas e a conseqiente manu-
tencdo dessa situagéo.

Segundo Voese (2004, p.36),

a insisténcia em se ressaltar a comunicacao coimacdo do discurso, pois, pode
ter como motivagao desviar o olhar do que diz ligs@® género humano quanto a
causalidade que o caracteriza. Ora, referir-sgpiaduncado do discurso como medi-
acdo da reproducdo e da transformacéo levaratanelmente, a que as nog¢des de
conflito, ideologia e dominacdo sejam também altadeae discutidas. E toda vez

que uma questdo é exposta a discussdo, cria-sibijidsde de superar o que ela
contém de prejudicial ao processo de libertacdiodividuo.

O trabalho com a linguagem em sua funcdo merancemenicativa ocultaria as-
pectos relativos a situacbes de dominacdo e gedtamelmente levariam ao questionamento
de tais condicbes. Como todo questionamento lewaa discussdo, e discutir pode levar a
eventuais mudancas, o que nao seria interessamtguaose beneficiam de tais situacdes, o
ensino de lingua como codigo foi (e é) praticadaiie toda a histéria da educacao no Bra-
sil.

A formacao do educador, nesses moldes, é condss@m&al para que um projeto
educativo que busca a construcdo de uma sociedadeie ndo haja, ou diminuam, as exclu-

sdes sociais, possa se efetivar. Para os que pnop@enstrucio de uma sociedade em que 0s
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homens se apropriem e transformem o conhecimegunde suas necessidades e de seus
semelhantes, é necessario que os discursos realsmefetivem em praticas e nédo se limitem
a serem somente verbalizados.

Essa reflexdo permitiu que se observasse a redplidesde da Unisul no desco-
nhecimento da Proposta Curricular de Santa Cataritra os futuros professores de Lingua
Portuguesa. Os resultados apresentados e que passibilitados pela proposta metodoldgi-
ca desenvolvida por Voese (2004), ndo podem sevidemados, de acordo com o autor, 0s
verdadeiros ou Unicos. Se assim fosse, os serdiglgiscolocados seriam completos, acaba-
dos, e negariam a caracteristica da linguagem ptagpwr Bakhtin, que é a incompletude da
linguagem.

O fato é que foram feitas apropriacdes de objedeagcolocadas no meio social e
que estdo aqui objetivadas para que novas apropsggossam ser feitas e avaliadas. Esse
processo, que é mediado pela linguagem, possihil@aolucdo do ser humano e a evolucéao
da Universidade, pois, segundo Luckesi (1986, pH¥0se foi mostrada a “Universidade que
nao queremos” pode-se aqui sinalizar para a “Usidade que queremos”, e pois

presumimos que, nessa universidade, todo o seo sejp constituido por pessoas
adultas: todas ja sabem muitas coisas a respeitaudas coisas; portanto, por pes-
soas capazes de refletir e abertas a reflexdoter@ambio de idéias, a participagdo
em iniciativas construtivas. Nestes termos, todmipo universitario, professores,
alunos e administracdo, precisa comprometer-se aoeflexdo, criando-a, provo-

cando-a, permitindo-a e lutando continuadamenta panquistar espacos de liber-

dade que assegurem a reflexdo. Sem um minimorde de liberdade, é impossivel
uma universidade centro de reflexao critica.
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