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Resumo:

O presente Trabalho de Conclus&o do Curso de Licenciatura em Pedagogia teve
como objetivo analisar sobre a importédncia dada a organizagado do tempo e do
espaco na educacgao infantil. Buscou analisar como os professores de escolas
de educacao infantil do municipio de Palhoga - SC consideram a importancia da
organizacdo do tempo e do espago no processo de desenvolvimento na
educacao infantil. Procurou ainda identificar a interacdo dos professores acerca
das rotinas estabelecidas com a organizagdo do espago na sala de aula, além
de refletir sobre a influéncia da rotina no desenvolvimento na educagéao infantil.
Este trabalho foi fundamentado em uma pesquisa empirica, utilizando como
instrumento o questionario, buscando levantar dados acerca do conhecimento
dos professores sobre a organizagdo do tempo e espago e sua influéncia na
educacéo infantil. Relacionando a teoria com os saberes e as praticas dos
diferentes profissionais envolvidos na pesquisa, o resultado aponta para uma
preocupacao e um cuidado desses profissionais em suas praticas, consideram
e reconhecem na organizagdo do tempo e do espago sua influéncia no
desenvolvimento das criangas.
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1 INTRODUCAO

A concepcao de crianga esta intimamente ligada com o processo historico
da educagao, e ao longo do tempo, esse segmento vem sendo modificado. Os
espacos destinados para educacgao infantil foram, por muito tempo, vistos
apenas como locais especificos para cuidado de criangas pequenas, mas depois
de novas descobertas foi reconhecido que o cuidar e o educar séo indissociaveis,

estabelecendo uma visao integrada do desenvolvimento da crianga.

A educacéo infantil propicia o desenvolvimento das capacidades de
apropriacédo e conhecimento das potencialidades das criangas, € nessa fase que
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€ desenvolvido o aprendizado de conceitos basicos que serdo necessarios em

toda a trajetoria escolar.

No ambito do processo educativo, a crianca precisa ser vista como um
sujeito historico e de direitos, favorecendo seu desenvolvimento pelas relagdes,
praticas educativas e pelas interagbes com adultos e outras criangas, tendo em
seus primeiros anos de vida escolar a construcao dos alicerces da personalidade

e do conhecimento.

Ao longo do percurso académico, nas realizagdes das atividades de
estagio supervisionado na educagdo infantil, buscou-se uma perspectiva de
entendimento sobre a organizagdo do tempo e do espacgo e sua relagdo com as
praticas de rotina e o desenvolvimento das atividades das criangas.

Diante das vivéncias do estagio supervisionado, foram surgindo

guestionamentos tais como:

e A organizagdo do tempo e espago na educagao infantil pode ser
vista como fundamental e indispensavel?
e Como a organizagdo do tempo e do espacgo influencia no

desenvolvimento na educagéo infantil?

Partindo das observagdes feitas no estagio supervisionado, este projeto
de pesquisa teve como obijetivo refletir sobre a importancia dada a organizagéo
do tempo e do espacgo na educagéo infantil. Como os professores consideram a
importdncia da organizagdo do tempo e do espago no processo de
desenvolvimento na educacéo infantil, bem como, a interagcdo dos professores
acerca das rotinas estabelecidas com a organizagdo do espago na sala de aula

e sobre a influéncia da rotina no desenvolvimento na educagéo infantil.

Este trabalho foi fundamentado numa pesquisa empirica, utilizando como
instrumento para a coleta de dados o questionario, buscando levantar dados
acerca do conhecimento dos professores de escolas de educacédo infantil do
municipio de Palhoga - SC, sobre a organizagdo do tempo e espago e sua

influéncia na educacéo infantil.
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Assim, buscando respostas as questdes problematizadas, este trabalho
apresenta um breve resgate tedrico sobre os avangos historicos para o
atendimento a inféncia, sobre a organizagdo do tempo e espacgo, a rotina, o
planejamento e a observagao, com base em leituras bibliograficas. Em seguida,
apresenta a analise dos dados e resultado da pesquisa. Por fim, apresenta a

conclusao frente a pesquisa e aos estudos realizados.
2 FUNDAMENTACAO TEORICA

A educacéo infantil € uma das mais importantes etapas da formagao da
crianga, um lugar de experiéncias, aprendizados, descobertas afetivas,
cognitivas, de relagdo com o outro e com a sociedade e em todas as areas do
conhecimento. E um ambiente propicio para a construgdo dos alicerces da
personalidade e do conhecimento. Um lugar onde ela tem o primeiro contato com

o outro de forma prazerosa e ludica, onde ela socializa brincando.

O processo histérico consolidou a crianga como sujeito social e historico
que cria e cujo desenvolvimento é indivisivel. A consisténcia das agdes em
relagdo a educacéo infantil, constitui-se com o despertar de uma sociedade para
a necessidade de lugares apropriados considerando a crianga como um todo.
Com os movimentos sociais, principalmente dos liderados pelas mulheres
reivindicando melhores condi¢cdes de atendimento para seus filhos e para si, dos
movimentos de redemocratizacdo do pais, do desenvolvimento das pesquisas
nas areas da Pedagogia e da Sociologia, a educagao infantil avangca de um
conceito assistencialista para uma politica publica com fungao sociopolitica e
pedagogica, responsavel pelo cuidar e educar das criangas na perspectiva de
educacéo integral com qualidade socialmente referenciada.

A construcdo da identidade da educacao infantil se deu em um contexto
de atendimento a infancia. Havia uma dissociacdo entre o cuidar e o educar,
eram pensadas as criangas e a classe social, as criangas mais pobres tinham

acesso a escola através do cuidar e as criangas de classe mais abastadas
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tinham acesso ao educar. Com os movimentos sociais, foram surgindo novos

paradigmas e avangos para o atendimento a infancia.

O primeiro grande avango na educagéao infantil se deu em 1988, quando
foi promulgado a Constituicao Federal da Republica Federativa do Brasil, em seu
artigo 208, o inciso 1V: “O dever do Estado para com a educagéao sera efetivado
mediante a garantia de oferta de creches e pré-escolas as criangas de zero a
seis anos de idade.” (BRASIL, 1988, Art. 208).

O proximo avango foi em 1996, a LEI N° 9.394 de 20 de dezembro de
1996, Diretrizes e Bases da Educacao infantil Nacional (LDB) reconhece a
educacéo infantil como um segmento que promove a aprendizagem e coloca a
educacgao infantil como a primeira etapa da educacédo basica, conforme seu
artigo 29:

A educacao infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga até seis anos de
idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
completando a agao da familia e da comunidade. (BRASIL, 1996, Art.
29)

Em 1998, o referencial curricular nacional para a educagao infantil
estruturou melhor as diretrizes da educacéo infantil, foi publicado como parte dos
documentos dos parametros curriculares nacionais, reunindo objetivos,

conteudos e orientagdes didaticas. Conforme apresentacdo do RCNEI:

O Referencial € um guia de orientagdo que devera servir de base para
discussdes entre profissionais de um mesmo sistema de ensino ou no
interior da instituigdo, na elaborac¢ado de projetos educativos singulares
e diversos. (BRASIL, 1998, p. 9)

Em 2001, conforme LEI No 10.172, DE 9 DE JANEIRO DE 2001, o plano
nacional de educagdo previu um programa nacional de formagado dos

profissionais de educacgao infantil.

A formagdo dos profissionais da educagao infantii merecera uma
atencéo especial, dada a relevancia de sua atuagdo como mediadores
no processo de desenvolvimento e aprendizagem. A qualificagao
especifica para atuar na faixa de zero a seis anos inclui o conhecimento
das bases cientificas do desenvolvimento da crianga, da produgao de
aprendizagens € a habilidade de reflexdo sobre a pratica, de sorte que
esta se torne, cada vez mais, fonte de novos conhecimentos e
habilidades na educacao das criancas. Além da formacao académica
prévia, requer-se a formagdo permanente, inserida no trabalho
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pedagégico, nutrindo-se dele e renovando-o constantemente.
(BRASIL, 2001, p. 12)

Em 2006 a alteragdo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) antecipou o
ensino fundamental para os 6 anos de idade e a educacéo infantil passa entéao
a atender criancgas de zero a cinco anos. A LEI N° 11.274, DE 6 DE FEVEREIRO
DE 2006 altera a redagao do artigo 32 e passa a vigorar com a seguinte redacgao:

O ensino fundamental obrigatério, com duragdo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera
por objetivo a formagao basica do cidadao. (BRASIL, 2006, Art. 3)

Em 2009, entrou em vigor a Resolugéo n° 5, de 17 de dezembro de 2009,
com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil, para orientar
o planejamento curricular das escolas, propondo a organizagao por eixos de
interagdes e brincadeira, trazendo como marco conceitual a indissociabilidade
entre o cuidar e educar. Em seu artigo 8, inciso |: “A educagdo em sua
integralidade, entendendo o cuidado como algo indissociavel ao processo
educativo.” (BRASIL, 2009, Art. 8)

Em 2013, a lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013, em seu artigo 31,
estabelece obrigatoriedade da educagao infantil, exigindo frequéncia e carga
horaria minima, para criancas de quatro e cinco anos o dever de estarem

matriculadas em uma instituicdo de ensino infantil. (BRASIL, 2013, Art. 31)

Em 2017, a educagao infantil & incluida na Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), integrando-a a educagéo basica, determinando direitos de
aprendizagem para bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas. A
BNCC institui e orienta a implantagdo de um planejamento curricular ao longo de
todas as etapas da educagédo basica. Na educacgao infantil, ela dialoga com as
DCNEI e detalha listando objetivos de aprendizagens.

[..] as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e o0s
conhecimentos construidos pelas criangas no ambiente da familia e no
contexto de sua comunidade, e articula-los em suas propostas
pedagogicas, tém o objetivo de ampliar o universo de experiéncias,
conhecimentos e habilidades dessas criangas, diversificando e
consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira
complementar a educacgéao familiar — especialmente quando se trata da
educacado dos bebés e das criangas bem pequenas, que envolve
aprendizagens muito proximas aos dois contextos (familiar e escolar),
como a socializagéo, a autonomia e a comunicagao. (BRASIL, 2018, p.
36)
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Diante desses avancgos, a educacao infantil passou a ter um olhar distinto
além do simples cuidar, forgando a necessidade de uma pedagogia diferenciada
para a pequena infancia, deixando de ser somente uma pratica assistencialista,
visualizando a crianga como um ser dotado de particularidades visando um olhar

atipico em diversos aspectos.

A educacéo infantil abrange o periodo de vida da crianga fundamental e
determinante para o seu desenvolvimento. Nessa fase as criangas iniciam a
compreensao de como socializar, a conhecer o mundo, é nesse inicio da
formacédo da crianga que ela vai ter o primeiro contato com o processo de

aprendizagem.

A escola € um dos primeiros ambientes onde as criangas socializam e
fazem novas descobertas, atualmente os profissionais da educag&o, assim
como, as politicas publicas, dispdem de um olhar mais sensivel e atento para
praticas que se referem a educacdo infantil, deste modo, destaca-se a
importancia da organizagdo do tempo e espago que interfere diretamente no

desenvolvimento, no campo cognitivo, social e motor na educacéo infantil.

Uma abordagem que tem como objetivo principal desenvolver na
consciéncia de cada crianga o desejo de aprender e explorar a realidade ao
longo de sua vida, é Reggio Emilia. De acordo com essa abordagem, o curriculo
da educagéao infantil deve ser flexivel e focado nas necessidades da crianga. O
desenho do curriculo deve ser centrado nas necessidades da crianga e deve ser

ajustavel.

Inspirado nos estudos de Piaget, Freinet, Vygotsky, Decroly, entre outros,
Loris Malaguzzi, em sua filosofia conhecida como abordagem Reggio Emilia para
a educacao infantil, ressalta que a educacao de uma crianga deve partir da ideia
de que cada crianca € curiosa e criativa. Fundada nas proposicdes teoricas da
psicologia sécio histérica de Vygotsky, que considera a crianga criativa, capaz
de construir sua prépria aprendizagem, de igual modo, Malaguzzi sustenta a
ideia de que a crianga ndo € um individuo com uma memoria vazia que espera

para ser preenchida com fatos, dados, numeros e informagdes.
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Um dos fatores inerentes a essa abordagem de Reggio Emilia, é o

ambiente como o terceiro educador. Conforme Malaguzzi:

Valorizamos o espaco devido a seu poder de organizar, de promover
relacionamentos agradaveis entre pessoas de diferentes idades, de
criar um ambiente atraente, de oferecer mudangas, de promover
escolhas e atividade, e a seu potencial para iniciar toda a espécie de
aprendizagem social, afetiva e cognitiva. Tudo isso contribui para uma
sensacao de bem-estar e seguranga nas criangas. Também pensamos
que o espaco deve ser uma espécie de aquario que espelhe as ideias,
os valores, as atitudes e a cultura das pessoas que vivem nele
(MALAGUZZI, 1984 apud EDWARDS et.al., 1999, p. 153).

A participacao e a coletividade, ideias-chave que permeiam as areas da
abordagem Reggio Emilia, sdo de fundamental importancia ao se considerar a
criacdo e o uso do espaco fisico da escola. Em vez de espacos separados serem
usados para propositos separados, as escolas sdo compostas por uma série de
espacos de conexdo, as salas se abrem para uma praga central, espelhando os
pontos de encontro centrais, e as criangas se movem livremente pelo espaco.
Este tipo de abertura conduz a participagao e interagdo e ao valor geral da
abertura as muitas diferencas que criancas, professores e comunidade trazem

consigo para a escola.

O espago que a abordagem Reggio Emilia remete, deve ser propicio a
pesquisa e a descoberta autbnoma, tanto individual quanto em grupos. O design
do mobiliario e a organizagdo do espago e dos materiais € pensado para
maximizar a facilidade de uso pelas criancas. As paredes s&o claras ou brancas,
pois sdo as proprias criangas que contribuem com cores por meio de suas
roupas, seus pertences e suas obras de arte. O ambiente externo também € uma
fonte de cor e textura, e as plantas s&o utilizadas nas salas de aula e em patios
internos. Servindo também para criar uma ligagado natural entre os ambientes

interno e externo da escola.
Conforme Edwards, Gandini e Forman (1999):

Quando observamos as criangas e os adultos nas escolas de Reggio
Emilia, percebemos que existe uma conexdo particular entre o tempo
€ 0 espaco e que o ambiente realmente funciona. A consideracgéo pelas
necessidades e pelos ritmos das préprias criangas molda o arranjo do
espacgo e do ambiente fisico enquanto, por sua vez, o tempo de que
dispomos permite o uso e o desfrute, no ritmo da crianga, desse espaco
cuidadosamente elaborado. (EDWARDS et.al. 1999, p.152)
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A organizagdo do tempo e espacgo precisa ser pensada, planejada, e
planejar implica na observagdo das interagdes das criangas, na crianga
compreendida como centralidade do processo, e € a partir da organizagado dos
ambientes que percebemos a concepgéo pedagogica da escola.

Organizar o cotidiano das criangas da Educagao Infantil pressupde
pensar que o estabelecimento de uma sequéncia basica de atividades
diarias é, antes de mais nada, o resultado da leitura que fazemos do
nosso grupo de criangas, a partir, principalmente, de suas
necessidades. E importante que o educador observe o que as criancgas
brincam, como estas brincadeiras se desenvolvem, o que mais gostam
de fazer, em que espagos preferem ficar, o que lhes chama mais
atencdo, em que momentos do dia estdo mais tranquilos ou mais
agitados. Este conhecimento é fundamental para que a estruturagéo
espago-temporal tenha significado. Ao lado disto, também é importante
considerar o contexto sociocultural no qual se insere e a proposta
pedagogica da instituicao, que deverao lhe dar suporte. (BARBOSA,;
HORN, 2001 apud NONO, 2011, p. 1).

Assim como o contexto sociocultural, muitos outros elementos precisam
ser pensados na organizagdo dos espagos e tempos para que as criangas

vivenciem experiéncias significativas.

O espaco é muito importante para a crianga pequena, pois muitas, das
aprendizagens que ela realizara em seus primeiros anos de vida estéo
ligadas aos espagos disponiveis e/ou acessiveis a ela. (LIMA, 2001
apud CAIALA et al., 2012).

Devem ser pensados ambientes com contextos educativos, oficinas
artisticas, com varios espagos para as criangas experimentarem e explorarem.
O exterior da escola deve ser visivel e acessivel, proporcionando as criangas
experiéncias sensoriais. As criangas devem ter contato com a cozinha, com os
instrumentos, com os alimentos, proporcionando experiéncias de prepararem
sua propria comida. Os projetos das criangas devem ser expostos para que elas
possam rever e dar continuidade ao que fizeram. A estética e arquitetura devem
ser parte do conhecimento, permitindo as criangas uma conexao entre si e com

o exterior. Conforme Acorsi (2007):

[...] a disposicdo do espaco e a organizagdo do tempo permitem que a
escola ndo apenas ensine e regule através do curriculo, mas também
de sua arquitetura, seus espagos e tempos, fazendo com que a
aprendizagem ndo se da apenas por aquilo que a escola possibilita,
mas também por aquilo que ndo tem lugar, por aquilo que esta
silenciado em seu interior. (ACORSI, 2007 apud RODRIGUES, 2015,
p. 26).
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E importante pensar que as criangas interagem com toda a escola, umas

com as outras, em grupos, com toda a equipe de educadores, professora,

pedagoga, cozinheira, com cada profissional, com os pais, tudo é interligado.

Nas escolas reggianas para a primeira infancia, Edwards, Gandini e Forman

(1999) descrevem:

Nada é considerado como espaco marginal. Por exemplo, os espelhos
nos banheiros e lavabos sédo cortados em diferentes formatos, para
estimular as criangas a olhar para suas imagens de uma forma
divertida. Os tetos sdo usados como espago para a colocagdo de
muitos tipos diferentes de esculturas aéreas ou belos mabiles, todos
feitos com materiais transparentes, coloridos e incomuns, construidos
pelas criangas e pendurados pelos professores. Existem paredes de
vidro, para criar-se uma continuidade entre os jardins interiores e os
jardins externos; contribuem para termos muita luz natural e oferecem
uma ocasido para que se brinque com transparéncias e reflexos. As
paredes de vidro também separam os espacgos de trabalho para a
criagdo de uma sensagao comunitaria. Entretanto, se alguém deseja
estar sozinho, trabalhar sé ou conversar com um amigo, existem varias
opgdes, tais como o espaco dos mini ateliers ou outros pequenos
compartimentos fechados onde podemos nos recolher e passar algum
tempo. (EDWARDS et.al., 1999, p. 148)

Todos o0s espacos tém o poder de promover relacionamentos,

aprendizagem social, afetiva e cognitiva, dando as criangas o direito de imaginar,

brincar e fantasiar os espagos que as rodeiam. Conforme Horn (2004):

E no espaco fisico que a crianca consegue estabelecer relagdes entre
0 mundo e as pessoas, transformando-o em um pano de fundo no qual
se inserem emocodes. Essa qualificagdo do espaco fisico € o que o
transforma em um ambiente (HORN, 2004, apud RODRIGUES, 2015,
p. 27).

Partindo da reflexdo que o tempo e o espaco interferem diretamente no

desenvolvimento integral da crianga, no que se refere a organizagdo do tempo

nas instituigdes de educacgéao infantil, momentos diferenciados abrangem tanto

0s aspectos pedagdgicos quanto a rotina.

Segundo Proenga (2011):

A rotina estruturante € como uma ancora do dia-a-dia, capaz de
estruturar o cotidiano por representar para a crianca e para os
professores uma fonte de seguranga e de previsdo do que vai
acontecer. Ela norteia, organiza e orienta o grupo no espaco escolar,
diminuindo a ansiedade a respeito do que € imprevisivel ou
desconhecido e otimizando o tempo disponivel do grupo. E um
exercicio disciplinar a construgdo da rotina do grupo, que envolve
prioridades, opcdes, adequacdes as necessidades e dosagem das
atividades. A associacdo da palavra ancora ao conceito de rotina

9
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pretende representar a base sobre a qual o professor se alicerca para
poder prosseguir com o trabalho pedagogico. (PROENCA, 2011)

Conforme Maria Barbosa e Maria Horn (2001), € necessario que haja uma
sequéncia de atividades diarias que sejam pensadas a partir da realidade da

turma e da necessidade de cada aluno.

Para dispor de tais atividades no tempo é fundamental organiza-las
dentro tendo presentes as necessidades biolégicas das criangas como
as relacionadas ao repouso, a alimentagéo, a higiene, e a sua faixa
etaria; as necessidades psicologicas que se referem as diferengas
individuais como, por exemplo, o tempo e o ritmo que cada uma
necessita para realizar as tarefas propostas; as necessidades sociais
e historicas que dizem respeito a cultura e ao estilo de vida, como as
comemoragbes significativas para a comunidade onde se insere a
escola e também as formas de organizagéo institucional da escola
infantil. (BARBOSA, HORN, 2001 apud CAIALA et al., 2012).

Pensar a rotina implica pensar nos instrumentos pedagdgicos que
norteiam a pratica pedagodgica, a observagao, o registro, o planejamento e a
avaliagdo. A rotina precisa ser planejada e a escuta, a observagao e o registro

das criangas sao elementos fundamentais para o planejamento.

O planejamento € uma maneira de organizar o tempo, o espago, 0s
materiais e as a¢des pedagdgicas a serem realizadas a partir dos registros. Para
ter sentido e significado, o planejamento precisa partir do interesse e das
necessidades das criangas.

Conforme Ostetto (2000):

Planejar é essa atitude de tragar, projetar, programar elaborar um
roteiro pra empreender uma viagem de conhecimento, de interagéo, de
experiéncia multiplas e significativas para com o grupo de criangas.
Planejamento pedagdgico é atitude critica do educador diante de seu
trabalho docente. Por isso ndo € uma férma! Ao contrario, € flexivel e,
como tal, permite ao educador repensar, revisando, buscando novos
significados para sua pratica pedagogica. (OSTETTO, 2000, p. 177)

O planejamento esta relacionado a maneira de entender a crianca e o
processo educativo. Segundo Ostetto (2000, p. 1995), “planejamento é
essencialmente atitude”. Ao estar com as criangas, ndo se pode embasar as
praticas em agdes espontaneas, nem tao pouco listar atividades com intuito de
ocupar o tempo, posto que “[...] Se ndo miramos com os olhos direcionados,
fixados nas criangas, nos seus movimentos, gestos, expressdes, o olhar se
perde e vai parar ... “na atividade”!” (OSTETTO, 2000, p. 1995).

10
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Esse olhar € observar, considerar as criangas como fonte permanente e
privilegiada da orientacdo de proposi¢des significativas para elas. As criangas
precisam ser observadas enquanto socializam, o modo como interagem, como
brincam, tornando-se fundamental o olhar atento para a reflexdo sobre a
organizacéo do tempo e espaco. Segundo Horn (2004 apud NONO, 2011):

O olhar de um educador atento é sensivel a todos os elementos que
estdo postos em uma sala de aula. O modo como organizamos
materiais e moéveis, e a forma como criangas e adultos ocupam esse
espago e como interagem com ele sdo reveladores de uma concepg¢ao
pedagogica. Alias, o que sempre chamou minha atengéo foi a pobreza
frequentemente encontrada nas salas de aula, nos materiais, nas
cores, nos aromas; enfim, em tudo que pode povoar o espacgo onde
cotidianamente as criancas estdo e como poderiam desenvolver-se
nele e por meio dele se fosse mais bem organizado e mais rico em
desafios. (HORN, 2004 apud NONO, 2011, p. 2).

Ao observar as criangas cotidianamente imersa nos tempos e espacos da
instituicdo, € fundamental ter olhos sensiveis e ouvidos atentos para descobrir o
extraordinario. E preciso silenciar para ouvir o que é dito e compreender o que

as palavras ndo expressam.

3 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Na coleta de dados buscou-se compreender as relagdes teoria-pratica no
que se refere a organizagédo do tempo e espaco na educacgéo infantil. Com base
nas respostas dos professores ao questionario, tornou-se possivel relacionar a
teoria com os saberes dos diferentes profissionais envolvidos na pesquisa, a fim
de atribuir sentidos as agbes pedagogicas. Embora as respostas tenham
demonstrado seus conhecimentos, muitos detalhes das praticas da organizagéo
do tempo e espaco na educacgao infantil, ndo foram descritos tanto quanto o
esperado, ficando assim subentendido como ocorrem algumas dessas praticas.

Em suas respostas referente a organizagdo do espago do ambiente
interno e externo da sala da turma da educacdo infantil, demonstram
preocupagao no bem estar das criangas.

“A organizacgéo deve ser de acordo com que os alunos sintam-se bem, e

também com seu nivel de ensino, que chamem a atencdo dos mesmos,
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procurando sempre inovar para que eles possam sentir-se prazer no tempo em
que estdo na escola.” Professor (A)

Também organizam o espago de acordo com o perfil da turma, propondo
um ambiente acolhedor e adequado a cada fase, de acordo com a necessidade
das criangas. Elaboram temas semanais criando cenario para explorar o
conteudo a ser trabalhado, organizam espagos internos separados em formas
de ilhas, como espacgo dos brinquedos, da leitura, dos jogos e citam o parque
guando se referem ao espaco externo.

“‘Sou extremamente organizada, tenho o espaco dos brinquedos, da
leitura, dos jogos, em formato de ilhas, a sala de aula ndo € grande, mas funciona
muito bem. O externo, tranquilo, temos um parque para educacgdo infantil.”
Professor (C)

Acreditam que a organizagdo do tempo e espag¢o contribuem para
favorecer a educacéao das criangas, sendo que o proprio espago € uma forma de
educa-las e que precisa ser pensado, visando melhor atender as especificidades
da educacéo, destacam ainda autonomia, interagao e acessibilidade.

A organizagdo do tempo e espacgo precisa ser pensada, planejada, e
planejar implica na observagdo das interagbes das criangas, na crianga
compreendida como centralidade do processo, e € a partir da organizagado dos
ambientes que percebemos a concepgao pedagodgica da escola. Segundo Horn
(2004 apud NONO, 2011)

As escolas de educagéo infantil ttm na organizagdo dos ambientes
uma parte importante de sua proposta pedagdgica. Ela traduz as
concepgdes de crianga, de educacéo, de ensino e aprendizagem, bem
como uma visdo de mundo e de ser humano do educador, que atua
nesse cenario. Portanto, qualquer professor tem, na realidade, uma
concepgao pedagodgica explicitada no modo como planeja suas aulas,
na maneira como se relaciona com as criangas, na forma como
organiza seus espagos na sala de aula. (HORN, 2004 apud NONO,
2011, p. 2).

Sao muitas as formas de pensar na organizagcdo dos espagos e tempos
para que as criangas vivenciem experiéncias significativas. Devem ser pensados
ambientes com contextos educativos, oficinas artisticas, com varios espacos
para as criangas experimentarem e explorarem. O exterior da escola deve ser

visivel e acessivel, proporcionando as criangas experiéncias sensoriais. As
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criangas devem ter contato com a cozinha, com os instrumentos, com os
alimentos, proporcionando experiéncias de prepararem sua propria comida. Os
projetos das criangas devem ser expostos para que elas possam rever e dar
continuidade ao que fizeram. A estética e arquitetura devem ser parte do
conhecimento, permitindo as criangas uma conexao entre si e com o exterior.

Conforme a Base Curricular da Rede Municipal de Ensino de Palhoga (2019):

O planejamento do espago da creche e da pré-escola ndo contribui
apenas para favorecer a educacdo das criangas, mas é, em si, uma
forma de educa-las. Assim, esse espaco precisa ser pensado nas suas
multiplas dimensoes, visando melhor atender as especificidades da
educagao das criangas de zero a cinco anos de idade. (PALHOGCA,
2019, p. 98)

Os ambientes devem ser organizados visando atender as necessidades
das criangas, dando a elas protegcdo, conforto e seguranga. Segundo o
Referencial Curricular Nacional para a Educacgao Infantil (1998):

Ao organizar um ambiente e adotar atitudes e procedimentos de
cuidado com a seguranga, conforto e protegdo da crianga na
instituicdo, os professores oferecem oportunidades para que ela
desenvolva atitudes e aprenda procedimentos que valorizem seu bem-
estar. Tanto a creche quanto a pré-escola precisam considerar os
cuidados com a ventilagao, insolagao, seguranga, conforto, estética e
higiene do ambiente, objetos, utensilios e brinquedos. (BRASIL, 1988,
p. 51)

Todos o0s espagcos tém o poder de promover relacionamentos,
aprendizagem social, afetiva e cognitiva, dando as criangas o direito de imaginar,
brincar e fantasiar os espacos que as rodeiam.

De acordo com os professores referente a prioridade da liberdade e
autonomia das criangas, foi unanime a afirmativa, enfatizaram que € através da
liberdade e autonomia, que a crianga descobre suas habilidades e entdo ela
comega a auto descobrir-se.

‘Uma vez que as criangas sao convidadas a interagir com o espago
sempre de acordo com seu interesse pessoal e curiosidade.” Professor (B)

‘Ela tem a liberdade de escolher o espaco que quer ficar estando
organizado ela consegue diferenciar jogos, brinquedos e leitura.” Professor (C)

Acreditam que a crianga precisa se sentir livre no espago e consiga fazer

tudo o que for necessario sozinha, e com seguranca.
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E necessario que a crianga se sinta parte do espago, com liberdade para
explorar o ambiente de maneira ludica. Conforme Thiago (2006 apud NONO,
2011):

[...] é preciso oferecer espagos com propostas diferenciadas, situagdes
diversificadas, que ampliem as possibilidades de exploragdo e
‘pesquisa’ infantis. As criangas realmente ampliaram suas
possibilidades de exercitar a autonomia, a liberdade, a iniciativa, a livre
escolha, quando o espago esta adequadamente organizado. (THIAGO,
2006 apud NONO, 2011 p.4)

As criangas precisam se sentir a vontade e se identificarem com o espago,
a participacao da crianga na construgao dos espacgos, proporcionam autoria e
autonomia. Segundo Falk (2004 apud GRALIK, 2014):

[...] na educacéo de zero a trés anos, o binbmio atencao e liberdade é
imprescindivel. A propdsito, a atengdo individual precisa ocorrer, e sua
qualidade depende também da confianga que os adultos depositam
nas outras criangcas e no espago que organizam. Exige desse
profissional ndo apenas o planejamento das agbes em que estara
presente, como também das situagdes em que estara distanciado. O
espacgo, dessa perspectiva, representa um terceiro educador, junto
com os demais profissionais da sala. Contudo, ndo é um educador
formado por si mesmo ou pelo acaso, mas sim pela agdo humana;
primeiramente, pela agédo dos adultos que, de forma consciente ou nao,
vao circunscrevendo nele suas concepgodes a respeito das criangas, de
seu papel e das relagdes a serem ali vivenciadas. O espago se
transforma num lugar pelas marcas sociais e pessoais que os sujeitos
vao lhe conferindo em suas relagdes. (FALK, 2004 apud GRALIK,
2014, p. 24)

Cada espacgo planejado, oferece as criangas relagcbes com as suas
historias. Ninguém melhor para enriquecer o cotidiano de uma crianga do que
outra crianga.

Referente ao acesso das criangas aos materiais de toda sala, varios foram
os posicionamentos. Alguns professores relataram que nem todos os materiais
ficam disponiveis, “uma vez que ha prateleiras que sao mais altas do que a
estatura deles.” Professor (B)

Outros, alegaram que ficam disponiveis somente os que sdo apropriados
para as criangas. “Todos os que sdo apropriados para eles. Brinquedos, jogos,
materiais de uso coletivo, livros, etc.” Professor (F)

A maioria relatou que as criangas tém acesso a todos os materiais,
conforme o que for estabelecido pelo educador e de acordo com o interesse das

criangas.
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A forma como acontecem esses acessos aos materiais foram diversas:

“‘De acordo com que o educador estabelece, pois, cada dia é seguido de
acordo com a rotina da sala.” Professor (A)

“‘Durante os momentos em que as criangas interagem com os brinquedos
existentes na sala, elas também tém liberdade de explorar alguns dos materiais
existentes nas prateleiras.” Professor (B)

“Eles ficam organizados na sala de aula.” Professor (C)

“Com orientacéo e limites.” Professor (D)

“De facil acesso, no seu alcance.” Professor (E)

“Com a mobilia planejada e acessivel para que a crianga alcance cada
objeto, enfim cadeiras e mesas para cada fase, adequada para que todos usem.
Professor (F)

“A sua altura.” Professor (G)

Do mesmo modo, os tipos de materiais disponibilizados na sala foram
relatados variados: massa de modelar, brinquedos, tinta guache, giz de cera,
materiais reciclaveis, caneta hidrocor, pedras, rolhas, folhas A4, giz de cera, lapis
de cor, jogos ludicos, encaixe, livros, fantoches, quebra-cabega, legos, etc.

A acessibilidade dos materiais oferece as criangcas possibilidades de
exploracao, quanto mais diversidade, mais desafiante e interessante se torna.
Além dos materiais citados pelos professores, um dos relatos falam sobre a
mobilia planejada. O ambiente precisa ser pensado para estimular o andar, subir,
descer, pular, etc. O ambiente externo também precisa ser pensado para
estimular os sentidos das criancas, onde elas possam sentir o sol, o ruido da
chuva, a brisa do vento e o cheiro das flores. Segundo Tristdo (2004):

[...] é essencial o planejamento de situagdes ou do uso de materiais
diversificados no cotidiano de trabalho com os pequenos,
proporcionando o contato com diferentes possibilidades de
aprendizagens, quais sejam, relacionais, afetivas, cognitivas,
expressivas, artisticas... 0 que caracteriza o papel docente na pratica
com criangas pequenas € a intencionalidade dessas agdes. (TRISTAO
2004, p. 11)

A diversidade de materiais, formas, espagos, tempos, ampliam e
diversificam as possibilidades de acesso a produgdes culturais, estimulam o

desenvolvimento do conhecimento, a criatividade e a imaginag&o das criangas.
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Também ocorrem experiéncias emocionais, sensoriais, expressivas, cognitivas,
sociais e relacionais importantes para o desenvolvimento das criangas. Os
materiais devem ser diversificados e interativos e devem estar presentes
intensamente na rotina das criangas. Devem ser planejados e variados e para
isso, a partir da observacao das criangas, o professor pode disponibilizar
materiais que auxiliem o seu desenvolvimento e que conduzam a outras
experiéncias.

Outra questdo levantada pelos professores ao relatarem sobre
disponibilizar os materiais de acordo com a rotina, vem de encontro com o que
Forneiro (2008 apud TEIXEIRA & REIS, 2012) cita:

O espaco fisico da sala de aula possui elementos que, conforme a sua
organizagédo constitui um determinado ambiente de aprendizagem que
ira, consequentemente, condicionar a dindmica de trabalho e as
aprendizagens que ai se poderao efetuar. Ele devera estar organizado
tendo em vista a atividade a ser desenvolvida, pois constitui o elemento
que condiciona mais claramente a estrutura do espago” (FORNEIRO,
2008 apud TEIXEIRA & REIS, 2012, p. 169)

A respeito da existéncia de uma rotina, houve varios relatos:

“Sim, pois é através da rotina que os alunos estabelecem seus limites.”
Professor (A)

“Sim, ha uma série de atividades previstas no cotidiano escolar.”
Professor (B)

“Sim, pois é fundamental, dessa forma a crianga se sente mais segura no
espaco de CEI, uma vez que, a crianga tem essa necessidade.” Professor (E)

“Sim, a rotina se faz necessarias para que a crianga se sinta segura e
saiba como sera seu periodo na escola.” Professor (F)

Em relacdo as atividades diarias e as esporadicas, os professores
relataram diversas, tais como:

“‘As atividades desenvolvidas sdo todas aquelas que estdo dentro do
planejamento escolar, em raras vezes € usado as atividades esporadicas, mas
nada que venha sair do ambito escolar.” Professor (A)

“‘As atividades diarias sao: café da manh3, rodinha, atividade, parque,
almogo e soninho. As atividades esporadicas s&o: ida a algum outro lugar da
escola.” Professor (B)
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“Diarias, atividades na apostila (colégio trabalha com apostilas), inglés. A
educacéo fisica e musica eles tem uma vez por semana.” Professor (C)

“A rotina e a roda de conversa sao atividades diarias. O passeio na
brinquedoteca e na quadra sao atividades esporadicas.” Professor (D)

“‘As propostas diarias s&o musicalizagdo, histéria, higienizacgéo,
brincadeiras, esporadicas, massinha, pintura, colagens, etc.” Professor (E)

“Diaria, chamada, histéria, musica, parque, atividades de acordo com o
planejamento. Esporadica: um filme, uma atividade, passeio ou até mesmo a
presencga da familia na escola.” Professor (F)

“Higiene, roda de conversa diarias e esporadicas as atividades outdoor.”
Professor (G)

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil
(1998):

A rotina representa, também, a estrutura sobre a qual sera organizado
o tempo didatico, ou seja, o tempo de trabalho educativo realizado com
as criangas. A rotina deve envolver os cuidados, as brincadeiras e as
situacdes de aprendizagens orientadas (BRASIL, 1998, p. 54).

Conforme respostas dos professores, com a organizagédo do tempo e das
atividades, as criangas se sentem seguras no espago da instituicdo. Pode-se
dizer que a rotina diminui a ansiedade em relagdo ao temo e espaco.

De acordo com Ujiie & Pietrobon (2007):

Em relagdo ao tempo, existem atividades que envolvem a rotina diaria
das criangas, como o horario da chegada e da saida, a alimentacéo, a
higiene, o repouso, as brincadeiras, as atividades artisticas, o contar
histérias..., as quais séo, no cotidiano infantil, atividades permanentes.
Cada atividade proposta precisa contemplar o ritmo das criangas, a
faixa etaria, suas necessidades, designando um tempo razoavel para
a efetivagdo das mesmas. UJIIE & PIETROBON, 2007, p. 232)

A rotina deve ser adaptada de acordo com o ritmo das criangas, conforme
suas necessidades e também deve ser flexivel para decidir a duracdo de cada
atividade. De acordo com a Base Curricular da Rede Municipal de Ensino de
Palhoca (2019):

Entende-se que é possivel gestar o tempo como pressuposto da
intencionalidade, que permite um olhar sensivel para aprender o que a
crianga carrega em suas atitudes, seus siléncios, suas auséncias, seus
choros e suas inquietagdes. O tempo destinado as criangas deve ser
promotor de aventuras, descobertas, desafios, aprendizagens e
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favorecedor das multiplas relagbes crianga/crianga, crianga/adulto,
crianga/meio. (BASE CURRICULAR DA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO DE PALHOCGCA, 2019, p. 104)

A rotina possibilita a antecipagdo das situagdes que acontecerao,
facilitando a percepgéao sobre o tempo e o espago proporcionando seguranga as
criangas.

Referente o planejamento para organizar a rotina e as atividades
pedagogicas e como ocorrem, as respostas dos professores foram sucintas.

“‘Sim, ha um planejamento semanal para organizar as atividades
pedagadgicas e a rotina ja € previamente estabelecida. Ocorrem através do PPP.”
Professor (B)

“Sim, sdo planejamentos semanais, enviados para coordenagao aprovar.”
Professor (D)

“Sim, para melhor atender, conforme a especificidade da turma. Ocorrem
em varios momentos, entrada explorar os brinquedos, higiene antes e depois de
cada refeigcdo, lanche, roda, respeitando o distanciamento, a proposta dirigida,
parque, almogo e brincadeira dirigida.” Professor (E)

“Sim, sempre trabalho com o planejamento, mas nao significa que o sigo
o tempo todo até porque ha especificidades diarias diferentes das planejadas
previamente. Fago um semanal, mas com o registro diario podem sofrer
alteragdes devido ao interesse da turma.” Professor (F)

“Sim, com a coordenacédo, ocorrem semanalmente.” Professor (G)

De acordo com as falas dos professores ao responderem que elaboram
seus planejamentos levando em consideragdo o interesse e curiosidade das
criancgas e suas especificidades e também, considerando na educacao infantil a
crianga como o centro do processo educacional, o planejamento deve ser
pensado a partir da escuta e observagédo. Observando as atitudes das criangas,
tem-se a oportunidade de conhecer as experiéncias e a visdo de mundo que elas
ja possuem, deve-se enxergar com outros olhos o brincar, que traz consigo ricas

experiéncias, aproveitando seus multiplos aspectos. Conforme Tristdo (2004):

Este planejamento, tal qual estou pontuando, deveria ser estruturado a
luz de registros que tomassem como ponto de partida as criangas.
Saber o que toca e o que transforma cada um dos pequenos é uma
aprendizagem que se da por meio dos olhares atentos das professoras
para os sinais que emitem. (TRISTAO, 2004, p. 10).
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Considerar o saber das criancas e sua liberdade de criacdo, é
fundamental para as praticas educativas. Esse olhar contribui para o
planejamento baseado na realidade do dia a dia, e esse planejamento deve estar
sempre em processo de analise, € um recurso flexivel. Deve-se considerar o
tempo e ritmos das criangas, os espacos fisicos adequados, 0s recursos
disponiveis, a organizagao, tudo deve-se ter como base a prépria crianga.

A observacgao € o principio de tudo, n&o se elabora planejamento, ndo se
cria hipéteses para possiveis desenvolvimentos de projetos, sem antes observar,
tudo acontece através do processo de observar, registar e interpretar. A
observacéo € a escuta, atraveés da escuta, o professor demonstra que se importa
com O que a crianga comunica, a observacdo demanda muita reflexao.

Conforme a Base Curricular da Rede Municipal de Ensino de Palhoga
(2019):

Além da escuta, o olhar auxilia na compreensao dos comportamentos
das criangas. Pelo olhar minucioso, o professor identifica as agdes das
criangas, conhece seus desejos, seus interesses, seus anseios, suas
curiosidades, percebe com quem estabelecem relagdes e interagdes.
De tal maneira, interpreta seus olhares, seus gestos, suas palavras,
seus siléncios, sua presenga e sua auséncia. (PALHOCA, 2019, p.
104)

Esse olhar é observar, é tentar entender o que as criangas estao fazendo,
nao somente o que acontece e sim entender o que se vé das criancas. O
professor precisa ter um propdsito claro e sensibilidade para perceber,
compreender e descrever as vozes e agdes das criangcas assim como suas
relagdes entre si.

O planejamento parte depois de conhecer a realidade das criangas, bem
como organizar o tempo e o espago, para que a crianga se aproprie dos objetos
e das relagdes para que o desenvolvimento pedagdgico possa ser realizado de
forma significativa. A educacgao infantil abrange o periodo de vida da crianga
fundamental e determinante para o seu desenvolvimento. Nessa fase as
criangas iniciam a compreensao de como socializar, a conhecer o mundo, a
perceber diferengcas que iniciam o processo de aprendizagem. Conforme
Barbosa & Horn (2001):

E importante que o educador observe o que as criancas brincam, como
estas brincadeiras se desenvolvem, o que mais gostam de fazer, em
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que espacos preferem ficar, o que lhes chama mais atengdo, em que
momentos do dia estdo mais tranquilos ou mais agitados. Este
conhecimento é fundamental para que a estruturagéo espago-temporal
tenha significado. (BARBOSA &HORN, 2001 apud NONO, 2011, p. 1)

E preciso pensar em momentos diferenciados que abrangerdo tanto os
aspectos pedagogicos quanto a rotina cotidiana de horario de chegada, saida,
alimentacao, higiene e etc. Uma rotina n&o se limita a apenas manter os alunos
ocupados, ela é a forma de garantir que todo o planejamento seja executado de
forma eficiente.

Diante de todo o exposto, considera-se que 0 espaco escolar deve ser um

lugar onde a crianga sinta prazer em estar.

A escola deve ser um ambiente no qual todos - criangas, pais e
funcionarios — sintam-se seguros, acolhidos e respeitados. Um lugar
para o qual as criangas possam ir com prazer, sentindo-se bem-vindas.
Mas o espago para as criangas nao se restringe ao espago fisico: € um
espaco de vida, com tudo aquilo que dele participa — os moveis, as
cores, a arrumacao, os objetos, os cheiros, 0s sons, as pessoas, as
memodrias. E esse ambiente diz muitas coisas que influenciam nossa
forma de agir. (SEKKEL & GOZZI, 2003 apud BOETGER et al., 2013,

p. 4)

Sendo assim, € necessario estarmos atentos as tantas possibilidades de
pensar e planejar a organizagdo do tempo e espago na educagao infantil,
proporcionando espacos e ambientes adequados, educativos e acolhedores nao
somente para contribuir no desenvolvimento das criangas, mas também,

influenciar de forma positiva suas vidas.
3 CONCLUSOES

Os espacgos destinados para a educacao infantil foram, por muito tempo,
vistos apenas como locais especificos para o cuidado de criangas pequenas,
nao se levando em conta o compromisso e o desenvolvimento. Com a evolugao
das politicas educacionais, através das novas descobertas sobre o
desenvolvimento infantil, o educar e o cuidar se tornou indissociavel.

O ambiente fisico das escolas é, portanto, muito mais do que um simples
contentor de aprendizagem e ensino. Em vez disso, o ambiente pode ser visto

como um componente central da relagao de ensino e aprendizagem. Na verdade,
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e facil ver por que os educadores de Reggio Emilia consideram o ambiente como
um terceiro educador.

Para a organizagédo do tempo e espago, tudo deve ser planejado com
intencionalidade, proporcionando a crianga oportunidade de escolher, de
experimentar e fazer novas interagoes.

Na construgdo da organizagdo do tempo e espacgo, € preciso repensar
algumas praticas. E fundamental pensar e planejar essa organizagdo em prol do
desenvolvimento da crianga, considerando-a sempre como protagonista, como
o centro de todo o processo.

Priorizar a liberdade e a autonomia das criancas € a oportunidade de
descobrir suas habilidades e das criangas se descobrirem. Materiais acessiveis,
favorecem a exploragéo, quanto mais diversos, mais desafiante e interessante
se torna.

Cada espaco apropriado e vivenciado por elas, se transformam em um
lugar repleto de sentido, despertando interesse pelo saber e criando relagdes
com as suas proéprias historias.

As criangas sao influenciadas pelos espagos que habitam, infelizmente,
muitas escolas sédo carentes de ambientes externos. Por exemplo, quando se
questiona sobre organizagdo do espago externo, logo se pensa no parque,
esquecendo que esse € um elemento estruturado, importantissimo também, mas
elementos naturais e ndo estruturados, possibilitam as criangcas a criacdo do
préprio brincar e do seu processo constante de aprendizagem.

Promover um vinculo com o ambiente externo € importante porque uma
escola como local de aprendizagem e descoberta ndo pode ser visto como uma
ilha. Em vez disso, dentro da escola, as criangas aprendem como se tornar
participantes plenos e ativos no ambiente externo maior.

Em relacdo ao tempo, a rotina adaptada a criangca de acordo com seu
ritmo, conforme suas necessidades, em conjunto a um planejamento flexivel, faz
toda a diferengca quando pensado com intencionalidade. Um olhar sensivel e
ouvido atento, € capaz de promover muitas descobertas, desafios, aventuras e

aprendizagens as criangas.
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Sendo assim, estar atento as tantas possibilidades de pensar e planejar a
organizac&o do tempo e espaco, proporcionar espagos e ambientes adequados,
educativos e acolhedores contribui de forma positiva no processo de
aprendizagem.

Por fim, considerando os tempos e espagos, a escola € um lugar
privilegiado da infancia, vai marcar a vida das criangas para sempre. A qualidade
da organizagao do tempo e do espaco é fundamental e influencia diretamente no

processo de desenvolvimento da crianga.
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