QUALIDADE DO ENSINO MEDIO PERCEBIDA POR ESTUDANTES
EGRESSOS DE ESCOLAS COM MODELQOS DE ENSINO TRADICIONAL E DE
ESCOLAS COM MODELOS DE ENSINO ALTERNATIVOS!

Eduardo Kuihl Nogueira'
Juliane Viecili'!

Resumo: A qualidade da educacdo é um elemento imprescindivel de ser compreendido para
nortear a educacéo do futuro. Nas bases referenciais da Organisation for Economic Co-operation
and Development (OECD) e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foram elegidos
alguns aspectos indicadores de qualidade da educacdo, os aspectos selecionados para
investigagdo foram: bem-estar; prazer em estudar; criatividade; autonomia, raciocinio cientifico,
motivacao, empatia e aplicabilidade dos aprendizados. O objetivo principal deste trabalho foi
avaliar a qualidade do ensino médio percebida por estudantes egressos de escolas com modelos
de ensino tradicional e de escolas com modelos de ensino alternativos. Para isso foram
entrevistadas seis egressas do ensino medio, todas do sexo feminino, de classe média, com idade
média de 20 anos. Entre os tipo de escolas frequentadas, duas participantes realizaram o ensino
médio apenas em escola tradicional; duas somente em escola alternativa e duas nos dois tipos de
escola. Os relatos foram coletados a partir de perguntas elaboradas em um roteiro de entrevista
semiestruturada e organizados em categorias conforme aos componentes da qualidade da
educacdo elegidos para analise. Os resultados demonstraram uma proporcdo maior de
ocorréncias favoraveis para o desenvolvimento de bem-estar, prazer em estudar e criatividade
nos relatos de experiéncias em escolas alternativas, mas ndo houve muita diferenca entre escolas
tradicionais e alternativas na ocorréncia de relatos relacionados a promoc¢do de autonomia,
raciocinio cientifico, motivacgdo, empatia e aplicabilidade dos aprendizados. Vale destacar que as
experiéncias relatando as percepgdes das estudantes egressas foram muito singulares, de modo
que num mesmo tipo de escola ha diferencas nos relatos sobre a promogéo ou nédo das categorias
examinadas.
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1 INTRODUCAO

Educacdo é um fendmeno onde humanos compartilham informacdes,
conhecimentos, afetos e experiéncias. E um fendmeno essencial ao aprimoramento e
desenvolvimento dos conhecimentos, habilidades, atitudes e valores necessarios aos mais
diversos significados de viver (OECD, 2019). Ela ocorre através de um processo
constante e dialético dos humanos com o0 mundo, com outros humanos e com si mesmos
(FREIRE, 1983).

A aprendizagem, elemento fundamental da educacdo, é facilitado pelo processo
de ensino, as pessoas que sao ensinadas tendem a aprender mais facilmente do que
aquelas que ndo sdo ensinadas (SKINNER, 1972). Tal afirmacéo, por si s, ja justificaria
a investigacdo de métodos ou procedimentos de ensino e modelos escolares mais efetivos
para chegar aos objetivos estabelecidos. O ensino ndo necessariamente implica um ensino
em ambiente escolar, no entanto os ideais politicos que constituem os sistemas de ensino
nomeiam a escola enquanto instituicdo responsabilizada por exercer a maior parte do
ensino das criangas e jovens. Com a implementacdo da a lei de n°® 9.394 de 1996 a
Educacdo Bésica se torna obrigatéria no Brasil (BRASIL, 1996) e esta ocorre
majoritariamente por meio das escolas. Portanto, urge a sociedade investigar como fazer
para consolidar escolas de qualidade, que também se articulem e dialoguem com outros
espacos de aprendizado, promovendo 0S ensinos que Sejam necessarios as pessoas
enguanto individuos e membros da sociedade (ILLICH, 1985).

Outro indicador que aponta para a importancia da investigacéo (cientifica e social)
do aprimoramento da qualidade da educacdo sdo as constantes criticas sobre as
metodologias de ensino predominantes e mais comumente utilizadas na educacao escolar
no ocidente e, em especial, no Brasil. Tais criticas podem ser percebidas na midia
(CRAIDE, 2010; PARAGUASSU, 2013; OLIVEIRA, 2020), na literatura especifica da
area da educacio (MALAVASI, TERRASECA, FERRAROTTO, 2018; PEREIRA,
MARTINS, ALVES e DELGADO, 2009; GOMES, 2017), da &rea da Psicologia
(PETRONI e SOUZA,2010; OLIVEIRA , 2016; LESSA, 2014), e entre tantos contextos
sociais. Dentre os principais elementos dessas criticas, encontram-se a evasdo escolar, a
precariedade das estruturas escolares e da ineficacia de métodos pedagogicos.

As dificuldades na educacdo no Brasil podem ser identificadas em exames de
avaliacdo, como nos resultados apresentados pelo INEP em 2017 levantados a partir da
Prova Brasil, que avalia o aprendizado nas escolas publicas brasileiras, apenas 15% dos
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enquanto o restante se qualificou no nivel basico ou ineficiente e o resultado de 34%
referente ao portugués nos niveis almejados (proficiente ou avancado) (INEP, 2017). Os
dados do Programa Internacional de Avaliacéo de Estudantes (PISA) de 2018, apresenta
informagdes como a mensuracgéo da proficiéncia de leitura dos estudantes e do letramento
cientifico. Constatou-se que ao menos 30% dos estudantes dos paises latino-americanos,
participantes da pesquisa, estavam abaixo do nivel dois de leitura e o Brasil obteve mais
de 50% abaixo do nivel dois. A escala do nivel de leitura € composta do nivel mais
simples, “um c¢”, que gradualmente avanca até o nivel seis. Foi considerado que a
habilidade de avaliar a qualidade e credibilidade das informacdes textuais e de gerenciar
conflitos entre informacOes de textos diferentes se encontra somente entre 0s niveis trés
e seis. Os resultados do letramento cientifico (habilidade de explicar fendmenos
cientificamente, avaliar e planejar investigagOes cientificas e interpretar dados e
evidencias cientificamente) também ultrapassam 50% para o numero de alunos
brasileiros que ndo atingiram o nivel dois, que é o nivel basico de proficiéncia esperado
que todos os jovens atinjam para poder usufruir mais plenamente dos aprendizados e
participar mais plenamente da vida social, econémica no contexto social globalizado
atual. O PISA identificou que menos de 10% dos estudantes participantes dos testes em
todos os paises foram capazes de distinguir fatos de opiniées (OECD, 2019). Uma das
alternativas para essas dificuldades no ensino mais tradicional tem sido a indicagdo de
uma educacdo denominada como alternativa. Mas no que uma educacéo alternativa se
diferencia de uma educacdo tradicional? E mesmo ela promotora de melhorias na
qualidade de ensino?

Escola tradicional e alternativa

Para compreender o debate entre ensino tradicional e alternativo, se faz necessario
uma distincdo de tais modelos, mesmo que caracteriza-los ndo seja tarefa facil e
possivelmente ndo existam escolas puramente tradicionais ou mesmo alternativas. E
possivel nomear como tradicionais instituigdes com caracteristicas como “transmissao”
de um conhecimento pronto que deve ser passivamente memorizado, predominancia de
avaliacOes individuais por meio de provas, um ensino centrado no professor e que em
pouco considera a individualidade dos alunos, embora existam mais caracteristicas
icbnicas deste modelo, que predomina nas escolas dos sistemas nacionais de ensino.
Também é comum a este modelo as aulas com carteiras enfileiradas onde os alunos
tendem a prioritariamente absorver com posicionamento passivo as informacoes

(GONZATTO, 2016, p.131). E a escola alternativa, como indica o proprio termo, seria



uma que se apresenta como uma alternativa diferente ao modelo tradicional. Para ilustrar
possiveis caracteristicas de um modelo alternativo: o modelo alternativo, diferentemente
do tradicional, apresenta metodologias que contam com uma participacdo mais ativa dos
estudantes e reconhece as diferencgas que as singularidades da historia de cada um como
fator que pode influenciar significativamente na aprendizagem (GONZATTO, 2016).
Ao buscar o acesso universal ao ensino através de sistemas nacionais de ensino, a
maioria das instituicdes de ensino em paises como o Brasil herdaram muitos aspectos da
pedagogia tradicional, e estes tém se mostrado obsoletos e ineficientes enquanto préatica
pedagdgica em diversos aspectos da educacdo. Algumas das criticas mais comuns a
escola tradicional sdo relacionadas ao foco na “transmissao” de conhecimento e da logica
meritocratica (LEAO, 1999). Apenas para apontar algumas das dificuldades observadas
no modelo tradicional, como demonstra Barroso (2008, p.37), em seu artigo intitulado de
“Crise da escola ou na escola? Uma analise da crise de sentido dos sistemas publicos de
escolarizagdo obrigatoria”, as caracteristicas de escolas tradicionais muitas vezes sdo
confundidas com a educacdo dos sistemas publicos de ensino, caracteristicas estas que
repetidamente trazem dificuldades no campo da educacdo. Ainda descrevendo a

dificuldade deste modelo escolar:

A educacdo moderna, herdeira da tradicdo epistemoldgica racionalista e
mecanicista, ao reproduzir a fragmentacdo entre as instancias da experiéncia
humana, caracterizou-se por instituir um ensino eminentemente voltado para a
aprendizagem cognitiva conceitual, promovendo uma dissociagdo entre o
pensar, o sentir e o fazer do educando e, deste modo, desprezando toda a
experiéncia subjetiva, estética e lldica no processo de aprendizagem. (SILVA
2015, p. 102)

A autora enfatiza as criticas a respeito da educacao nas escolas modernas como herdeiras
do ensino do passado e predominante nas escolas dos sistemas oficiais de ensino que
engloba a maior parte das escolas no pais.

Em resposta ou paralelamente a escola tradicional encontram-se escolas com
propostas pedagogicas alternativas a este modelo, é possivel citar as propostas Waldorf
de Rudolph Steiner, de Maria Montessori e a pedagogia construtivista de Piaget, entre
outras, que se destacam como metodologias alternativas ao modelo tradicional.
Considerando a educacdo enquanto ciéncia, se faz necessario reforcar que o
desenvolvimento de novas teorias e praticas pedagodgicas passa a consolidar um novo
paradigma educacional (MARTINS, 2006). No entanto, Martins (2006) ressalta que ndo

garante a superioridade das escolas alternativas aos modelos tradicionais em todos os



aspectos que tangem a educacdo e muito menos se propde a encontrar um modelo perfeito
e universal de ensinar, visto que a propria defini¢do de “qualidade” e “tradicional” ¢
relativa ao contexto e objetivos relacionados ao que se observa. As escolas alternativas,
por serem escolas com propostas diferentes da escola tradicional, tem certas
caracteristicas estruturais metodologicas e pedagogicas que diferem das caracteristicas de
escolas tradicionais e isso pode acarretar resultados qualitativos distintos.

Vale esclarecer o que seria uma educacdo de qualidade. A palavra qualidade é
polissémica. Na lingua portuguesa pode ser entendida como sinénimo de propriedades ou
atributos que um objeto ou alguém possui, podendo ser estas caracteristicas avaliadas
como desejaveis e almejadas ou pejorativas e negativas para aceitar ou recusar o objeto
ou pessoa detentor destas qualidades (FERREIRA, 2004 p.1667). No universo
educacional, ao fazer uso do termo “Educagdo de qualidade” entende-se que essa
qualidade signifique algo bom e almejado. Pode-se entender a qualidade da educacao
enquanto eficicia em responder as exigéncias da “realidade”, sendo assim, qualidade da
educacdo requer que a educacdo em questdo gere resultados que supram as demandas e
atinja os objetivos almejados por uma determinada sociedade, com seus distintos
interesses, valores e referenciais que se constroem socialmente (GUSMAO, 2013). Que
objetivos sdo almejados? E existem objetivos que sejam gerais para todas as sociedades?
As respostas destas perguntas podem ser pensadas de diversas formas por autores
diferentes, mas ja se destaca que ¢ caracteristico do termo “qualidade da educagao” uma
definicdo temporaria, a partir do consenso elaborado socialmente e que a criagdo de um
parametro para mensurar qualidade da educacgdo é um exercicio complexo (MARTINS,
2006).

Gusmao (2013) realizou uma pesquisa bibliografica com as palavras chave:
“qualidade da educacdo” e “qualidade de ensino”, examinando a literatura cientifica das
bases Dedalus e SciELO, procurando identificar como a expressao ‘“qualidade da
educacdo” € construida e utilizada pelos principais autores da area da educagdo. Entre os
enfoques apresentados nas pesquisas, € possivel destacar dois. O enfoque onde a
qualidade da educacdo é ditada pela diversidade, considerando que 0 necessario é a
equidade, que além de garantir educacao a todos, essa educagdo nao pode ser pensada de
maneira totalmente padronizada e rigida, ela deve ser adaptavel as necessidades de
diferentes contextos multiculturais em que é inserida. E o outro enfoque diz da qualidade
do modelo escolar vigente, que ndo deve apenas ser melhorado e aprimorado, mas

transformado, de modo que os padrdes de qualidade também sejam reestruturados e



reestabelecidos desde suas bases epistemoldgicas que ditam a funcdo da educacdo. Esse
altimo enfoque visa ultrapassar o objetivo de transmissdo de conhecimento para a
construcdo de conhecimentos que sejam necessarios ao bem-estar das pessoas que
aprendem e daqueles influenciados por elas, portanto implica em uma mudanga profunda
do sistema educacional, que ndo visa apenas melhorar os resultados dos indices de
matricula e das notas de avaliagBes académicas. A ideia central deste Ultimo enfoque
retrata que o fator principal para mudar a qualidade da educacéo, ¢ a mudancga do modelo
escolar vigente para outros modelos mais propicios que proporcionem o aprendizado dos
mais diversos saberes, conhecimentos, valores e habilidades que mostrem ser necessarios
e adequados para cada grupo especifico de pessoas (GUSMAO, 2013).

Os dois enfoques destacado por Gusmao (2013) podem ser articulados com as
discussGes acerca do modelo tradicional de ensino, pois 0 modelo tradicional pode ser
percebido como o modelo vigente das escolas nos sistemas educacionais (SAVIANI,
2012). As propostas da mudanca de modelo observada por Gusmé&o, buscam
caracteristicas educacionais semelhantes as caracteristicas das descricdes de escolas
alternativas (RAZERA, 2018). Mudangas paradigmaticas na educacdo onde os alunos
desempenham papeis mais ativos na aprendizagem, com a participacdo do aluno na
producdo de conhecimentos que dialoguem com suas necessidades e demandas
cotidianas, onde a mensuracdo da qualidade de seus aprendizados ndao é um simples
reflexo de provas padronizadas, do boletim académico e rendimento escolar. A
compreensdo da qualidade da educacdo estaria mais relacionada a capacidade dos alunos
de se consolidarem ativamente na promocdo de seu bem-estar e do bem-estar social,
compreendendo o bem-estar enquanto busca pelo atendimento a integralidade das
diversas necessidades humanas (seguranca, salde, trabalho, lazer, participacdo social
etc.) (OECD, 2020).

Ainda a fim de identificar parametros globais do que seja a qualidade da educacéo
para que possam auxiliar na comparagdo da qualidade de escolas alternativas e
tradicionais, recorre-se a dois pontos de referéncia internacionais (ndo apenas no ensino
escolar): O “The Learning Compass 2030” (por livre traducdo: “a bussola do
aprendizado”) da OECD (2019), e o objetivo de desenvolvimento sustentdvel de nimero
4 “Educagdo de qualidade” elaborado pela ONU (ONU, 2015). E ainda em articulagdo a
estas referéncias, o livro de Morin (2001) apoia o discorrer acerca das necessidades e
desafios a serem cumpridos e superados no universo educacional. Morin (2001), a pedido

da Unesco elaborou o livro intitulado de “Os Sete Saberes necessarios a Educa¢ao do



Futuro”, a pretensdo do livro foi elaborar sete pontos de reflexdo que servissem de
referéncia para pensar a educagéo do terceiro milénio. Os sete pontos discutidos na obra
de Morin (As cegueiras do conhecimento: O erro e a ilusdo; Os principios do
conhecimento pertinente; Ensinar a condicdo humana; Ensinar a identidade terrena;
Enfrentar as incertezas; Ensinar a compreenséo; e A ética do género humano) podem ser
articulados com os objetivos e diretrizes da OECD e da ONU, a respeito da educacgéo do
futuro, ampliando o repertorio tedrico e conceitual dos saberes sociais, culturais e
educacionais com a compreensdo da complexidade do entrelacamento entre diversas
dimensdes da realidade que podem construir a educacao.

Estes materiais, de carater internacional, em conjunto com o ODS (objetivo de
desenvolvimento sustentavel) de ndmero quatro da ONU levantam elementos e
questionamentos validos de consideracdo para pensar a qualidade da educagdo. Seriam
0s estudantes capazes de responder as demandas da vida social de seus contextos
socioculturais e de suas vidas individuais? Demandas como de serem capazes do convivio
em grupo, de comunicagao, respeito ao meio ambiente e a outras culturas, aléem de outras
demandas que aparentam ser essenciais para promoc¢do do bem-estar (OECD, 2019).
Diante de tantos objetivos, habilidades, atitudes, valores, conhecimentos e outras varias
facetas que podem compor a qualidade da educacdo, como consolida-los de maneira
efetiva, justa e integral? Uma tarefa complexa, porém, de justificavel relevancia, uma vez
que a educacdo € um fendmeno humano, e compreende o alcance das mais diversas
dimens®es e pluralidades humanas (MORIN, 2001). A partir de alguns destes elementos
e questionamentos pode-se pensar em caracteristicas que compde a qualidade da
educacdo, as caracteristicas selecionadas para analise na presente pesquisa sdo: bem-
estar; prazer em estudar; criatividade; autonomia; raciocinio cientifico; motivacdo;
empatia e a aplicabilidade dos aprendizados.

Sintetizando as principais ideias em torno da qualidade da educacéo, destaca-se
as ideias mais recorrentes, que surgem em materiais de referéncia internacionais e
brasileiros. Ha um apelo e urgéncia de mudanca nos modelos educacionais (GUSMAO,
2003), visando mudangas que proporcionem maior participacdo dos alunos e de seus
interesses individuais nas decisfes do processo de aprendizado, selecionando conteudos
gue se mostram necessarios e interessantes, sem ter a pretensao de consolidar um modelo
anico e universal de escola, que seja replicavel em todo local e a todos, portanto as escolas
se beneficiariam de um modelo dindmico e adaptavel as diferentes realidades (OECD,

2019). A educacdo tem o papel de capacitar o estudante para que desenvolvam



habilidades, conhecimentos, atitude e valores necessarios para lidar com as demandas da
vida adulta na promogdo do bem-estar individual, social e do meio ambiente. Mesmo
diante de incertezas, 0 mundo contemporaneo impde exigéncias gerais que em alguma
medida todos os seres humanos partilham (exigéncias para atender a problemas
relacionados a novas tecnologias, violéncia, poluicédo etc.) (BRASIL, 2017). Também é
necessario questionar quais 0s objetivos almejados com a educacéo, pois esses objetivos
servem a interesses e propositos distintos. As ideias de Nietzsche ja denunciavam a
pratica educacional voltada predominantemente para os interesses mercadoldgicos, que
visam o lucro de uma minoria, ignorando a valorizacdo da vida humana (DIAS, 1991).

A educagdo é mais que a transmissdo de conhecimentos e estes conhecimentos
ndo podem ser vistos como pré-fabricados, acabados ou isolados entre si, em suas
multiplas disciplinas, de forma desconexa da realidade dos sujeitos e da pluralidade das
areas do conhecimento (MORIN, 2001). Os parametros de qualidade educativa ndo sao
entidades estaticas que definam o que deva ser fielmente seguido por todas as escolas, o
que a OECD (2019) propde é uma relacéo dialdgica entre escolas, professores, alunos,
representantes governamentais e outros membros da sociedade que contribuam para o
avanco da educacdo em prol de maior justica, ética, exercicio da cidadania, consciéncia
critica-informada e outros aspectos atrelados ao desenvolvimento humano integral e uma
organizacéo social.

Algumas pesquisas e estudos buscaram identificar e avaliar diferencas
qualitativas, entre escolas tradicionais e escolas com modelos alternativos. Randoll e
Peters (2015) analisaram os resultados de testes e pesquisas (realizadas por eles e alguns
outros autores), dentro de um periodo de vinte anos de diferentes escolas com o foco
principal na metodologia Waldorf e eles apontam as dificuldades que esse sistema
alternativo apresenta, por exemplo a dificuldade de tomada de decisGes administrativas
como consequéncia de uma abstinéncia de uma figura hierarquica como um diretor. E,
apesar desta e algumas outras peculiaridades do sistema Waldorf, os autores destacam
essa metodologia como aliada para possivelmente responder ou auxiliar as praticas
educacionais da maioria das escolas publicas. Um dos atributos positivos atribuidos as
escolas Waldorf em comparacdo a outras escolas publicas (principalmente na Alemanha)
examinadas nos estudos foi a maior capacidade de os estudantes atribuirem, segundo seus
relatos, significado e identificacdo aos conteudos que estavam sendo aprendidos.

Outro fator relevante de diferenciacdo qualitativa entre escolas nas pesquisas desta

tematica é a distingdo entre escolas particulares e publicas (ARAUJO et al., 2016). As



pesquisas demonstram resultados superiores na mensuracdo de diferentes aspectos
qualitativos nas escolas particulares (ALENCAR e FAKUNDA, 2012); (CASTRO e
FLEITH, 2008); (FLEITH e ALENCAR, 2012). Aspectos socioculturais, econdmicos e
de género tem relevéancia e importancia de investigacdo e exploragdo no campo da
educacdo, mas ndo necessariamente lidam com as diferencas de metodologias
pedagogicas alternativas. Torna-se relevante que sejam investigadas as diferencas entre
escolas que se diferenciem no que tange as suas caracteristicas epistémicas e
metodoldgicas e ndo apenas as caracteristicas socioecondmicas ou regionais de diferentes
contextos, visto que as duas modalidades (publico e privada) podem apresentar a
predominancia de modelos mais tracionais de ensino.

Mendonca e Barbosa (2019) realizaram uma pesquisa buscando examinar se
existiam diferencas estatisticas significativas nas habilidades de resolugédo de problemas,
de alunos de escolas de metodologia Montessori e escolas tradicionais. As autoras nao
encontraram diferencas significativas a partir de seus testes, mas destacaram que a partir
de outras pesquisas semelhantes feitas por outros autores houve uma dissonancia dos
resultados. Um motivo possivel apontado pela autora Lillard (2012) ao tentar justificar a
dissonancia de resultados de pesquisas comparativas de escolas montessorianas, diz sobre
complicada tarefa de garantir que 0 método montessoriano esta sendo fidedignamente
aplicado, a autora realizou testes com 72 criangas de escolas montessorianas cléssicas
(que fazem uso do modelo montessoriano classico de maneira fidedigna), escolas
montessorianas suplementares e de escolas convencionais (escolas mais comuns do
sistema de ensino estadunidense). Os resultados com diferencas mais significativas foram
na mensuracdo das funcbes executivas (capacidade de atencédo as instrugdes, habilidade
de planejar acdes), onde os resultados dos alunos de escolas montessorianas classicas
foram superiores aos demais. Também é possivel questionar se uma escola que segue um
mesmo método, por mais que seja suficientemente fidedigno, tem os mesmos efeitos em
contextos regionais e culturais diferentes.

Ainda em relacdo as escolas montessorianas, Rathunde e Csikszentmihaly (2005)
realizaram um estudo no Estados Unidos, com 290 estudantes de cinco escola
montessorianas (apenas uma delas era publica) e de seis escolas tradicionais, os resultados
dos testes realizados indicaram que os estudantes de escola montessoriania obtiveram
niveis significativamente maiores de motivacdo intrinseca (provida de seus interesses
pessoais e curiosidade) ao realizarem atividades académicas. Em contrapartida, os

estudantes de escolas tradicionais apresentaram maiores resultados para motivacédo
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extrinseca (motivacdo alimentada por incentivos exteriores como recompensa dos pais ou
reconhecimento por notas). Os resultados dos questionarios e do instrumento ESM
(Experience sampling method) apontaram que os estudantes de escolas tradicionais
obtiveram resultados inferiores nos indices de motivacdes ao realizarem tarefas
académicas (resultados de 39,6% de motivacdo nas atividades académicas de estudantes
das escolas Montessori e 23,8% nas tradicionais). Os autores destacam que a partir da
amostra e resultados do ESM, os alunos da escola montessoriana passam
aproximadamente trés horas e meia semanais a mais que os alunos das escolas
tradicionais realizando atividades que consideram importantes e interessantes.

Se faz necessario avaliar que modelos alternativos tém contribuicfes relevantes a
educacdo convencional (que tem caracteristicas prevalentemente tradicionais de ensino)
(SAVIANI, 2012), ou ainda como a educacdo tradicional pode auxiliar o aprimoramento
de novos modelos. Algumas solugdes aos desafios que surgem na educacdo dos sistemas
de ensino tradicionais podem ser pensadas a partir de exemplos de escolas alternativas,
como as de pedagogia Waldorf. Uma pesquisa realizada na Inglaterra com 21 escolas
Waldorf, aplicou um questionario com uma amostra de 184 professores, os resultados
revelaram que 98% dos professores acreditam que educacdo Mainstream (“educacdo
Mainstream” sa0 descritas como equivalentes a educacao das escolas mais comuns ou
convencionais, guiadas pelo sistema nacional de ensino do pais. Elas podem estar
vinculadas a instituicbes religiosas, publicas ou particulares (WOODS, 2005))
(Considerou-se neste trabalho o termo Mainsteam um sinénimo de escolas tradicionais)
tem algo para aprender com as escolas Waldorf e 82% professores da mesma amostra
alegaram que as escolas Waldorf podem aprender algo com a educacdo Mainstream
(WOODS, 2005). Estes dados possibilitam avaliar que os profissionais da educacédo
consideram relevante as relacbes entre escolas alternativas e tradicionais para
possivelmente pensar em aprimoramentos nos dois tipos de escolas, aspecto destacado
ainda mais por professores do estudo que foram professores de escolas Mainstream.

A partir da compreensdo de tantas dificuldades observadas no universo
educacional e especificamente no contexto escolar, se faz necessario pensar e
implementar praticas inovadoras na educacdo e reformular métodos de educar
respeitando a realidade dos estudantes. As escolas alternativas ao modelo tradicional
podem fornecer elementos e praticas inovadoras que talvez tragam beneficios a educacéo.
Na tentativa de observar contribui¢des na qualidade de ensino de escolas alternativas, se

questiona “A partir das percepcdes de estudantes egressos de escolas alternativas e de
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escolas tradicionais, as escolas consideradas alternativas apresentam maior qualidade de
ensino quando comparadas com o modelo tradicional?” e “Como os estudantes egressos
relatam aspectos da qualidade de ensino? Quais aspectos sdo aprimorados ou
desfavorecidos na comparagdo dos dois modelos (Tradicional e Alternativo) dentro do
ensino?”. Por meio do estudo da percepcdo de pessoas que estudaram em escolas com
esses dois modelos de ensino pode-se contribuir com a construcdo de modelos que
promovam maiores beneficios aos estudantes, tanto em termos cognitivos quando
emocionais, algo urgente, tendo em vista que a experiéncia escolar pode se tornar fonte
de sofrimento psicolégico (FREIRE, 1983). Neste contexto emerge a pergunta desta
pesquisa: Qual a relacdo entre a percepcao de estudantes egressos do ensino médio de
escolas consideradas tradicionais e de escolas consideradas alternativas sobre a qualidade

de sua educacéo?

2 METODO

2.1 TIPO DE PESQUISA

A presente pesquisa pode ser caracterizada como de natureza qualitativa por se
tratar de uma pesquisa realizada por meio de entrevistas, com o recolhimento de
informagdes especificas referentes as vivencias e experiéncias dos sujeitos em suas
diferentes escolas. O carater quantitativo também estad presente na pesquisa, pois foi
realizada a comparacdo das caracteristicas referentes a qualidade da educacdo elegidas
para observacdo (bem-estar; prazer em estudar; criatividade; autonomia, raciocinio
cientifico, motivacao, empatia e aplicabilidade dos aprendizados), por meio dos relatos
nas entrevistas, com os alunos de escolas alternativas e tradicionais (RAUEN, 2015).
Também se identifica o carater exploratério e descritivo da pesquisa, exploratdria por se
tratar de um estudo de um campo ndo muito explorado na literatura, busca-se ampliar os
conhecimentos do campo, devido a escassez de estudos comparativos entre escolas
tradicionais e alternativas e pela ndo universalizacdo do conceito qualidade
(RATHUNDE e CSIKSZENTMIHALYI, 2005). E pode ser nomeada enquanto uma
pesquisa descritiva pois buscar-se ampliar 0 conhecimento das caracteristicas que
compde a qualidade da educacdo (RAUEN, 2015).

2.2 PARTICIPANTES E CRITERIOS DE SELECAO
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Seis participantes fizeram parte da pesquisa, todas do sexo feminino, egressas do
ensino médio, totalizando um total de oito escolas distintas (considerando que algumas
delas estudaram em mais de uma escola durante o ensino médio), das quais trés puderam
ser identificadas como alternativas e cinco como tradicionais (dentre as escolas, trés sdo
publicas e seis tem carater privado). E necessario pontuar que uma das escolas
denominadas alternativas (EA1) seria mais propriamente nomeada como uma escola de
ensino-técnico de acordo com o proprio website da mesma, no entanto ao se encaixar nos
quesitos alternativos de variancias de modelos de aula e de avaliacdo ndo tradicional,
optou-se por classificad-la como uma escola alternativa, além disso a propria participante
classificou a escola como alternativa.

As participantes foram selecionadas, inicialmente, por um processo de
recrutamento atraves de divulgacdes em redes sociais (Instagram e Facebook) e em
divulgagdes em plataformas de acesso de estudantes de uma instituicdo de ensino superior
privada, foi explicada a pesquisa e feito o convite aos interessados que quisessem
participar, para que mandassem uma mensagem ou e-mail nos contatos disponibilizados
no convite, a fim de marcar a entrevista. Trés das participantes entraram em contato e
marcaram a entrevista, duas delas receberem um convite direto através do ”Whatsapp” e
uma delas foi indicada por outra participante. Como critério de inclusdo, as participantes
da pesquisa precisavam ser egressas do ensino médio até no maximo de trés anos, ser
maiores de 18 anos e ter frequentado uma escola caracterizada como tradicional ou como
alternativa.

A classificagdo das escolas enquanto escolas alternativas e tradicionais foi
realizada primeiramente através da identificacdo das caracteristicas no Website da
instituicdo e visto que essas informagdes podem ndo ser fidedignas a realidade das
escolas, também foi questionado as préprias egressas se elas consideram a escola(s) que
estudaram como escola alternativa ou tradicional, de acordo com as caracteristicas que
ela apresenta. Principais caracteristicas observadas para selecdo das escolas: Conteido
priorizado no ensino (se adaptam aos interesses e caracteristicas dos alunos?),
participacdo dos alunos no aprendizado (participam ativamente no aprendizado, buscando
informagdes que reconhecem como interessantes?) e metodologia de avaliacdo (As
avaliacBes ocorrem principalmente por meio de provas individuais, escritas ou de
multipla escolha?) Metodologia de ensino (A escola segue uma metodologia de ensino

especifica? [Metodologia Waldorf, Montessori ou construtivista, por exemplo] O
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aprendizado é concretizado primordialmente por meio de aulas expositivas e apds a
exposicao dos contetdos, é realizada a reproducdo das informacdes apresentadas? Ou se
constroem frequentemente outras dindmicas de aprendizado?) Classificou-se as escolas
como alternativas pela apresentacdo de duas ou mais caracteristicas que se diferenciem
da escola tradicional que se caracteriza pelo foco na apresentacdo de conteudo,
prevaléncia de avaliages individuais escritas ou compostas por questdes de multipla
escolha, prevaléncia de aulas expositivas com contedos homogéneos para todos 0s
alunos, predominancia da postura passiva dos estudantes em relacdo as informagcdes,
decisbes e instrucbes colocadas pelo professor (GONZATTO, 2016). Ndo foram
encontrados modelos puros de escolas alternativas ou tradicionais (se é que existe tal
distincdo), estas caracteristicas encontradas e a resposta das participantes acerca das
escolas serviram enquanto referencial para distinguir e classificar as escolas enquanto
alternativas ou tradicionais (RAZERA, 2018).

As escolas classificadas como alternativas receberam a sigla de “EA” e as escolas
tradicionais a sigla “ET” e receberam o numero de acordo com o sequenciamento das
entrevistas e das participantes “P”, conforme segue na tabela com os dados gerais das
participantes e escolas da pesquisa:

Participante Dados basicos Escola
19 anos; finalizou o ensino EAl= Escola publica de
Médio no final de 2018 em | Floriandpolis, considerada alternativa,

Florianépolis; Renda | mas de ensino técnico.

media familiar no periodo
ET2=  Escola publica de
do ensino médio (3500
Floriandpolis, descrita e classificada
Reais), cinco pessoas
como escola tradicional.
P1 viviam dessa renda.

EA3= Escola privada no estado

21 anos; concluiu 0 ensino | e sp. com pedagogia Waldorf.

médio ao final de 2017 Em

P2 Botucatu,  SP;  Cinco ET4= Escola privada, descrita

salarios minimos e trés| . o "convencional pela participante

pessoas vivendo dessa|. (aracterizada como sendo mais

renda. tradicional.




P3

20 anos; concluiu o ensino
médio ao final de 2017 em
Floriandpolis. Renda

media  Familiar (6000

reais) quatro pessoas

vivem dessa renda

14

ET5= Escola militar publica,

descrita e classificada como tradicional.

P4

20 anos, concluiu o ensino
médio ao final de 2017 em

Renda
(28.000

Floriandpolis.
media Familiar
reais) cinco pessoas viviam

dessa renda.

ET6= Escola privada Jesuita em
Florianépolis. Classificada e descrita

pela participante como tradicional.

ET7= escola privada em
Floriandpolis. Classificada e descrita

pela participante como tradicional.

P5

21 anos; concluiu o ensino
médio ao final de 2017 Em
Botucatu, SP; Ndo soube
informar a renda media
familiar, morava com uma
professora conhecida de

sua mae.

EA3= Escola privada no estado

de SP, com pedagogia Waldorf.

P6

19 anos; concluiu o ensino
médio hd um ano e trés
meses, finalizou o ensino
médio nos Estados Unidos
(Califérnia), mas estudou
dois anos no ensino médio
em Floriandpolis; Renda
media familiar de 8000
reais e morava com quatro

pessoas.

EA8= Escola Waldorf privada,
em Floriandpolis descria e classificada

como alternativa.

Fonte: Autoria propria, 2020.
2.3 EQUIPAMENTOS E MATERIAIS
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Foram utilizados os computadores pessoais das participantes e do
pesquisador, com acesso a internet para a transcri¢do dos dados, a comunicagao e a coleta
de dados foram realizadas por meio da plataforma de videoconferéncia “Skype”. Foi

utilizado o recurso de gravagdo na propria plataforma.

2.4 SITUAC}AO E AMBIENTE

As entrevistas ocorreram em um ambiente onde entrevistador estava e um cémodo
isolado de outras pessoas, no caso das entrevistadas, algumas delas se encontravam em
ambiente de trabalho ou compartilharam de ambientes com familiares ou outras pessoas
no comodo onde ocorreu a entrevista, para maior otimizacdo da concentragdo e
privacidade, seria ideal que as participantes também estivessem em ambientes isolados,
evitando outras varidveis que possam dificultar o processo, no entanto estas foram as

condicdes possiveis segundo as disponibilidades das mesmas.

2.5 INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Foi realizada uma observacdo indireta do fenémeno estudado por meio de relatos
das estudantes a partir de entrevistas semiestruturadas realizadas na plataforma virtual
“Skype”. O Roteiro de entrevista foi elaborado a partir de 21 perguntas abertas, com
questbes que possibilitaram a observacao das caracteristicas, relatadas pelas participantes,
que descrevessem alguns dados basicos pessoais (idade e renda média familiar) e que
indicassem aspectos relevantes da qualidade da educagdo. As perguntas buscaram
observar caracteristicas da qualidade da educacgédo destacadas no Learning Compass 2030
(OECD, 2019) e nas habilidades e competéncias basicas presentes na BNCC (Base
Nacional Comum Curricular) (BRASIL, 2017).

2.5.1 Procedimentos de elaboracdo e validacdo do instrumento de coleta de dados

O roteiro de entrevista semiestruturada buscou avaliar como se mostram as
principais caracteristicas das estudantes egressas, relacionando-as as 10 competéncias
gerais necessarias descritas pela Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2017) e em
parametros de atitudes, valores, habilidades e conhecimentos considerados essenciais,
pela OECD, para a participagdo dos alunos na promoc¢do do bem-estar individual e
coletivo (OECD, 2019). Apos a elaboracgéo do instrumento de coleta de dados, 0 mesmo
passou por um teste piloto a fim de verificar se ele possibilita identificar as caracteristicas

relacionadas a qualidade da educacdo de maneira clara e precisa o suficiente e se
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possibilita responder a pergunta de pesquisa. A entrevista piloto foi realizada com um
jovem, com caracteristicas semelhantes das participantes da amostra, porém este nao fez
parte da amostra. Os dados da entrevista piloto foram elencados na tabela de organizacao
de dados, o roteiro se mostrou suficiente para investigar aspectos da qualidade da
educacdo, foram feitos pequenos ajustes relacionados a semantica a fim de facilitar a

compreensdo e comunicagdo com as participantes.

2.6 PROCEDIMENTO
2.6.1 Contato com os participantes

O contato inicial foi realizado com os participantes pelas redes sociais a fim de
divulgar a pesquisa e recrutar 0S mesmos para a pesquisa e posteriormente dois convites
individuais e uma indicacdo por parte de uma das participantes. Apds a selecdo, foi
realizado o primeiro contato direto por meio de mensagens via “Whatsapp”,
esclarecendo-se os objetivos da pesquisa e averiguando se era de interesse das mesmas
participar da pesquisa. Uma vez realizado este procedimento, foi agendada uma data e
horério para a entrevista com as participantes, enviado o Termo de Consentimento Livre

e Esclarecido, por Whatsapp .

2.6.2 Coleta e registro de dados

No momento da entrevista previamente agendada, primeiramente foi novamente
apresentado os termos da pesquisa e solicitada a anuéncia na mesma. Tal aceite foi
gravado em voz. Os participantes voluntarios da pesquisa foram convidados a responder
as perguntas do roteiro de entrevista ou outras relacionadas a questdes do mesmo, durante
as entrevistas na plataforma virtual e online “Skype”. As entrevistas foram gravadas, com
anuéncia das participantes, por meio das plataformas nas quais ocorreram as entrevistas
e foram salvas no computador pessoal do pesquisador e em dispositivos de HD externo

(pen-drive) para assegurar que os dados ndo se percam.

2.6.3 Organizacdo e analise dos dados

Posteriormente a realizacdo, as entrevistas foram transcritas manualmente de
forma digital. As respostas foram organizadas, agrupando as respostas das participantes
de acordo com as classificacdes do tipo de escola e em categorias elaboradas a priori (0s
aspectos da qualidade da educacéo) e subcategorias elaboradas a posteriori (classificagcéo

de relatos favoraveis ou desfavoraveis em relacdo ao desenvolvimento dos aspectos da
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qualidade da educacdo nas escolas). As respostas que proporcionaram dados da influencia
da escola no desenvolvimento de bem-estar; prazer em estudar; criatividade; autonomia,
raciocinio cientifico, motivacdo, empatia e aplicabilidade dos aprendizados, foram
agrupadas de acordo com os diferentes elementos que compde a qualidade, compreendida
atraves do referencial da BNCC e do Learning Compass 2030, para possibilitar a
avaliagdo entre as caracteristicas destacadas pelas participantes;-buscando observar se 0s
relatos de escolas alternativas compartilham de caracteristicas significativamente
diferentes quando comparados aos relatos das alunas das escolas classificadas como
tradicionais. Importante destacar que os resultados foram contabilizados conforme cada
uma das participantes relatou acerca de cada uma das escolas, podendo uma mesma
participante gerar uma ocorréncia favoravel e uma desfavoravel e caso tenha estudado em
mais de uma escola durante o ensino médio ela poderia gerar mais um resultado favoravel
e desfavoravel a respeito dessa outra escola. Outro fato relevante foi a totalizacéo de cinco
escolas tradicionais e trés alternativas (ocasionando uma proporcdo maior de escolas
tradicionais) e duas das participantes (P2 e P5) estudaram na mesma escola alternativa
(EA3).

4.6.4 Procedimentos éticos da pesquisa.

Por se configurar uma entrevista gravada, foram necessérios o aceite e a
concordancia do Termo de Consentimento Livre e esclarecido por parte das entrevistadas.
A pesquisa e seus procedimentos foram avaliados e aprovados pelo Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade do Sul de Santa Catarina e 0 processo de selecdo das
participantes e coleta de dados s6 foi realizado ap6s aprovacdo do CEP, sob CAAE
35334120.8.0000.5369. Foi esclarecido aos participantes a ética do sigilo e o carater
voluntério da pesquisa. De que existe um risco minimo de os participantes desenvolverem
um desencadeamento emocional e caso isso ocorresse seria, entdo, realizado um
acolhimento virtual e o encaminhamento dos participantes a rede publica de atengdo
psicossocial mais proxima. A participacdo na pesquisa ainda pode apresentar beneficios
de maneira indireta uma vez que os resultados poderdo favorecer a compreensdo da
qualidade de educacéo das escolas da sociedade e subsidiar acGes por parte de gestores
escolares de forma preventiva ou remediativa a este contexto. Foram consideradas as

recomendacdes das resolucdes 466/12 e 510/16 do Conselho Nacional de Saude (CNS).

3 RESULTADOS E DISCUSSAO
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Debater qualidade na educacdo nao é tarefa facil. O desafio ja inicia para delimitar
que aspectos compreendem a qualidade de um processo educativo (GUSMAO, 2013) e
diante das possibilidades de caracteristicas a serem avaliadas, quais aspectos selecionar
para observar a qualidade da educacdo. Foi possivel observar diferencas e semelhangas
relacionadas aos aspectos observados para delimitar o que compde a qualidade da
educacdo do ensino médio, em escolas denominadas tradicionais e alternativas, aspectos
que foram selecionados principalmente em consonancia com os referenciais da OECD
(2019) e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017).

Vale destacar que a BNCC é um referencial a nivel nacional, na elaboracédo de
objetivos para alcancar a qualidade da educacdo e ainda afirma explicita vinculagdo as
competéncias, atitudes, habilidades e valores da OECD e dos objetivos de
desenvolvimento sustentavel da ONU, mas ela é acompanhada de criticas importantes,
de que reflete em curriculos limitados. A BNCC busca direcionar a educacao brasileira
para a garantia de aprendizados essenciais das competéncias (exercicio de atitudes,
habilidades, valores e conhecimentos) necessarias ao pleno exercicio da cidadania na
complexidade das demandas da vida cotidiana e do trabalho. Destacando ainda 10
competéncias gerais, fundamentais para a educacdo integral que compreende (dentre
outras coisas): O reconhecimento, respeito e acolhimento a integralidade e diversidade
dos sujeitos que aprendem e de diferentes formas de infancia, juventude, cultura e de
existéncia que se relacionam as necessidades especificas de seus contextos; o rompimento
com paradigmas reducionistas que priorizem apenas um dos aspectos afetivo ou cognitivo
(intelectual) do ser humano; a oposicdo a radical fragmentacdo disciplinar dos
conhecimentos; e o protagonismo dos estudantes no aprendizado para a construgfes dos
seus projetos de vida (BRASIL, 2017). Embora a BNCC proporcione ferramentas
relevantes para se pensar algumas necessidades da educacéo, se faz necessario salientar
que existem diversas criticas e discussdes acerca do material da BNCC, argumenta-se que
seja uma ferramenta que favorece os interesses mercadoldgicos regentes e que seja uma
ferramenta contraditdria a seus proprios objetivos (CARVALHO; SILVA; DELBONI,
2017).

As informacdes das entrevistas apontaram que as escolas alternativas e as escolas
tradicionais parecem partilnar de algumas caracteristicas semelhantes, mas também
apresentam resultados destoantes que possivelmente indicam diferencas na qualidade da
educacdo no que tange a promocgdo de: bem-estar; prazer em estudar; criatividade;

autonomia, raciocinio cientifico, motivacdo, empatia e aplicabilidade dos aprendizados.
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Analisou-se entdo estes aspectos da qualidade da educacao em escolas classificadas como
tradicionais e escolas alternativas.
AUTONOMIA

A autonomia promovida como competéncia aos estudantes nas escolas destes €
um dos aspectos compreendidos como integrante na composi¢cdo da qualidade da
educacéo pela OECD (2019) e pela BNCC (BRASIL, 2017). O desenvolvimento de acdes
com autonomia esta relacionado a capacidade de tomar responsabilidade sobre suas
acOes. John Dewey postulava que a obediéncia e submissdo nas escolas sdo obstaculos
para uma verdadeira educagdao de qualidade, que deveria se pautar em “principios de
iniciativa, originalidade e cooperagdo” (GADOTTI, 2003, p. 148), principios
relacionados ao conceito de autonomia. A promoc¢do de condicbes para o
desenvolvimento de autonomia nos estudantes do ensino médio ndo difere entre escolas
tradicionais e alternativas, pelo menos no que consta nos relatos das participantes da
pesquisa. Esse fato pode ser observado, uma vez que dentro do contexto educacional das
participantes, foram registradas falas que demonstram elementos relacionados a
autonomia, em trés escolas classificadas como alternativa e trés consideradas como
tradicionais. Em relacdo a mencdo da autonomia nas seis escolas, foram registradas
ocorréncias de dois elementos de fala favoraveis e uma ocorréncia desfavoravel em ambas
categorias alternativa e tradicional. P2, ao se referir simultaneamente a escola tradicional

(ET4) e a escola alternativa (EA3) em que estudou disse:

...eles davam uma ajuda muito individual, tipo ao mesmo tempo em que eles
andavam com a turma, eles focam naqueles alunos que tinham alguma
dificuldade, tipo, eles realmente tentavam ir caminhando individualmente e
coletivamente a0 mesmo tempo (..) respeita.. 0 seu processo de
aprendizagem, tipo... que ndo passa por cima das suas dificuldades (sic),

destacando a possibilidade de estudar em ritmos singulares de aprendizado, autonomia de
tempos diferentes, diante de distintos niveis de dificuldade, é possivel relacionar este
trecho de fala da participante a “autonomia” encontrada na décima competéncia da BNCC
necessaria a ser desenvolvida pelos estudantes: “Agir pessoal e coletivamente com
autonomia, responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinacéo, tomando decisdes
com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios”
(BRASIL, 2017, p.9). Admitindo que uma educacdo que respeita 0s processos de
aprendizagem e as dificuldades singulares, também educando rumo a flexibilidade,
autonomia, inclusividade e solidariedade.

Dentro da categoria escola alternativa, a P1 ao descrever EA1 destacou:
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tu que escolhe se tu quer ter teatro, se tu quer ter misica, se tu quer ter cultura
da arte, cultura de outros paises, tu que escolhe o que tu quer... te da vérias
oportunidades que outras escolas ndo te d&o (sic),

sinalizando o reconhecimento de certa possibilidade de escolha no ambiente escolar e

segundo P6:

...a escola ela faz ao contrario do que ajudar a ser nés mesmos, a gente tem que
ser de um jeito da escola sabe, a gente ndo pode falar, a gente tem que escrever
coisas que a gente ndo quer escrever, ouvir coisas que a gente nao quer ouvir,
entdo a gente fica nesse negdcio né e ndo vive no momento...e & impossivel
viver no momento na escola porque é uma chatice, pelo menos pra mim... (sic).

Analisando as falas das participantes é possivel perceber que o modelo alternativo, assim
como o modelo tradicional, mantém relatos desfavoraveis e favoraveis relacionados a
autonomia e mesmo ao observar relatos de duas escolas consideradas alternativas ao
modelo tradicional, foi possivel identificar experiéncias qualitativamente distintas nos
relatos da P1, P2 e P6. Tal distincdo ocorre, pois dentro de escolas de mesma
classificacdo, ha diferentes percepc¢des das participantes em relacdo as condicdes para
promocgdo de autonomia, possivelmente devido as diferencas de experiéncias singulares
de cada estudante e também pela heterogeneidade de possibilidades de escolas
alternativas (RAZERA, 2018).

Acerca da autonomia, P4 ao se referir as aulas de redagéo das escolas tradicionais
ET6 e ET7 disse: “..eram umas leituras muito mais especificas, mas ainda dava a
oportunidade do aluno mostrar a visdo dele, sabe?” indicando certo grau de autonomia e
escolha em suas atividades escolares, de acordo com que prop6e a OECD (2019) sobre
autonomia, entretanto também frisou em seguida “Entao pode ser fechado o curriculo,
realmente ele exige muito, de muitas coisas que sdo desnecessarias...", indicando certas
limitagdes de escolha para a selecdo aprendizagens, pois exigir que se aprenda “coisas”
que aparentemente sdo ‘“desnecessarias” para a estudante, de maneira hegemonica e
padronizada, diz de um ensino que parece ndo reconhecer 0s estudantes enquanto
responsaveis e capazes de tomarem decisdes sobre seus aprendizados de interesse
(GADOTTI, 2003). Ainda atentando ao aspecto da autonomia, no que se refere a selecdo
de aprendizados, as participantes evidenciam que dentre as oito escolas, todas
apresentaram prevaléncia de aprendizados selecionados previamente. As escolas das
participantes pareciam viabilizar poucas possibilidades de escolha ou participacdo para
planejamento e investigacdo do desenvolvimento de novos aprendizados, portanto sem
muita consideracdo aos interesses e potenciais singulares dos estudantes, seria ainda

possivel questionar no que e o que realmente ha de promog¢do de autonomia no ensino
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destas escolas, visto que todas tem a obrigatoriedade de responder a curriculos minimos
obrigatdrios (BRASIL, 2017).

Apesar de predominar a caracteristica da ndo possibilidade de escolha ou
participagdo na selegdo dos aprendizados a serem desenvolvidos, h& algumas
possibilidades de escolha presentes em parte dos relatos. P1 ao se referir aos contetidos*
estudados na EA1 diz:

Todos eram impostos, mas eu acho que do EAL a gente tinha uma liberdade
de aprender, é... coisas além daquilo né, entdo saber mais sobre 0 mesmo
assunto (...) tinha uma matéria que a agente escolhia o que a gente queria
estudar ne... pra gente estudar o que a gente quer e pra aprender a fazer
trabalhos assim. Entdo foi bem legal (sic),

a partir dessas falas de P1 é possivel perceber que apesar de a maioria dos contetdos
serem pré-determinados e escolhidos, existiam algumas possibilidades de autonomia de
escolha em sua experiéncia em EAL. P3 ao se referir a possibilidade de escolhas nas aulas
da ET5 verbalizou: "Algumas aulas sim. Outra ndo, mas assim, eram raras as aulas,
quando sobrava assim, tipo, ah terminamos o conteudo, sobrou uma aula, 0 que vocés
guerem nessa aula? Dai a gente apontava alguma coisa.”, apontando uma pequena parcela

de possibilidade de escolha nas aulas vagas. P5 disse que na EA3:

O curriculo segue um pouquinho do MEC, mas é principalmente o curriculo
do Rudolf Steiner e da pedagogia deles (...) uma participacdo dos alunos bem
menor, os professores tem bastante dominio do contetdo... de forma geral é,

as propostas vém muito mais dos professores (sic),
indicando que apesar de se trabalhar com um curriculo alternativo, além do proposto pelo

MEC, a EA3 manteve a predominancia de contelidos pré-selecionados e sem escolha e
participacdo dos estudantes na elaboracdo da selecdo dos mesmos. Finalmente P9 disse

que em EAS:

...vocé tinha que fazer tudo, artes, matematica, portugués... tudo. (...) Tu tem
que aprender aquilo que tu tem que aprender, mas da mais opc¢des para a coisa
que tu quer aprender sabe (sic)

("mais opg¢des” quando comparado com as outras escolas consideradas como "bem

tradicional..." conforme a participante). A relevancia da participagdo dos estudantes na
selecdo dos conteudos e na promocgdo de autonomia ainda reivindica as reflexfes de
Freire (1987) acerca da cooperacdo e do carater dialdgico e ndo tanto hierarquizado das
relacGes escolares, onde seria ideal um constante posicionamento de todos os integrantes

do processo educativo de se ensinar-aprendendo e aprende-ensinando, contando com uma

4 Contetdo entendido enquanto selecdo de aprendizados, no caso ndo apenas de carater informativo, mas

também tangendo do desenvolvimento de novas habilidades e comportamentos.
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maior participacdo e atividade de estudantes na selecdo e planejamento dos processos de
ensino.

A deficiéncia do empreendimento de autonomia na escola ndo atinge somente 0s
estudantes, mas também os professores, diante da possibilidade da organizacdo e
tratamento de suas aulas. P3 relatou a dificuldade que seus professores tinham para poder
planejar aulas diferentes daquilo que estava previsto pelas normas da escola e por se tratar
de uma escola publica, a burocracia envolvida dificultava mais ainda essas possibilidades
de decisdes dos docentes. Petroni e Souza (2010) entrevistaram professores, professoras
e dirigentes de uma escola publica para avaliar se os profissionais consideravam que a
possibilidade de exercer a autonomia em seus trabalhos seria significativa ou importante,
as autoras concluiram, a partir da pesquisa, que a autonomia nao era exercida no trabalho
dos professores, seja pelas imposicGes externas e internas a escola (projeto politico
pedagdgico, curriculo, conteudos de vestibulares e provas de admisséo, pais das criancas
etc.) ou pela inabilidade em lidar com a responsabilidade de liderar praticas inovadoras
que possam gerar novos desafios ou demandas, o que poderia sobrecarregar ainda mais o
trabalho desses profissionais. Importante refletir, é possivel promover desenvolvimento
de autonomia dos estudantes sem garantir essa possibilidade aos docentes?
CRIATIVIDADE

Em relagdo a caracteristica de promocdo da criatividade nas escolas, a BNCC
apresenta a criatividade no segundo conjunto de competéncias basicas “(...) a imaginacao
e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver
problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das
diferentes areas.” (BRASIL, 2017, p.9), compreendendo a criatividade enquanto
caracteristica facilitadora da criacdo e desenvolvimento de solucBGes ou respostas para
possiveis problemas e para a ampliacdo e investigacdo de novos conhecimentos. Em
relacdo a caracteristica dos conteudos selecionados previamente nas escolas, Moreno
(1993) descreve que a vida criativa dos jovens é podada gradualmente, conforme os
conteudos impostos por figuras de autoridade (pais, professores etc.) sdo aceitos enquanto
superiores aos seus proprios interesses e espontaneidade, a criatividade diz a respeito da
habilidade de responder ativamente e de maneira inovadora diante de determinada
situacdo. Quando observada a predominéncia da caracteristica de selecdo prévia de
conteudos, sem participacdo ou consideracdo para com interesses dos alunos, pode ser
ressaltado, conforme a colocacdo de Moreno (1993), que todas as escolas investigadas, a

partir dos relatos das participantes, apresentam ao menos uma caracteristica desfavoravel
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para o desenvolvimento da criatividade, no tangenciar da imposicdo de conteddos e
estruturas curriculares fixas e aplicadas de modo autoritario.

Ao analisar os trechos referentes a questdo da criatividade nas escolas, foi
observado que em termos de ocorréncia desses relatos que as escolas alternativas parecem
mais envolvidas com a promocdo de criatividade, quando comparadas as tradicionais,
pois em todas as escolas alternativas (quatro ocorréncias) apresentaram apenas relatos
favoraveis para criatividade e na escola tradicional os resultados foram de trés favoraveis
para trés desfavoraveis (dentre a amostra de 5 escolas alternativas). No contexto das
escolas tradicionais, P3 conseguiu dar um exemplo do uso de um aspecto criativo "eu
consigo remeter a problema de matemaética, que eu fazia muito, entdo eu tinha que pensar
em varias maneiras de resolver o mesmo problema...". No entanto, também ressaltou que
em ET5:

Na parte da criatividade, eu acho que militar, ele me dificultou um pouquinho
(...) Tudo bem que os professores ndo seguiam tdo bem isso né, mas queriam
fazer um ensino regrado, (...) ndo incentivarem muito a criatividade, tipo, ndo

ter tantas oficinas assim, para incentivar essa parte (SicC),
revelando empecilhos como excesso de normas e regras para desenvolvimento criativo.

P4, ao responder acerca da criatividade disse contraditoriamente que "...ndo acho que ta
bom, t& longe de t4 bom, ta menos pior, tipo ainda ndo é que nem os professores de 30
anos atras que batiam nos alunos..” e depois contrariamente disse que "influenciou na sua
totalidade tipo possivel sabe, ndo tem como fazer muito além do que a sociedade deixa.
Entdo foi bom, foi ok.". Possivelmente a participante considerou que o desenvolvimento
da criatividade das escolas ET6 e ET7 era “bom” ou “ok” em comparagdo a um padrao
escolar de senso comum e em comparagao com escolas mais antigas. No entanto, também
reconheceu que a promoc¢do da criatividade ndo foi suficientemente boa em sua
experiéncia. Em ambos relatos foi observada uma posicao antidialogica (FEIRE, 1987)
que dificulta de alguma forma o desenvolvimento da criatividade devido a imposicdes, 0
que por si s6 ja seria suficiente para podar o desenvolvimento criativo (MORENO, 1987).

Os relatos do contexto alternativo apontaram maior ocorréncia de falas favoraveis
e diversificacdo metodoldgica-pedagogica no desenvolvimento da criatividade. As
escolas alternativas parecem apresentar mais ocorréncias favoraveis e maior
diversificacdo metodoldgico-pedagdgica na promocao de criatividade de alunos, quando
comparadas as escolas tradicionais. P1 destacou que “o EA1 me auxiliou demais assim,
demais, principalmente pelas aulas préaticas né.", ndo é possivel afirmar com certeza qual

foi o vinculo que a participante fez entre as aulas “praticas” e o desenvolvimento da
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criatividade, mas talvez pela caracteristica de um posicionamento mais ativo no
aprendizado favorecer o desenvolvimento criativo (MORENO, 1993). P2 ao falar de EA3
coloca que “..acho que eu recebi muitas ferramentas para eu desenvolver minha
criatividade...” como “a arte né, que eu tinha como expressao do que vocé pensa ou sente”
e ainda “¢ uma escola que trabalha muito os aspectos da educagdo, nao sé
desenvolvimento cognitivo, mas desenvolvimento do emocional, de certa forma porque
a arte trabalha basicamente isso né"; P2 enfatiza a qualidade de EA3 de desenvolver a
expressdo atraves da arte e o tratamento de suas emocgOes e pensamentos enquanto algo
promotor de criatividade. Quanto ao desenvolvimento da criatividade, Moreno (1993) em
consonancia descreve a importancia do adestramento (referente a educacdo e
conhecimento) das proprias emocgdes e pensamentos engquanto essencial para desenvolver
a espontaneidade e praticar atos criativos. P5, assim como P2, estudou na escola Waldorf
EA3 e também confirmou a influéncia positiva de EA3 sobre o desenvolvimento da

criatividade:

(...)tem propostas criativas e de argila, marcenaria e de pintura,
costura, zilhdes de coisas assim, entdo vocé acaba tendo que solucionar
problemas, mas também porque as vezes a gente ndo tem os materiais que a
gente queria né, entdo a gente tem que dar um jeito (...) E, entdo um pouco por
falta de material, um pouco por incentivo da proposta curricular mesmo (sic),

P5 acrescenta ao relato de P2 que o desenvolvimento da criatividade é estimulado por
atividades manuais e por desafios advindos da falta de materiais para realizar essas
atividades, provavelmente a busca pela solugdo da escassez de matérias ndo € intencional
pedagogicamente. No entanto, segundo P5 isso auxiliou no desenvolvimento criativo. Por
fim E9, que também estudou em uma escola Waldorf ressalta que “...o E8 ajuda bastante
com a criatividade por causa da arte...", novamente ligando o desenvolvimento da
criatividade com praticas artisticas na escola, a arte e a criatividade sdo intimamente
ligadas no universo dos aprendizados (BYINGTON, 1996).
MOTIVACAO, BEM-ESTAR E PRAZER EM ESTUDAR

Nas falas das participantes ndo foi observada significativa diferenca entre escolas
alternativas e tradicionais acerca da motivacdo. No contexto tradicional foram trés relatos
favoraveis e quatro relatos desfavoraveis acerca do desenvolvimento de motivacao para
aprender, investigar ou pesquisar sobre coisas novas e no contexto alternativo foram trés
relatos favoraveis e trés desfavoraveis. As participantes P2 (EA3 e EA4), P3 (ET5), P4
(ET6 e ET7) e P5 (EA3) disseram estar motivadas em alguns momentos, mas em outros
néo, P2 relata sobre a motivagao em EA2 “Eu tenho fases de motivacgao (...), mas no geral

sim” e P3 diz acerca da motivacao na ET5 "Dependendo da aula sim" e que:
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Tipo, tinham aulas e aulas, tinha uma aula que era assim ‘“ah, vou passar
conteudo”, dai era chatinho, mas tinha uma aula que era voltada pro aluno, que
o professor deixava mais aberto, mais solto e acredito que essas aulas me
incentivaram a querer pesquisar mais fora, a ver que conhecimento é legal.

Estas aulas mais voltadas para os alunos, segundo a participante, pareciam incentiva-la e
motiva-la mais para estudar e em reconhecer o conhecimento positivamente. Contudo,
aulas mais voltadas para os alunos € uma das caracteristicas que o ensino tradicional
normalmente ndo contempla (RAZERA, 2018). Portanto, ressalta-se que muito
provavelmente ndo existam escolas totalmente tradicionais ou totalmente alternativas,
mesmo ET3 sendo classificada como uma escola tradicional é possivel que haja
caracteristicas de ensino alternativos ao modelo tradicional. Entretanto, estas aulas
voltadas para o aluno tinham uma frequéncia relativamente baixa quando comparada ao
total de aulas "durante o meu ensino médio, primeiro e segundo ano, aconteceram umas
10 aulas, 12 aulas™.

Ainda sobre a motivacgéo e prazer para estudar na escola, P4 traz que nas escolas
ET 6 e ET7 "Eu tinha curiosidade, tipo muita curiosidade, mas eu nunca aprendia entdo
isso me desmotivava também.", apontando uma desmotivacao devido ao insucesso de
aprendizagem. O insucesso para aprender também aparece como relevante na fala da P3

ao ditar sobre o prazer em estudar na ET5:

...ndo tem graga quando tu t4 estudando uma coisa tipo... de fisica e tu ndo t4
entendendo. Tu acha uma bosta, ter que estudar aquilo, mas do momento em

gue tu comeca a entender fica muito legal. (sic)
Estas informacGes parecem mostrar como 0 prazer em estudar e aprender tem uma
correlacdo positiva com a motivacdo para estudar e conforme a OECD (2019) o bem-
estar emocional (relacionado ao prazer em aprender e a motivagéo), quando presente na
experiéncia de aprendizado, age como facilitador de aprendizados mais eficazes. P4 ainda

relata em contrapartida a sua fala desfavoravel para motivacdo que em ET5 e ET6:

Eu me identificava com algumas coisas que eu via em alguns professores, no
sentido de que ela falou uma coisa que gostei, e me inspirava aquele traco da
pessoa, queria ser um pouquinho mais préxima dela, né ou do que ela tava
falando, e ia em busca disso assim (sic),

o0 que similarmente relata P5, sobre a influéncia do professor quando diz sobre sua

motivacao para aprender em EA3:

Sim, ndo obviamente o tempo todo &, super interessada em todos 0s assuntos
(...) Mas de modo geral...depende da matéria, depende do professor, entdo é,
acho que eu tinha mais motivacéo de ir bem.

P5 enfatizou que sua motivacdo para aprender nas aulas variava de acordo com os
professores ou as proprias matérias e ainda que sua maior motivagao era de “ir bem”

referindo-se provavelmente a boas notas ou ao sucesso de aprendizado.
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Sobre a questdo da motivacdo e prazer em aprender na escola P5 relata que "eu
acho que tudo que ndo tem a ver com o curriculo, até hoje me interessa mais, de pesquisar
coisas aleatdrias”, dizendo que se sentia mais motivada para aprender as coisas nao
previstas no curriculo. E possivel compreender mais amplamente esta fala de P5 ao
considerar que os curriculos pronto, muitas vezes nao considera a singularidade de um
organismo, o que torna especifico as contingéncias que serdo reforcadoras para o
desenvolvimento de comportamentos deste organismo Unico (SKINNER, 1972), além de
desconsiderar as exigéncias e particularidades do mundo de cada aluno (FREIRE, 1987).

A respeito da motivacdo das ex-alunas € interessante convidar os conceitos de
motivacgdo extrinseca e motivagao intrinseca durante a realizacdo de tarefas académicas
nas escolas (RATHUNDE e CSIKSZENTMIHALY], 2005). Os dois tipos de motivacao
(intrinseca e extrinseca) puderam ser identificados nos relatos de estudantes tanto de
escolas alternativas quanto tradicionais, mas o prazer em estudar foi mais evidente nas
escolas alternativas. P1 por exemplo, relata que acerca de sua motivagdo em ET2 “nao
tava ali pra estudar pro ensino médio né, estudava pro vestibular (...) os professores ndo
iam pra aula... era uma educagdo assim, bem jogada (...) zero motivagao”, P1 relata que
a experiéncia na ET2 foi “desmotivante” e que sua motivacao principal era a busca de
conquistar a aprovacdo do vestibular, portanto uma motivacdo extrinseca. Entretanto,
quando P1 fala de EA1 é possivel igualmente identificar motivacdo extrinseca quando
diz "...era na correria (...) e eu s6 estudava porque tinha que fazer prova...", mas também
intrinseca quando fala que "Entdo, a gente tinha que pesquisar...para mim isso foi bem
importante (...) eu gosto pesquisar coisas além ne.”, demonstrando gostar de aprofundar
0s estudos sobre conhecimentos pelo fato de gostar de conhecer mais.

Na pesquisa de Rathunde e Csikszentmihalyi (2005), na qual mensuraram 0s
niveis de motivacdo extrinseca e intrinseca de alunos de escolas montessorianas e de
escolas tradicionais publicas dos Estados Unidos, constatou-se que o prazer em estudar e
0 bem-estar estavam vinculados de maneira positiva aos niveis de motivacao nas escolas.
Em relacdo ao prazer em estudar das participantes, observou-se que escolas alternativas
se destacam mais favoravelmente quando comparadas com escolas tradicionais, mas
diferentemente de Rathunde e Csikszentmihalyi (2005), a motivacdo para estudar nao
demonstrou estar positivamente correlacionada com os niveis favoraveis de motivag&o.
Foram trés ocorréncias favoraveis e uma desfavoravel na categoria escola alternativa e

inversamente proporcional na categoria escola tradicional, com trés ocorréncias
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favoraveis e uma desfavoravel. P1, em relacdo ao desenvolvimento na escola em ter

prazer em estudar diz:

O EAL me incentivou eu acho que assim, entender tudo o que acontece, da
forma que acontece, por que que acontece, isso para mim é um estudo muito
mais amplo (...) eu gosto mais disso né, de estudar as coisas, ndo o professor
me dar uma formula e eu aceitar a férmula, ndo, eu gosto de estudar tudo o que
acontece em volta até chegar ali e 0 EA1 me proporcionou isso e eu aplico hoje
na economia, sabe assim, de entender por fora, entdo eu acho que me fez gostar

mesmo (sic),
P1 também destacou que ndo gosta de conhecimentos prontos que devem ser

simplesmente aceitos e replicados por ela, isso ilustra parte do que Morin (2001)
preconiza a respeito de conhecimentos pré-fabricados ou ready made. Morin (2001)
enfatiza que os conhecimentos ndo deveriam ser simplesmente aceitos e assimilados, sem
uma ampla reflexdo, com questionamentos acerta da veracidade e aplicabilidade dos
conhecimentos, o que se discute seria mais em prol de uma investigacdo para conhecer
0s porqués de como se adquiriram tais conhecimentos, conforme colocado por P1, essas
reflexdes sdo necessarias para atingir uma maior capacidade de lucidez diante dos erros
e ilusdes que nascem com o conhecimento humano.

Ainda atentando aos relatos do prazer de estudar das participantes, frisa-se que
este aspecto da qualidade da educacdo parece ser relevante por se relacionar com 0s

demais aspectos como a prépria motivacdo em estudar, P2 relata que em EA3:

Eu sou uma pessoa assim, que gosta de saber as coisas profundamente. E
diferente por exemplo, de uma escola convencional, porque tem muito, muito
conteddo... quantidade de conteido e ndo tanto a profundidade dele... por isso
gue pra mim acaba sendo muito mais prazeroso aprender numa Waldorf,
porque eles ensinam mais profundamente poucos assuntos, né? Eu acho que
isso acabou desenvolvendo em mim essa caracteristica,

indicando que obteve prazer em estudar coisas com maior profundidade que em uma
escola convencional (talvez tradicional), ampliando seus conhecimentos sobre certos

assuntos. P6 discorreu desfavoravelmente para o prazer em estudar na EAS:

A chatice de ir pra escola todo dia e estudar coisa que tu ndo gosta ta ligado
(...) Ah, 0 negécio de tu ser obrigado a fazer um negécio que tu ndo ta a fim é
foda né, porque se faz de mal jeito e até tipo, sei |4, quando a gente se esfor¢a
e ndo vai bem, déi muito ta ligado, (...) porque eu vou me esforcar se mesmo
se eu me esforcar eu ndo vou bem, é porque eu ndo nasci pra isso sabe (...),
mesmo Se eu Nao nasci pra isso eu tenho que ta 14 todo dia sabe...ndo nasci pra
aprender aquilo e dai acaba sendo obrigado a fazer uma coisa que vocé nédo
quer.

No entanto ainda coloca que "...eu gostava muito de poder fazer arte”, indicando prazer
nas atividades artisticas. As falas de P6 parecem demonstrar que o insucesso de se
esforcar para aprender tornaram a experiéncia da escola uma “chatice”, tal relato parece
sinalizar, dentro de uma compreensdo analitico-comportamental, que o préprio fato de

conseguir aprender pode ser reforcador (estimulante, prazeroso) para futuros
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aprendizados, pois seria o reforcador natural de estudar (SKINNER, 1972). Semelhante
a P3 (em ET5) e P4, que também trouxe uma ocorréncia desfavoravel para desenvolver
0 prazer em estudar nas escolas ET6 e ET7, relacionado ao insucesso do aprendizado.
Outro ponto de destaque foi que o insucesso em aprender também advinham de
desinteresse e desmotivacdo para com os contetdos ministrados. P2 e P6 estudaram em
escolas Waldorf, no entanto relataram experiéncias distintas de prazer no estudo e de
motivacdo, 0 que possibilita afirmar que escolas alternativas, mesmo com vieses
metodoldgicos semelhantes, certamente ndo garantem que 0s estudantes experimentem
maior motivacao e prazer nos estudos.

Quando questionadas acerca de seu bem-estar, se em geral se sentiam bem na
escola, trés das estudantes das escolas alternativas afirmaram que “sim” e uma delas disse
que “ndo”, caracterizando trés relatos favoraveis e um desfavoravel para a promogao de
bem-estar na escola. P5 ainda complementou dizendo que em EA3 sua experiéncia foi
"Boa com certeza, ndo que eu ndo tenha criticas, mas foi uma experiéncia muito boa.".
No contexto das escolas tradicionais foi observado a ocorréncia de dois relatos favoraveis
e trés desfavoraveis para a promogdo de bem-estar na escola, P3 relata que "Sim, apesar
de todas as regras e toda a disciplina aplicada, acredito que sim, ndo tinham muitos
problemas."”, afirmando que em geral se sentia bem na escola, porém, P3 descreve mais
especificamente que as caracteristicas marcantes de ET5 (de disciplina e regras) poderiam
ser dificultadoras rumo ao bem-estar, mas ndo foram suficientes para impedir que tenha
sentindo bem em sua experiéncia geral na escola. Tanto as escolas alternativas quanto as
tradicionais ndo demonstraram ser ambientes perfeitos, especificamente na promocao de
bem-estar, todavia as escolas alternativas mostraram maior ocorréncia de promocao de
bem-estar na escola. Apesar de o bem-estar ser um conceito que engloba muitas
caracteristicas das vidas humanas (saude, seguranga, educacéo...) (OECD, 2019), o que
foi considerado para andlise foi a experiéncia subjetiva ou o comportamento privado

(SKINNER, 1972) relatado pelas participantes acerca de seu sentimento geral nas escolas.

RACIOCINIO CIENTIFICO E APLICABILIDADE DOS APRENDIZADOS

Uma outra caracteristica de uma educacdo de qualidade é a de promocdo de
raciocinio cientifico, em consonancia com a segunda e sétima competéncia da BNCC que
respectivamente engloba “Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem
propria das ciéncias, incluindo a investigacao, a reflexdo, a analise critica” e “Argumentar

com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular, negociar e defender
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ideias, pontos de vista e decisdes comuns” (BRASIL, 2017, p.9) de maneira ética,
respeitando a todos, ao planeta e a si mesmo. O raciocinio cientifico assim como o
pensamento critico, sdo habilidades essenciais para um bom desenvolvimento dos
conhecimentos e das praticas humanas no geral (MORIN, 2001), talvez ainda mais em
um contexto repleto de desinformacdo e fake-news. (GALHARDI et al., 2020). Na
ocorréncia dos relatos das participantes houve dois relatos favoraveis para
desenvolvimento de raciocino cientifico em ambas categorias, tradicional e alternativa, e
apenas um desfavoravel em relacdo as escolas alternativas. Portanto na comparagédo de
escolas alternativas e tradicionais, cujos egressos participaram desta pesquisa, ndo houve
diferenca significativa entre os tipos de escola na capacidade de estimular e desenvolver
raciocinio cientifico.

Sobre o0s relatos tangentes ao desenvolvimento de raciocinio cientifico, P3 ao

descrever o desenvolvimento da caracteristica em ET5 coloca:

...eles falavam bastante pra gente pensar. Eles davam conhecimento e eles
deixavam a gente pensar por nés mesmaos assim, se isso é verdadeiro ou ndo e
depois eles botavam em prética. Tipo, eu tinha uma professora que fazia pratica
com a gente, depois de algumas aulas... a gente testava o conhecimento na hora
(...) um professor ou outro de vez em quando fazia uma pratica (...) Pelo fato
do militar ser um sistema regrado e tal e eles terem que ir por cima de varias
burocracias para conseguir fazer uma aula diferente.

Novamente a questdo de autonomia do professor urge enquanto importante para a
possibilidade de realizar aulas que promovam conhecimento empirico-cientifico,
possibilitando a promocéo de tipos de conhecimentos esseénciais que a OECD (2019)
destaca como conhecimento epistémico e processual, que vao além do conhecimento
puramente disciplinar de matérias especificas (que também ¢é essencial), onde o
conhecimento cientifico possa realmente passar por experimentacao e testagem. P4 relata
queem ET6 e ET7:

...eu tinha falado da quimica, da fisica e da matematica, que eles pegam muito
pesado, entdo é exatamente nesse pegar pesado que eles tdo fazendo isso com
a gente sabe, eles tdo mostrando ali na pratica tipo, olha nao vai dar sempre

certo porque tem s6 uma resposta as vezes,

é possivel apenas presumir que P4 estava falando da rigorosidade e verificabilidade dos
procedimentos cientificos, onde as respostas tendem a estar certas e precisas, ou néo.
Mesmo sabendo que a ciéncia é um conhecimento em constante evolucéo e reformulagédo
(MORIN, 2001), ela deve seguir parametros a fim de manter a clareza e confiabilidade

dos conhecimentos.



30

Ja na categoria alternativa P1 relata que em EAL "...como a gente colocava as
coisas em pratica, eu via que uma formula de fisica era verdadeira né.", de forma
semelhante a P3, P1 destaca a relevancia de aulas praticas onde pode testar o
conhecimento, o que poderia ser um diferencial de EA1 para ET5 € a frequéncia dessas
aulas praticas, pois P1 as descreve como algo comum na rotina das aulas e P3 como
momentos mais raros. P5 do mesmo modo aborda as questdes das préaticas e experiéncias
em EA3 onde “sempre tinha que observar e escrever quais eram as conclusdes que a gente
tinha e ia tendo e a turma ia construindo a conclusdo daquele experimento (...) a proposta
era essa dai, da gente conseguir deduzir”, ela relata que essas experiéncias participativas
aconteciam mais nas aulas de quimica e fisica. Por fim P6 diz "...eu ndo consigo provar
nada das coisas, realmente que eu aprendi sabe, tipo um mais um € dois, cara da onde que
negativo mais negativo é positivo? Nao faz nenhum sentido meu..." (sic), P6 fala que nao
sabe demonstrar como as informac6es e conhecimentos aprendidos na escola podem ser
comprovados ou demonstrados cientificamente no cotidiano, P6 alegou ndo ser boa em
ciéncias, mas também néo trouxe informacdes adicionais sobre a promog¢éo do raciocinio
cientifico na sua experiéncia escolar.

Morin (2001, p 35) discorre a respeito dos principios do conhecimento pertinente,
neste segundo saber necessario para a educacdo do futuro. Morin (2001) aborda e enfatiza
a importancia de se construirem conhecimentos capazes de serem articulados com as
realidades e contextos locais e globais, onde os conhecimentos conversem e interajam
entre si e com as multiplas dimensdes (historica, econdmica, bioldgica, religiosa, afetiva,
racional etc.) das vidas das pessoas. O conhecimento pertinente descrito por Morin (2001)
conversa com as proposicdes da OECD (2019) a respeito do conhecimento
interdisciplinar, o qual prega o relacionamento dos conhecimentos de diversas areas
através de conexdes que possam compreender a complexa rede de interagfes presentes
entre eles e com as vidas humanas, esses conceitos caminham em direcdo oposta a
fragmentac&o e hieperespecializagdo dos conhecimentos, destituidos das realidades dos
sujeitos e das outras areas do saber, fenémenos que segundo Morin (2001) estdo presente
nos processos educativos do paradigma mais comum. As participantes foram
questionadas acerca do desenvolvimento e aquisicdo de conhecimentos relevantes, Uteis
e aplicaveis (pertinentes), os resultados mostraram quatro ocorréncias de relatos
favoraveis e um desfavoravel na categoria alternativa e trés ocorréncias favoraveis nas
escolas tradicionais, observou-se que em ambos 0s tipos de escola, apareceram relatos de

que houve aprendizados que se estenderam para a vida das participantes.
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Sobre a relevancia dos aprendizados P1 traz que em EA1 “..desenvolvi
metodologias que me fazem estudar com mais eficiéncia e eu uso até hoje na minha
vida.". P2 disse de EA3 e ET4 "...as duas dao contetdo pra vocé levar pra vida depois..."
e ainda que em EA3 "...adquiri bastante conhecimento, tipo o habito de refletir sobre mim
e sobre as coisas, iSs0 € uma coisa que eu gosto muito, porque querendo ou ndo ajuda
muito a... o crescimento pessoal”, ela descreve que desenvolveu a habilidade de refletir
sobre ela, possivelmente isto indica o desenvolvimento de autoconhecimento (HUBNER
e MOREIRA, 2012), que auxiliaria no que a participante descreve como ‘“crescimento
pessoal” de desenvolver novas ferramentas para lidar com o suas dificuldades. P3

enunciou que em ET5 desenvolveu:

..principalmente a parte de organizacdo e de limpeza, que eles
ensinaram através da disciplina la no colégio. Eu tive que aprender, entdo tipo,
eu passo umas blusas minhas, eu limpo 0s meus sapatos, eu limpo meu quarto
quando vejo que ta sujo (sic),

e que manteve a implementacéo desses aprendizados.

Ainda atentando a analise das falas das participantes acerca da relevancia e
utilidade de seus aprendizados, foram identificadas diferentes formas de desenvolvimento
e aprendizado (viagens, trabalhos em grupo etc.) e também o desenvolvimento de
caracteristicas distintas que continuam sendo Uteis na vida das participantes. P4 falando
de ET6 e ET7 relatou “...a parte da ciéncia, a valorizagao da histéria, da matematica, todas
essas coisas que sdo bem essenciais para ter uma analise critica e basica de vida a gente
aprende na escola né, querendo ou nao”, P4 parece relacionar seus aprendizados em
historia, matematica e outras disciplinas com o seu desenvolvimento atual de andlise
critica ou como compreenderia a OECD (2019) habilidade de critical thinking
(pensamento critico), que inclui a capacidade de ordenar as ideias e trabalhar em conjunto
com outras habilidades socio-emocionais, como criatividade, a fim de desenvolver

solucbes para problemas complexos. Ao relatar de sua experiéncia em EA3, P5 coloca:

...como vocé viver em grupo, fazer todos os trabalhos que eu fiz em
grupo é... eu aprendi principalmente, ndo s6 sobre como lidar com os outros,
mas como eu mesma funciono no grupo...vocé aprende a vocé ter nogdo das
suas coisas, aonde vocé coloca...como cuidar das minhas coisas, eu sou
responsavel por mim, eu ndo posso deixar as minhas coisas largadas se (...) eu
tenho que pensar (...) ndo s6 em mim, mas no (...) em volta. Eu aprendi bastante
a pegar uma experiéncia e olhar bem reflexivamente por ela, porque todas as
viagens eram bem dentro do curriculo, entdo a gente tava sempre refletindo
sobre 0 que a gente tava aprendendo, por que? Como? Qual o espaco que a
gente tava ocupando? Quais transformacdes tinham isso na nossa vida? Entdo

eu sempre t6 usando isso. (SiC)
Nesta fala de P5 existem elementos que podem indicar o desenvolvimento de mais de

uma habilidade durante a escola, ela indica o desenvolvimento habilidades interpessoais
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(MORENO, 1993) para se relacionar em grupo, novamente sobre autoconhecimento
quando diz de seu préprio funcionamento no grupo, indica o desenvolvimento de
responsabilidade e cuidado perante seus pertences e as demais pessoas, além de
desenvolver questionamentos reflexivos sobre os aprendizados. Por fim a P6 relatou
"...vocé cria vinculos na escola e vocé cria vinculos fora da escola e eles te ajudam no
processo de vida, tipo fazer a vida menos dolorosa (...), isso que eu aprendi na escola (...)
nateoria eu sé aprendi coisa que eu ndo ligo realmente na escola sabe" (sic), ela reconhece
que aprendeu sobre a criagdo de vinculos e relacdes para além da escola e de como isso
pode ser benéfico ao tornar “a vida menos dolorosa”, em contrapartida dita que os
aprendizados ministrados na escola, Ihe parecem irrelevantes.
EMPATIA

Um Gltimo aspecto representativo da qualidade da educagdo a ser analisado é a
empatia que ganha destaque na nona competéncia basica da BNCC “Exercitar a empatia,
o diélogo, a resolugéo de conflitos e a cooperagdo, fazendo-se respeitar e promovendo 0
respeito ao outro e aos direitos humanos (...)” (BRASIL, 2017, p.9). As ocorréncias de
relatos que demonstram o desenvolvimento de empatia (incluindo resolugédo de conflitos
e didlogo) mostram resultados semelhantes para escolas alternativas e tradicionais,
favorecendo o desenvolvimento nas escolas tradicionais por um relato favoravel. Foram
quatro relatos favoraveis e dois desfavoraveis na categoria tradicional e trés favoraveis e

dois desfavoraveis na alternativa. P1 disse que em EAL:

assim, matéria nenhuma me ensinou, mas acho que assim nos trabalhos sabe
quando dava esses BO...eu era uma boa lider assim de demandar as coisas (...)
resolver o conflito na base da lideranca sabe, de ndo gente, calma vamos pensar
estrategicamente (...) demandava pra algumas pessoas 0 que elas fariam e o
conflito é meio resolvido... (sic),

ela relata que o desenvolvimento para lidar com conflitos ndo foi aprendido de maneira
informativa através de uma proposta curricular, mas pela convivéncia e experiéncia em
desafios nos grupos, similarmente afirmou que em ET2 “me ajudou nesta outra escola eu
entender a realidade deles né, entdo minha realidade era totalmente diferente e eu (...)
“descer do salto” para entender as outras realidades me ajudou bastante.", indicando
novamente um desenvolvimento por meio de experiéncias na escola que néo
necessariamente estavam previstas no curriculo ou em um projeto politico pedagdgico.

P3 relata que em relagdo ao desenvolvimento de empatia a ET5:

Auxiliou. Principalmente no militar quando alguém passava mal, tinha uma
grande empatia do resto do pessoal (...) eles tentavam (...) colocar na gente
aquele espirito de grupo, entendeu? Tipo um ta sofrendo todo mundo vai
sofrer, entdo a gente tinha um pouquinho de empatia a mais pelo pessoal, por
essa metodologia que eles usam muito no meio militar (sic),
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diferentemente de P1, P3 indica que existiu um esforco propositalmente planejado por
parte da escola de desenvolver a empatia e cooperacdo e que "em época de olimpiada a
gente ia em asilo ia la, fazia entrega, ou ia la com criancas e a gente fazia brincadeiras e
tal", agBes que provavelmente buscavam o desenvolvimento dessas caracteristicas através
do cuidado com os demais (BOFF, 1999). P4 elencou pontos favoraveis e desfavoraveis
para o desenvolvimento de empatia, disse que: “tive varios professores (...) me mostraram
que a vida é muito mais empatia e pedir ajuda pros outros e ser tu memo." e em direcdo
contraria falou "...os professores as vezes faltava um pouquinho de sei 14, “ok, eu entendo,

eu compreendo”. Os diretores, a coordenagdo também, eram muito ... grosso, certo e

M Nn

errado ta ligado, tipo “Nao, tu ndo pode” " (sic), expondo uma contradi¢do entre o dizer

e o fazer dentre os professores no que se refere a exercerem e promoverem empatia.

No contexto de escolas alternativas, as participantes P2 e P5 apontam o
desenvolvimento da capacidade de empatia na escola EA3, mas P6 que estudou na escola
com mesma proposta pedagdgica (EA8), ndo reconheceu o desenvolvimento de empatia,
realcando a possibilidade de que escolas seguindo propostas alternativas semelhantes néo
garantem o mesmo grau de desenvolvimento dos diversos aspectos da qualidade da

educacgdo. Segundo P2 em EA3:

...a questdo de desenvolver um olhar pro outro e tals, acho que é uma das coisas
que eu mais levo assim (...) Acho que ela auxiliou principalmente na empatia
quanto... as limita¢des do outro, tipo porque visualmente tinha muito exemplo
né, eu via os professores tipo se dedicando a um determinado aluno depois a
outro determinado aluno, tipo ndo era um coisa meio massiva, entdo eu acho
que esse exemplo de vocé prestar aten¢do com o processo do outro seria um...
dos fatores que eu acho que acabou influenciando (sic).

P5 acrescenta aos relatos de escola alternativa dizendo que em EAS3:

...a escola ela tem uma cultura muito forte do grupo...a gente sempre fez
muitos eventos que a gente sempre doou muita comida e muito trabalho e fez
mil coisas (...) pra gente poder pagar pra quem nao pudesse...sempre seguia
esse pensamento do grupo, sempre teve mutirdo (...) trabalho grupal pra fazer
teatro, vamo fazer trilha e dai tem alunos com deficiéncia fisica, entdo os
alunos fortes que vao ter que carregar, sempre teve esse pensamento (sic),

demonstrando praticas de cooperativadade (OECD, 2019) e ainda afirmou "aprendi a
consegui expressar quais sao as questdes que eu tenho e ouvir a pessoa e ndo acusar ela e
questionar, eu acho que eu posso me dar um pontinho de inteligéncia emocional..."(sic),
destacando o aprendizado para lidar com resolugbes de conflito. Em acréscimo ao

desenvolvimento de resolucdo de conflitos e capacidade de didlogo e empatia, P5 falou

...com todas as atividade que a gente tinha, a agente sempre teve (...)
muitos conflitos, porque as vezes a gente tava em grupo de pessoas que a gente
ndo gostava e a gente tinha que lidar com isso €... e a gente tinha que tomar
decisdes, entdo eram 30 pessoas que tinham que chegar a uma concluséo e todo
mundo tinha que ter voz, entdo ao longo vocé vai pegando o jeito... tem com
certeza uma proposta por traz de aos poucos ir fazendo a gente lidar melhor
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com isso e dai a gente consequentemente fica melhor em lidar com os outros
(sic).
Em contramdo o relato de P6 sobre EA8 ndo demonstra que o desenvolvimento de

empatia estava presente em sua escola, ela explana o seguinte: "...ndo me recordo da
escola falando que todo mundo tem dor sabe...eu aprendi isso depois que eu sai da escola™.

Os relatos das participantes contribuiram para investigar diferentes caracteristicas
da qualidade da educacdo, evidenciando divergéncias, peculiaridades em relatos de
escolas tradicionais e alternativas. Os dados também abriram espaco para reflexdes e
questionamentos acerca do que pode ser aprimorado dentro dos desenvolvimentos das
ciéncias da educacéo, talvez pensando em possibilidades de escolas com mais qualidade
e que essa qualidade seja constantemente investigada e co-construida com os integrantes
do contexto educacional.
4 CONSIDERACOES FINAIS

Diante do intuito de investigar e avaliar a qualidade da educacdo de escolas
consideradas tracionais e de escolas alternativas, foram examinadas proposigoes relativas
a autonomia, raciocinio cientifico, aplicabilidade dos aprendizados, motivacdo, empatia,
prazer em estudar, bem-estar e criatividade. Ndo seria possivel propor esgotar a
investigacdo de todos os aspectos da qualidade da educacdo nas escolas, mesmo em
pesquisas de maior duracdo e mais qualificadas, este € um desafio que exige constante
analise e estudo uma vez que a prépria no¢do de qualidade é plural, constantemente
reformulada e revista em contextos diversos (GUSMAO, 2013). Os pontos da qualidade
da educacdo eleitos para estudo e andlise foram a promocao e desenvolvimento de:
autonomia, empatia, raciocinio cientifico, criatividade, motivacdo, prazer em estudar,
bem-estar e aprendizados uteis e relevantes, mas certamente esses sdo apenas alguns dos
pontos possiveis para analise e comparacdo da qualidade da educacéo (OECD, 2019).

Foi observado, por meio dos relatos das participantes, que alguns aspectos
referentes a qualidade da educacdo ndo diferem tanto entre escolas de modalidade
tradicional e modalidade alternativa. Essa similaridade ocorreu em relagdo a autonomia,
raciocinio cientifico, motivacdo e empatia. No entanto, essas proporcOes, apesar de
buscarem evidenciar dados para comparacdes da qualidade das escolas, ndo tem a
intencé@o de serem indicadores absolutos para comparacgdo de aspectos da qualidade da
educacdo. Tanto por serem categorias arbitrariamente definidas para qualificar a
educacgéo, quanto pelo tamanho e pela singularidade da amostra. Portanto diante das
limitacBes temporais e contextuais desta pesquisa, considera-se que para investigar

melhor o que seja a qualidade da educacdo de uma escola, seria necessario, observar e
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estudar o fendmeno de qualidade da educacdo das escolas com observacGes diretas,
avaliando também os ambientes escolares o relacionando as interagdes sociais com a
comunidade e com desempenho académico dos alunos (ndo apenas as notas, mas do
desenvolvimento dos diversos aspectos da qualidade da educacgéo). Devido as limitacOes
de extensdo deste trabalho, ndo é seria viavel esgotar os estudos sobre qualidade da
educacéo, algo que nem mesmo todos os materiais da OECD se prop0e a fazer.

As escolas alternativas contabilizaram resultados superiores de ocorréncias
relativos ao bem-estar, desenvolvimento da criatividade e prazer em estudar. Estes
resultados podem indicar que escolas alternativas abrangem em sua proposta pedagdgica
elementos para desenvolvimento de prazer em estudar, bem-estar e criatividade. Tais
componentes poderiam também complementar ou auxiliar, de algum modo, escolas com
modelos tradicionais ou quaisquer outras. 1sso, porque, bem-estar, criatividade e prazer
em estudar sdo aspectos que influenciardo a forma como os estudantes irdo se relacionar
com os estudos em suas vidas. E embora ndo se tenha obtido resultados significativamente
superiores nas escolas tradicionais, as escolas alternativas, nas quais as participantes
estudaram, provavelmente tém potencias aprendizados com escolas tradicionais,
conforme também as visdes dos professores do estudo de Woods (2005). A comparagdo
de quantidades de ocorréncias favoraveis e desfavoraveis das categorias pertencentes a
qualidade de educacdo apenas sinaliza para questdes que merecem maior investigacao e
pesquisa.

Ao examinar a compreensdo da importancia de considerar as multiplas dimensdes
e aspectos da qualidade da educacdo de maneira complementar e relacional entre esses
multiplos aspectos, através de uma perspectiva que permita perceber quais relagdes sao
possiveis entre diferentes aspectos da qualidade, se torna igualmente necessario perceber
as dindmicas de extrema complexidade de variaveis que podem moldar e compor a
qualidade da educacdo (Morin, 2001). Os aspectos examinados, por meio do relato de
seis egressas do ensino médio, coexistem no ambiente escolar e compde uma teia
relacional entre o todo das caracteristicas que podem compor a qualidade da educacéo de
maneira conjunta, definindo e nomeando o que seria essa qualidade. A ferramenta da
OECD, o “learning compass 2030” é um viavel guia, para se pensar a qualidade da
educacéo pois ela mesma se prop0e a pensar na constante construcao e elaboragdo dessa
qualidade e de correlacionar e compreender as interacGes dos diferentes elementos que a
comp0e entre si e com as infindaveis varidveis da vida humana em suas mais diversas

singularidades. Em acréscimo ao desenvolvimento da atuacdo e ampliacdo de ciéncia
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psicoldgica e da psicologia escolar, a partir deste estudo é possivel enunciar a importancia
da presenca da psicologia dentro das escolas, seja para atender as dimensdes subjetivas,
contribuindo para a manutencdo do bem-estar das pessoas destes contextos e da

otimizacdo dos demais aspectos da qualidade da educacao.
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