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Oh, como sdo permeaveis as fronteiras dos paises!
Quantas nuvens flutuam impunemente sobre elas,
quanta areia do deserto passa de um pais a outro,
quantas pedras da montanha rolam para terras alheias
com saltos desafiadores.

Devo mencionar um a um cada passaro que voa

ou que pousa na barreira abaixada da fronteira?

Se fosse um pardal — a cauda ja estaria no exterior

e o bico ainda na patria. E além do mais, como se agita!
Entre os inimeros insetos, me limitarei a formiga

que entre a bota esquerda e a direita do guarda

ndo se sente obrigada a responder a pergunta de onde? para onde?
Oh, abranger com um tunico olhar essa confusao

sobre todos os continentes!

Pois ndo ¢ a alfena da outra margem que

contrabandeia pelo rio sua centésima-milésima folha?
E quem, sendo o polvo de longos bragos impertinentes,
viola os limites sagrados das aguas territoriais?

E como se pode falar de uma ordem qualquer,

se nem d4 para separar as estrelas

para saber qual brilha para quem?

E esse condenavel dispersar da neblina!

E o p6 que pousa sobre toda a estepe,

como se ela ndo estivesse dividida ao meio!

E o ressoar das vozes nas complacentes ondas do ar:
pipilos apelativos e gorgolejos sedutores!

S6 o que ¢ humano pode ser verdadeiramente estrangeiro.
O resto ¢ bosque misto, trabalho de toupeira e vento.
Wistawa Szymborska



RESUMO

Tendo como base a Andlise de Discurso materialista, essa pesquisa tem o objetivo de
compreender algumas posi¢cdes que sustentam os discursos envolvidos no ensino de lingua
inglesa na imbricac¢ao/sobredeterminacdao YouTube/Escola. Tomando o YouTube como um
espaco enunciativo e, a partir da nossa filiacdo, considerando a lingua como equivoca,
heterogénea e incompleta, compomos um corpus a partir de videos de ensino de inglés no
YouTube, para que possamos analisar esse espaco considerando suas equivocidades e suas
temporalidades; analisamos esse corpus (formado, sobretudo, por imagens de capa dos videos
e de comentdrios de estudantes/espectadores), atentando para os processos parafrasticos e
polissémicos nas suas relagdes com a memoria discursiva e com as determinagdes técnicas da
plataforma; Além disso, propomos a nog¢dao de “curriculo algoritmico”, a partir da qual,
buscamos delimitar as especificidades do ensino de inglés no YouTube, questionando se surge,
nesse espaco, um novo método de ensino de lingua inglesa. Deste modo, conseguimos
compreender apagamentos, contradigdes ¢ deslocamentos que envolvem esse processo de
ensino no YouTube, refletindo sobre os sentidos de lingua inglesa, de professor, de falante
nativo, bem como refletir acerca da educag¢ao atual, sua relacdo com as novas tecnologias, com
a mercantilizacdo da lingua nos espagos enunciativos informatizados e com as relagdes de poder

e legitimacdo dentro e fora desses espacos.

Palavras-chave: Andlise de Discurso. Ensino de inglés. YouTube. Escola. Curriculo
Algoritmico.



ABSTRACT

Based on materialist Discourse Analysis, this research aims to understand some positions that
support the discourses involved in English language teaching in the YouTube/School
imbrication/overdetermination. Taking YouTube as an enunciative space and, from our
affiliation, considering the language as equivocal, heterogeneous and incomplete, we compose
a corpus from English teaching videos on YouTube, so that we can analyze this space
considering its equivocalities and its temporalities; we analyzed this corpus (formed mainly by
video cover images and comments by students/spectators), paying attention to paraphrastic and
polysemic processes in their relations with the discursive memory and with the technical
determinations of the platform; In addition, we propose the notion of “algorithmic curriculum”,
from which we seek to delimit the specificities of teaching English on YouTube, questioning
whether a new method of teaching English emerges in this space. In this way, we were able to
understand erasures, contradictions and displacements that involve this teaching process on
YouTube, reflecting on the meanings of the English language, of teacher, of native speaker, as
well as reflecting on current education, its relationship with new technologies, with the
commodification of language in computerized enunciative spaces and with power and

legitimacy relations inside and outside these spaces.

Keywords: Discourse Analysis. English teaching. YouTube. School. Algorithmic Curriculum.
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APRESENTACAO

Ser professor pode nos causar muitas inquietagdes: além de tudo que possa se dizer
sobre as condigdes do ensino basico e publico no Brasil, o proprio ato de ensinar &,
provavelmente, um dos mais desafiadores que existem. Ao ensinar, nos deparamos, como
explica Barthes (1977, p. 40), com a dificuldade de manter um discurso sem impor, “pois o que
pode ser opressivo num ensino ndo ¢ finalmente o saber ou a cultura que ele veicula, sdo as
formas discursivas através das quais ele ¢ proposto”.

Deste modo, o autor diz que gostaria que a fala e a escuta do ensino se trangassem
como as idas e vindas de uma crianga que brinca em torno de sua mae, se fasta, depois volta,
trazendo uma pedrinha ou pedacinho de 13, “desenhando assim ao redor de um centro calmo
toda uma area de jogo, no interior da qual a pedrinha ou a 1 importam menos do que o dom
cheio de zelo que deles se faz” (BARTHES, 1977, p. 41).

Essa metafora da crianca e sua mae, que pode provocar qualquer professor, provoca
especialmente um professor que ensina uma segunda lingua. Nao ensinariamos melhor se
ensindssemos como uma mae ensina a lingua materna? Certamente ensinar uma segunda lingua
ndo ¢ como ensinar a primeira. Sdo outras condi¢des, outra idade, outra lingua etc. Mas, isso
ndo nos impede de nos questionar, mesmo que possa parecer Obvio, por que qualquer mae,
familia, comunidade, ensina uma crianga a falar sua lingua materna, enquanto a Escola ¢ tao
frequentemente apontada como falha no ensino de uma outra lingua. Ou seja, o falante nativo,
aquele que tem uma lingua como materna, parece se opor aquele que tem a lingua como
estrangeira.

Essa lingua outra, em 2017, passa a ser, em todo o Brasil, obrigatoriamente a lingua
inglesa. Assim, enquanto professores de inglés, ao mesmo tempo que sentimos silenciosamente
a promessa de que ndo nos faltard emprego, precisamos lidar com outras questdes: O que faz
essa lingua ser diferente de todas as outras? Por que essa e ndo outras? O que muda no ensino
dessa lingua?

Enquanto a justificava oficial diz que a lingua inglesa deixou de ser estrangeira,
lidamos com os estranhamentos perante os estudantes que rejeitam essa afirmacao.
Frequentemente precisamos convencé-los que faz sentido estudar inglés.

Jaffe (2016) diz que “estranho” e “estrangeiro” possuem a mesma raiz etimoldgica.
Para ela, ninguém ¢ estranho em relagdo a si mesmo, mas sempre em relagdo a um outro.

Pensemos no exemplo trazido por Jaffe (2016) para pensar no que significa ser estrangeiro: no
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livro Legido Estrangeira, de Clarice Lispector, e no conto que lhe empresta o0 nome, nao ha
mengao a estrangeiros enquanto pessoas que nascem em um pais e migram para outro, nem
mesmo a legido estrangeira em um sentido militar. O que ha sdo personagens que sdo tratados
na sociedade como o outro de nds, aqueles que de alguma forma “ndo pertencem”: criangas,
mulheres, idosos, loucos, animais...

Assim, quando a lingua inglesa “deixa” de ser estrangeira e passa a ser chamada de
lingua global, nos questionamos de que maneira essa designa¢do acompanha a forma como
pertencemos a essa realidade trazida pelos novos documentos curriculares: passamos a ser
professores de uma lingua global? Ou nos tornamos todos (ou quase), enquanto brasileiros,
globalmente estrangeiros? Nos tornamos estrangeiros no nosso proprio pais? Quem sio os que
pertencem a essa realidade? E quem sdo os que ndo pertencem? Se a lingua inglesa ¢ a lingua
global, quem sdo os nativos e quem sdo os estrangeiros desse mundo globalizado?

Como afirmam Cox e Assis-Peterson (2001, p. 20-21), “quem ensina inglés nao
pode deixar de se perguntar se esta colaborando para perpetuar a domina¢ao de uns sobre os
outros”. De tudo que poderiamos dizer, portanto, deixamos, inicialmente esses
questionamentos, como explicagdo de um impulso inicial a pesquisa, a reflexdo, e,
especialmente, a busca por um olhar critico, busca para a qual esperamos que essa pesquisa
possa ser um canal; um canal sempre inconformado com as proprias suas margens; nunca
estanque, sempre em curso.

Esses questionamentos fazem parte daquilo que, no exercicio dessa fungdo, de
professor de inglés, na educacdo basica e em Escolas publicas, tem me perseguido ao mesmo

tempo que persigo. E isso devera aparecer muitas vezes ao longo desse trabalho.
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1 INTRODUCAO: FAZENDO LOGIN

“Na paisagem do rio / dificil é saber / onde comeca o rio
Onde a lama / comeca do rio

Onde a terra / comeca da lama

Onde o homem / onde a pele / comega da lama

Onde comeca o homem / naquele homem”™.

Jodo Cabral de Melo Neto

z

O processo de ensino-aprendizagem de inglés € um tema que gera muitas
discussdes, a comecar pela forma como essa lingua é nomeada. Pensando no contexto brasileiro,
algumas das nomeacdes mais comuns sdo: lingua estrangeira, lingua adicional, segunda lingua
e lingua global.

A forma como a lingua inglesa € nomeada ja direciona sentidos e implicagdes no
processo de ensino-aprendizagem, e (também) por isso gera controvérsias. Considerd-la como
uma lingua global, por exemplo, é uma consequéncia da sua relagdo com as tecnologias digitais
e com o0 que essas tecnologias permitem, o que representa uma mudanca em relacdo a tomd-la
como lingua estrangeira.

Sabe-se que o fato de a lingua inglesa ter essa relacdo mais proxima do que outras
linguas com as tecnologias digitais, o que envolve diversas questdes politico-econdmicas, tem
lhe dado um status diferente. Aprender inglés, portanto, é diferente de aprender outra lingua. E
comum ouvirmos que saber falar ingl€s ja ndo é mais um diferencial, € uma obrigagdo. Ou seja,
ha um imagindrio social e uma produgado de sentidos que é muito especifica. A partir disso, ha
muito mais cursos de inglés do que de qualquer outra lingua, assim como ha mais contetudos na
internet voltados ao ensino-aprendizagem de inglés do que de qualquer outra lingua'.

E neste contexto que o inglés se torna, além do portugués, a lingua que deve ser
aprendida e ensinada em todas as escolas do Brasil a partir do sexto ano do ensino fundamental,
quando passa a integrar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) como componente
curricular obrigatério (BRASIL, 2017).

Com isso, podemos refletir acerca das bases de sustentacio desse discurso sobre a
lingua inglesa e sobre o ensino dessa lingua atualmente. Olhando para os espagos enunciativos

informatizados — EEI (GALLO; SILVEIRA, 2017), também podemos refletir acerca da relagdao

!'Um relatério de 2020 da plataforma de ensino de idiomas Duolingo afirma que o inglés é o idioma mais estudado
pelos brasileiros. Embora a lingua inglesa seja a mais popular em 121 paises (62% dos paises) e a segunda mais
popular em outros oito, o Brasil ocupa o primeiro lugar no ranking de paises com mais alunos que estudam a
lingua, 61% dos usudrios da plataforma (MARTINS, 2020).
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do discurso pedagdgico com outros discursos presentes nesses espacos. Especificando nosso
olhar para um espaco enunciativo, o YouTube, nos questionamos: Quais posi¢oes sustentam os
discursos envolvidos no ensino de lingua inglesa na imbricagcdo/sobredeterminacdo
YouTube/Escola?

A principio pensamos apenas em uma relacdo de “sobredeterminagdo” entre
YouTube e Escola. Com essa denominagdo chamamos a aten¢do para a relagdo que esses
espacos estabelecem entre si. Ou seja, pensamos como um espago estabelece “influéncia” sobre
o outro e vice-versa. Com isso, ndo estariamos olhando para o ensino de inglés estritamente no
YouTube ou estritamente na Escola, mas em ambos os espacos. No entanto, percebemos que
falar em sobredeterminagdo, ou subdeterminagao, produz sentidos de uma relagdo na qual um
espaco se “subordinaria” de alguma forma ao outro. Ou seja, esses prefixos sobre/sub produzem
efeitos de uma relagdo, verticalizada/hierarquizada/sequenciada, como se um espago fosse
somando algo ao outro. Assim, pensamos em aliar a no¢do de sobredeterminagdo a nogao de
imbricacdo. Para Indursky (1992, p. 284) “a sobredeterminagdo discursiva decorre da
pluralidade de niveis e modos de saturagdo discursiva”. Por perceber essa pluralidade de niveis,
mas também por ver que ha uma relacdo dissimétrica e contraditoria (ADORNO, 2015),
passamos a pensar essa relacdo como sendo de sobredeterminagao e também de imbricacao.

Pensando nos discursos e consequentemente na producdo de sentidos, podemos
lembrar de Lacan (1958, p. 550) quando diz que a férmula da metéfora é “uma palavra por
outra palavra”. Pécheux (1995, p. 263) usa essa formulagado para explicar o funcionamento do
sentido, ou seja, para ele “o sentido existe exclusivamente nas relagdes de metéfora (realizados
em efeitos de substitui¢do, parafrases, formacdes de sindbnimos), das quais certa formacao
discursiva vem a ser o lugar mais ou menos provisorio”.

A partir disso, podemos nos voltar as nocdes de parafrase e de polissemia, que como
explica Orlandi (1998), funcionam contraditoriamente, e, deste modo, formam um eixo
estruturante para o funcionamento da linguagem. “Em termos discursivos terifamos na parafrase
a reiteracdo do mesmo. Na polissemia, a produc¢do da diferenca” (ORLANDI, 1998, p. 15).

Quando pensamos nessas nocdes que colocam a linguagem nessa relacdo
contraditdria entre 0 mesmo e o diferente, devemos dizer que a partir da filiacdo a Andlise de
Discurso materialista (AD), consideramos, conforme explica Indursky (1998), ndo apenas as
relacdes internas e abstratas das linguas, mas também aquilo que pode desestabilizé-la, “como
0 sujeito, seu interlocutor, o contexto sdcio-histérico de constituicdo do discurso, o sentido e o

equivoco” (INDURSKY, 1998, p. 19-20).
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Ainda conforme a autora, esses elementos, para a AD, sdo constitutivos da lingua,
que, por sua vez, € “aberta para a exterioridade, heterogénea e afetada pela incompletude”
(INDURSKY, 1998, p. 20).

E com esse olhar para a contradicio que estrutura a linguagem e para a
heterogeneidade e incompletude da lingua que temos como objetivo geral desta pesquisa
compreender algumas posicoes que sustentam os discursos envolvidos no ensino de lingua
inglesa na imbricacdo/sobredeterminag¢do YouTube/Escola. Para atingir esse objetivo, nossos
objetivos especificos sdo: compor um corpus a partir de videos de ensino de inglés no YouTube;
analisar o YouTube em sua relagdo com o ensino de inglés, enquanto um espaco enunciativo
informatizado, considerando suas equivocidades e sua relagdo com a temporalidade; e analisar
os videos de ensino de inglés no YouTube discursivamente, considerando os processos
parafrasticos e polissémicos em relacdo ao discurso pedagdgico.

Orlandi (1998) ao pensar o discurso pedagdgico em sua relacdo com a parafrase e
a polissemia, questiona: “O que € ensinar? O que é aprender?” (ORLANDI, 1998, p. 17). E
ainda, assim como Gallo (1990) se questiona o que € ensinar lingua portuguesa para brasileiros,
podemos nos questionar: o que é ensinar lingua inglesa para brasileiros no YouTube? Essas
inquietacdes e questionamentos acerca do ensinar e do aprender inglés movem e justificam essa
pesquisa, ja que sdo questdes que se atualizam sempre, € que aqui sdo colocadas em relacao

com 0s espagos enunciativos informatizados, proprios do momento atual.
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2 LINGUA, DISCURSO, ESCOLA E YOUTUBE: ALGUMAS INSCRICOES

Meu caminho nio sou eu, € outro, € 0S outros.
Quando eu puder sentir plenamente o outro
estarei salva e pensarei:

eis o meu porto de chegada.

Clarice Lispector

A propria palavra /ingua j& materializa o quanto a lingua ¢ heterogénea, incompleta
e, portanto, equivoca. Nos perguntamos, por exemplo: de que lingua(s) falamos quando falamos
em ensino de linguas? Podemos, assim, dizer que na impossibilidade de consenso sobre o que
¢ lingua, se ancoram inumeras batalhas acerca do ensino de linguas.

Atualmente, como nos explica Silva (2020, p. 22), “mudangas no ensino de linguas
com o uso de determinadas tecnologias [...] ganharam velocidade e fluidez no contexto da
globalizacdo econOmica, social e cultural”. A autora, no entanto, lembra que apesar das
tentativas de instrumentalizacdo da lingua por qualquer tipo de tecnologia, o real da lingua
continua sendo o impossivel, e que “a lingua, o texto, sdo objetos simbdlicos, divididos entre
as lutas sociais, entre relagdes de forca e relacdes de sentidos no espaco-tempo de afrontamentos
politicos, ideoldgicos, de uma sociedade dada” (SILVA, 2020, p. 43).

Tomando a lingua como objeto simbdlico, podemos sempre questionar a forma
como as linguas sdo ensinadas e aprendidas, isto €, quais sentidos sdo produzidos e por quais
processos discursivos essa producdo se da, para que estes sejam retirados da obviedade e as
relacdes de poder sejam visiveis e, entdo, possam ser confrontadas.

A partir dessa reflexdo acerca das mudancas que envolvem as linguas e a forma
como elas sdo ensinadas, pode-se ir a Orlandi e Souza (1988), que chamam atencdo para a
necessidade de se considerar as unidades vivas e atuantes na lingua, e explicam, a partir dessa

colocacdo, dois conceitos: o de lingua fluida e o de lingua imagindria.

A lingua fluida € a que pode ser observada e reconhecida quando focalizamos os
processos discursivos, através da histdria da constituicdo de formas e sentidos,
tomando os textos como unidades (significativas) de andlise, no contexto de sua
producdo. Se a lingua imagindria € a que os analistas fixam na sua sistematizacdo, a
lingua fluida é a que ndo pode ser contida no arcabougo dos sistemas e férmulas.
(ORLANDI; SOUZA, 1988, p. 34).

Lingua, normalmente, também ¢é pensada conjuntamente com identidade para se

falar em identidade linguistica, como explica Orlandi (1988), “entendendo por essa expressao
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uma relacdo com a nacionalidade, com a cultura ou com o pertencimento a um estado. [...]
Nesse caso, se fala a lingua portuguesa, a lingua inglesa ou uma lingua indigena” etc.
(ORLANDI, 1988, p. 203).

No entanto, Orlandi (1988) propde que se pense a identidade linguistica escolar,
isto €, um processo de identificacdo que, segundo ela, estd menos marcado do ponto vista
histérico-social, ou seja, € menos visivel. A autora explica essa no¢do como sendo formada por
discursos, saberes e dizeres “que ninguém pode deixar de ter, se frequentou a escola”
(ORLANDI, 1988, p. 208).

Para exemplificar, acerca do ensino-aprendizagem de inglés, poderiamos pensar em
diversos dizeres que aparecem neste trabalho, e que se repetem tanto na(s) Escola(s) quanto no
YouTube e fazem parte dessa identidade linguistica, como: que ndo € possivel aprender inglés
na Escola; que o inglés que se ensina na Escola ndo possui legitimidade; que determinados
lugares ou paises detém a legitimidade da lingua inglesa etc.

Orlandi (1988) explica esses discursos produzidos por e na lingua e que constituem

a escolaridade:

Isso é o que se repete, o que d4 unidade. E, como sabemos, a repeti¢do ndo é mera
reprodugdo. Ela pode trazer a elaboracdo, a formulagdo nova, o deslocamento etc.
Fazendo intervir aqui o que tenho proposto, mantendo a relacdo entre parafrase e
polissemia a toda a producdo de linguagem. (ORLANDI, 1988, p. 208).

Com essa nocao dada por Orlandi, pode-se lembrar das formagdes discursivas, que
conforme explicam Pécheux e Fuchs (1993, p. 166-167), “determinam o que pode e deve ser
dito [...] a partir de uma posi¢do dada numa conjuntura, isto €, numa certa relacdo de lugares no
interior de um aparelho ideoldgico, e inscrita numa relagdo de classes”.

Também deve-se dizer que Pécheux e Fuchs trazem essa noc¢do de formacdo
discursiva ao falar de formacao ideoldgica, pois para eles as formacdes ideoldgicas “comportam
necessariamente, como um de seus componentes, uma ou varias formacdes discursivas
interligadas” (PECHEUX; FUCHS, 1993, p. 166).

Nessa relacdo entre ideologia e discurso, Pécheux e Fuchs (1993) dizem que o que
garante o assujeitamento do sujeito como sujeito ideoldgico, ou seja, que trabalha na instancia
ideoldgica para manter a reproducdo das relacdes de produgdo e de classe, sao os aparelhos
ideoldgicos de estado.

Althusser (1996, p. 116) define os aparelhos ideoldgicos de estado como aqueles

que funcionam “macica e predominantemente pela ideologia, mas também funcionam
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secundariamente pela repressdo”. Atualmente, pode-se perceber o funcionamento desses
aparelhos pela/na dimensdo digital, e, por isso, aqui, estd se propondo observar a
imbricacdo/sobredeterminacdo dos espacos YouTube/Escola. Ou seja, podemos agora pensar
como o aparelho Escolar atravessa e € atravessado pelas plataformas, e mais especificamente
pelo YouTube. E, ainda, nos perguntar se essas plataformas ndo compdem um novo aparelho
ideoldgico.

Para Althusser (1996), esses aparelhos atuam em favor da classe dominante que é
quem detém o poder estatal, e ressalta que enquanto em um momento pré-capitalista a igreja
foi o aparelho ideoldgico de estado dominante, nas formagdes sociais capitalistas maduras,
quem toma esse lugar é o aparelho ideoldgico escolar (e, agora, poderiamos também nos
perguntar se o AIE escolar mantém essa posicao frente as plataformas).

Essas formulagdes de Pécheux e Fuchs, assim como de Althusser, sdo muito caras
a este trabalho, ja que muitas vezes hd uma defesa de que os espacos de escolarizacdo se
mantenham fora da ideologia. No entanto, a partir desses autores, deixamos claro que, ndo s6
nao ha este lugar fora, como estes espagos se constituem como aparelhos ideoldgicos

fundamentais na manuten¢do das relacdes de poder.

2.1 ESPACOS ENUNCIATIVOS E ESPACOS ENUNCIATIVOS INFORMATIZADOS

J& que estamos olhando para uma relagdo de imbricagdo/sobredeterminacdo entre
espacos, ¢ importante compreendermos algumas bases que sustentam esse gesto. Para isso,
vamos delinear brevemente o percurso tedrico que estamos considerando aqui, dos espagos
enunciativos aos espagos enunciativos informatizados.

Podemos iniciar esse delineamento lembrando Benveniste (2012, p. 65) quando diz
que “o carater da linguagem € o de propiciar um substituto da experiéncia que seja adequado
para que seja transmitido sem fim no tempo e no espaco, o que € o tipico do nosso simbolismo
e o fundamento da tradi¢do linguistica”. Marcamos assim, um lugar mais inicial nessa discussao
acerca do espaco, tal como estamos tratando nessa pesquisa.

Feita essa observagdo, devemos considerar que a discussdo acerca do espago, bem
como do tempo, que para Benveniste (2012) gira em torno do ego, ou seja, do eu, em sua relagdo

com o fu, ganha novos contornos e proposi¢oes com os estudos de Guimaraes (2018).
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Guimaraes (2018, p. 23) diz que “a enunciacdo é o acontecimento do funcionamento
da lingua no espaco de enunciagdo”. O espago de enunciacdo, segundo o autor, € um espago
politico, no qual se da a relag@o de linguas na sua relagdo com falantes.

A partir de Guimaraes (2018), portanto, pode-se pensar o espaco enunciativo de
outra forma, ndo mais como um espaco a ser utilizado pelo falante na sua enunciacido, mas como

um espaco que agencia politicamente o falante. O autor explica que

O espaco de enunciagd@o ¢ assim decisivo para se tomar a enunciagdo como pratica
politica e ndo individual ou subjetiva, nem como uma distribuicdo estratificada de
caracteristicas [...]. Neste sentido, dirfamos, enunciacdo se dd por agenciamento
politico. Nesse embate entre linguas e falantes, préprio dos espagos enunciativos, os
falantes sdo tomados por agenciamentos enunciativos, configurados politicamente. O
que se tem ndo € um ato individual de enunciag¢do, mas um agenciamento politico da
enunciagio. (GUIMARAES, 2007, p. 206).

A partir da no¢do de espacos enunciativos, proposta por Guimaraes (2007, 2018),
Gallo e Silveira (2017) chamam a ateng¢do para os espagos enunciativos cuja producdo de
sentidos e de sujeitos se dd em uma base material digital, os quais elas chamam de espagos
enunciativos informatizados. Segundo as autoras, nestes espagos “dispositivos digitais e seus
algoritmos [...] desenham procedimentos de selecdo, visibilidade e apagamento, entrecruzando
aquilo que € da ordem da memoria metdlica com o que € da memoria discursiva” (GALLO;
SILVEIRA, 2017, p. 14).

Portanto, tomar o YouTube como um espago enunciativo informatizado, implica
em reconhecer que nele hd agenciamentos politicos de enunciacdo em funcionamento, mas
também em considerar que ha peculiaridades relacionadas a materialidade digital que implicam
em determinadas normatizacoes e fazem desse espago, informatizado, um espago enunciativo

diferente do nao-informatizado.

2.2 OUTROS INSCRITOS: NO YOUTUBE, NO ENSINO E NA ANALISE DE DISCURSO

Segundo dados do Google (2017), s6 no Brasil, em 2017, haviam 98 milhdes de
usudrios na plataforma, sendo que no mundo o nimero de pessoas logadas e que o acessam toda
semana € de 1 bilhdo e meio. O Google (2018) também diz que 9 a cada 10 pessoas no Brasil

estudam no YouTube.
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Dada essa popularidade do YouTube, diversos trabalhos t€m sido feitos acerca
deste espago, inclusive relacionados a Analise de Discurso, a educacdo e ao ensino-
aprendizagem de inglés. Nessa se¢do, destacamos alguns trabalhos que contribuem com esta
pesquisa, sintetizando alguns pontos relevantes de cada uma.

Na tese de doutorado “As formas de mediag@o de um cursinho popular: uma anélise
discursiva de trés esferas na universidade”, Torres (2019, p. 7), discute “o posicionamento dos
individuos no espaco digital em foros de comentarios em internet [...] para discutir esse espaco
em relagdo a outras esferas, como a universitaria, a cientifica e a jornalistica, como campo
estratégico de possibilidades irreconcilidveis”. A autora ainda analisa “os indicios discursivos
do processo de postulagdo dos candidatos e das praticas educativas desenvolvidas pelos
professores de um cursinho popular na pagina web e em videoaulas de YouTube” (TORRES,
2019, p 7). Nesse trabalho, sdo discutidas questdes relevantes acerca do quanto o YouTube
altera a circulacdo da informacdo, o direito a liberdade de expressdo e a liberdade de
informacao.

Adorno (2015), na tese de doutorado “Discursos sobre o eu na composi¢ao autoral
dos vlogs”, também trabalha com o YouTube sob uma perspectiva da Anélise de Discurso e faz
andlises importantes no que se refere a questdo do espaco, da qual pode-se destacar a questao

da espacializacdo:

Uma primeira dissimetria constitutiva do “poder dizer” nas paginas do YouTube: a
centralidade espacial e técnica do video produz uma dominancia do dizer do vlogueiro
em relag@o aos comentdrios. Relagdes de for¢a (o modo da constituicdo) simbolizadas
e materializadas na espacializa¢do (o modo da formulacdo) e na técnica do acesso (o
modo da circulagdo). (ADORNO, 2015, p. 46).

A partir da nocdo de “Escritoralidade™, de Gallo (2012), Adorno (2015) chama
atencdo para a textualidade publicizada que tensiona os vlogs, € para 0 movimento pelas
textualidades que se inscrevem no espago do YouTube, o que o torna “uma experimentacao
propria do Discurso da Oralidade, mas que pega carona nos efeitos do Discurso da Escrita. Ao
mesmo tempo, é um dizer legitimo e provisério: um Discurso da Escritoralidade” (ADORNO,
2015, p. 145).

A dissertacdo de mestrado “Da legitimidade a contradicdo: diferentes sentidos de

Escola presentes nos espacos enunciativos informatizados” de Alflen (2020) contribui com a

2 Gallo (2012) explica que nos espagos enunciativos informatizados ha uma nova discursividade que néo se encaixa
nem como Discurso de Escrita nem como Discurso de Oralidade. Nessa discursividade, o sentido é fechado, mas
ao mesmo tempo ¢ provisorio; ele ¢ publicado, mas a0 mesmo tempo desaparece; € legitimo, mas ndo para todos,
apenas para um certo leitor. E essa discursividade, que ela chama de “Discurso de Escritoralidade”.
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discussdo ao buscar compreender diferentes efeitos de sentidos produzidos por educacio e
Escola em alguns enunciados produzidos em diferentes contextos. O percurso da autora nesse
trabalho colabora com o que se propde nesta pesquisa, pois trata o0 YouTube como um espago
enunciativo informatizado determinado pela materialidade da escritoralidade, e a partir disso
faz andlises discursivas relacionadas a tematica da educacdo. Também pode-se destacar do
trabalho de Alflen (2020, p. 84), a andlise que se faz da relacdo entre diferentes memdrias, a do
YouTube e a da Escola, ou seja, “uma ancorada ao contexto mididtico, instantaneo, descartdvel,
negocidvel e monitorizado e a outra ancorada a um contexto politico estudantil que constitui
uma memoria da ‘Escola’ enquanto parte constitutiva da sociedade” e partir dessa relacdo ela
analisa a opacidade e as contradi¢des dos enunciados do YouTube que ela analisa.

Na tese de doutorado “Analise do discurso publicitirio de cursos de idiomas:
verdades atinentes a sujeitos aprendizes e aprendizagem de lingua inglesa”, Marques (2014)
analisa propagandas de cursos de inglés veiculados na TV e na internet, incluindo o YouTube.
O autor trabalha em uma articulacdo da Andlise de Discurso materialista com a semiologia

histdrica, e a partir das suas andlises, afirma que

As materialidades demonstraram como as substincias no ambito imagético e os
objetos regulam os jogos de poderes e corroboram a producéo de verdades no interior
da pratica discursiva. Sobre o aprendiz e aprendizagem, constatamos, pela andlise do
corpus, que o aprendiz brasileiro de lingua inglesa precisa ter pronincia perfeita,
sendo que a fluéncia estd intimamente relacionada ao fato de o aprendiz brasileiro de
lingua inglesa ter um professor nativo. O aprendiz legitimado, por sua vez, é colocado
em um lugar idealizado, do saber. Além disso, nas propagandas, a aprendizagem de
lingua inglesa ocorre sem conflitos e, nesse interim, tende-se a apagar o processo em
detrimento do produto. Seu sucesso (da aprendizagem da LE) vincula-se estritamente
a competéncia da habilidade oral, cabendo sempre ao brasileiro aprender a LE e
utilizd-la, nunca ao estrangeiro. Este dltimo, ao contrario, sempre ocupa o lugar de
poderes (dominagdo) e saberes. Por fim, regido pelo discurso pds-moderno, as pegas
publicitarias promovem a cultura do descartavel (em especial do corpo do aprendiz);
e o fator punicdo, aliado a ridicularizacdo, permeia a FD sobre aprendiz/aprendizagem
de lingua inglesa em nosso pafs, fatores esses que certamente corroboram a
constituicdo de sujeitos. (MARQUES, 2014, p. 12).

Essa analise contribui com esta pesquisa na medida em que, no YouTube, o discurso
pedagdgico funciona colado no discurso publicitdrio. Isto €, mesmo que aqui ndo estejamos
olhando especificamente para as propagandas de cursos, mas para as proprias videoaulas, pode-
se perceber o quanto essas videoaulas se autopublicizam, e, para isso, os jogos de poder, citados
por Marques (2014), sdo acionados.

Dias (2013), no trabalho “Um espaco polémico de leituras pelo YouTube na

contemporaneidade”, trata o YouTube como um espago polémico, com base nos estudos de
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Michel Pécheux acerca do confronto entre a cultura literdria e a cultura cientifica. A autora

destaca que

Inserido nessa cultura digital, da velocidade de circulacdo seriada e quantitativa, mais
associada ao lazer, em casos de videos de miisicas, filmes, cursos, o Youtube tem um
funcionamento de espago de arquivamento, mas também pode funcionar como um
objeto simbdlico pelo qual o sujeito se constitui no ciberespaco. (DIAS, 2013, p. 13).

Moreira e Dias (2014), no texto “Questdes sobre “linguagens, codigos e novas
tecnologias” no YouTube”, partem de uma premissa de que as novas relacdes sociais na rede
eletronica sdo um modo de circulacdo de politicas linguisticas. Com isso, analisam o
funcionamento de um espago de discussdo constituido por diferentes leituras sobre os
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (PCNEM), no que se refere as questdes
sobre “Linguagens, Cdodigos e Tecnologias” em circulacdo no Youtube. As autoras percebem
algumas questdes bastante relevantes, por exemplo, sobre o processo que leva a produzir, neste
espaco, discursos de suposta autoridade de transmissao de um saber; e acerca da distancia que
a materialidade do YouTube imprime a relacdo entre professores e alunos, ja que os comentérios
se dao em um lugar “fora” do video, ou seja, que ndo adentra a (video)aula e, geralmente, nem
sdo respondidos pelos professores.

Com esse breve levantamento, pode-se compreender quais sdo alguns dos
caminhos ja trilhados acerca das temadticas aqui estudadas, e também perceber que hd lacunas
que ainda podem ser melhor exploradas, sobretudo partindo de uma abordagem discursiva em
relacdo com uma abordagem enunciativa, tomando o YouTube como um espago-enunciativo
informatizado, e, deste modo, considerando a dimensdo espaco-tempo como um ponto de

necessdria atengao.
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3 EXPLORANDO O YOUTUBE ATRAVES DE UMA ANALISE DISCURSIVA: NA
BUSCA PELA TERCEIRA MARGEM

Onde pensara palavra / ndo havia sendo nascentes.
Semente de toda a semente, / em palavra desaguei,
para sempre rio em busca de uma outra margem.
Mia Couto

Neste capitulo, buscamos a terceira margem?®, aquilo que ainda ndo sabemos
exatamente o que € (e por isso pesquisamos), mas que sabemos que ndo estd nem estritamente
na Escola e nem estritamente no YouTube. Estd em um terceiro lugar onde esses espacos se
imbricam e se sobredeterminam. Deste modo, para alcancarmos nosso objetivo de compreender
algumas posi¢Oes que sustentam os discursos envolvidos no ensino de lingua inglesa na
imbricacdo/sobredeterminacdo YouTube/Escola, apresentamos alguns gestos de andlises,
organizados em cinco subcapitulos.

O primeiro € Ndo diga isso em inglés: regularidades nas videoaulas (3.1), no qual
analisamos capas de videos (thumbnails) de ensino de inglés no YouTube que possuem
determinadas regularidades, tais como aquilo que chamamos de carater corretivo, marcado
pelas frases “ndo diga...” ou “para de falar...”, uma oposi¢ao, deste modo, ao conhecimento da
Escola, bem como um apelo a um falante nativo. Assim, exploramos e descrevemos as
contradi¢des e deslocamentos que essas regularidades produzem no discurso pedagégico e
como elas apontam para ressignificacOes da posi¢do-sujeito-professor atualmente.

No segundo, Tia, ensina minha professora: regularidades nos comentdrios* (3.2),
analisamos comentdrios em um dos videos recortados, buscando compreender alguns
esquecimentos e apagamentos produzidos acerca do estudar, como um dos efeitos da mudancga
na forma como os sujeitos se relacionam com os estudos a partir da existéncia de um canal
como o YouTube, sobretudo pela relacdo de dois espacos enunciativos diferentes, a Escola e o
YouTube.

A partir disso, analisamos a relacdo do YouTube com as diferentes temporalidades

imbricadas em seus modos de composicdo, ou seja, a relacdo singular desse espago com o

3 Fazemos referéncia ao conto “A Terceira Margem do Rio” de Guimardes Rosa (1994). Nesse conto, ndo fica
explicito o que ¢ a terceira margem. No entanto, entendemos essa terceira margem materializa uma busca, por
parte do pai, para além daquilo que esta dado, naturalizado, apagado pela ideologia.

4 As analises dessas duas primeiras se¢des foram publicadas em trabalho intitulado “Entre a Escola € o YouTube:

uma analise discursiva sobre ensino e aprendizagem de inglés” (SELHORST, 2022).
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tempo. Essa especificacdo do nosso olhar estd no subcapitulo 3.3, que se chama As
temporalidades no YouTube.

No subcapitulo seguinte, intitulado O YouTube como um espago equivoco (3.4),
analisamos o YouTube enquanto um espacgo de contradi¢des, a partir da percep¢ao que ha neste
espaco diferentes agenciamentos, inclusive agenciamentos especificos da informética.

No capitulo 3.5, Surge um novo método de ensino de inglés (?): observacoes
provisorias sobre curriculo algoritmico, fazemos um paralelo entre os métodos de ensino de
linguas e as caracterfsticas que as videoaulas do YouTube compartilham, destacando o
aparecimento de um novo modelo curricular, que chamamos de curriculo algoritmico e, deste
modo, questionando se essas videoaulas representam o surgimento de um novo método de

ensino de linguas.

3.1 NAO DIGA ISSO EM INGLES: REGULARIDADES NAS VIDEOAULAS

Embora seja comum se ouvir o ditado popular que diz que ndo devemos julgar um
livro pela capa, esse € um conselho que pode ser considerado controverso e impossivel de se
acatar, ja que estamos sempre interpretando, a cada olhar, sem neutralidade, a partir de um lugar
especifico, da nossa posi¢do, do nosso ponto de vista. Oscar Wilde escreve n’O retrato de
Dorian Grey que “somente pessoas rasas nao julgam pelas aparéncias. O verdadeiro mistério
do universo € o visivel, ndo o invisivel” (WILDE, 2012, p. 26).

Sabendo, por 6bvio, que ndo devemos fazer determinados julgamentos (aqueles que
consideramos injustos, depreciativos, ofensivos etc.), e sem o efeito de neutralidade do “ndo-
julgamento” no qual poderiamos de forma rasa tentar nos esconder, devemos, entdo, dizer que
todas as pessoas julgam pelas chamadas ‘“aparéncias”, ou, traduzindo para uma linguagem
discursiva, produzem interpretacdes para aquilo que veem (e ouvem, e falam, e sentem...).
Como explica Orlandi (2013, p. 10), “diante de qualquer fato, de qualquer objeto simbdlico
somos instados a interpretar, havendo uma injun¢do a interpretar”.

E porque estamos sempre interpretando (ou para usar a metdfora que encontramos
na literatura, “julgando” o que esta diante de nés e “jogando” com os mistérios do universo),
que nenhum livro deixa de ter capa. Da mesma forma, nenhum video do YouTube deixa de ter

capa. Por 14, as capas também sdo chamadas de thumbnails. Elas fazem parte das determinagdes
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técnicas do espaco, ou seja, todos os videos obrigatoriamente t€m uma capa, que, por sua vez,
funciona como uma embalagem, uma propaganda para o video. Isto €, assim como as capas dos
livros, as capas dos videos do YouTube sdo um elemento comercial, que tentam “conquistar”
aqueles que as observam, interpretam, julgam.

Ao observar as thumbnails, ou seja, as capas/miniaturas de videos de ensino de
inglés no YouTube, pode-se perceber a repeticio de diversos elementos. Essas
repeticoes/regularidades estio relacionadas as determinagdes técnicas da plataforma e também
com um mecanismo de antecipacdo potencializado pelo trabalho do algoritmo. Elas marcam a
formacdo de uma memdria discursiva e podem ser entendidas como uma consequéncia do fato

de que, conforme explica Pécheux,

o processo discursivo ndo tem, de direito, inicio: o discurso se conjuga sempre sobre
um discurso prévio, ao qual ele atribui o papel de matéria-prima e o orador sabe que
quando evoca tal acontecimento, que j4 foi objeto de discurso, ressuscita no espirito
dos ouvintes o discurso no qual este acontecimento era alegado com as “deformagdes”
que a situacio presente introduz e da qual pode tirar partido. (PECHEUX, 1993, p.
77).

Para Pécheux (1993, p. 77) “isso implica que o orador experimente o lugar de
ouvinte a partir do seu préprio lugar de orador: sua habilidade de imaginar, de preceder o
ouvinte, €, as vezes, decisiva se ele sabe prever, em tempo habil, onde este ouvinte o “espera”
[...]”. Desta forma, Pécheux (1993, p. 77) também afirma que “um discurso é sempre
pronunciado a partir de condi¢des de producdo dadas”.

Deve-se destacar, como explica Gallo (2017, p. 429), que “cada espaco enunciativo
informatizado, préprio de uma rede social (youtube, facebook, twitter, etc) tem sua
normatizacdo especifica, na qual todo dizer deve se submeter para ai fazer sentido”. Ou seja,
no YouTube (e em outras redes) os textos sdo formulados sob uma determinada normatizagcao
(GALLO; SILVEIRA, 2017).

Gallo e Silveira (2017) também explicam que essa normatizacio tem a ver com a
forma como o proprio software determina a producdo de sentidos. Neste caso, as capas que 0s
autores formularam para seus videos por exemplo, ndo foram formuladas por acaso, mas foram
determinadas pelo YouTube, e sdo fundamentais na busca pela “legitimacao” (midiatizacao)
neste espaco — que conforme Gallo e Silveira (2017) se da pela quantidade (de visualizaces,
de curtidas, de inscritos etc.) — ou seja, a normatizacdo estd dada pela programacdo, pelos

dispositivos e pelo algoritmo e estd diretamente relacionada com a midiatizacdo destes
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discursos.> Normatizagdo e efeito-leitor vao se determinando mutuamente no espaco. Ao falar

em efeito-leitor, devemos lembrar que, conforme Orlandi (2007, p. 74), “podemos dizer que a

posicao autor se faz na relacdo com a constitui¢do de um lugar de interpretacdo pela relacao

com o Outro (interdiscurso) e o outro (interlocutor)”. Ou seja, de acordo com Orlandi (2007),

o efeito-leitor representa a exterioridade constitutiva da autoria.

Sobre os elementos que se repetem, pode-se citar:

1) Uso de expressoes de interdi¢cdo, como: pare (figura 1) ndo diga (figura 2, figura

2)

3)

4)

5)

4 e figura 6), don’t say (figura 3) e do not say (figura 5 e figura 7);

Grafia (das expressoes citadas) em letras maiusculas, como forma de enfatizar
o que esta sendo dito (figuras 1,2,3,4,5,6 e 7). Considerando que na internet,
as letras maiusculas também sdo usadas para representar gritos, algo que estd
sendo dito em voz alta, com veeméncia;

Uso de cores chamativas, com destaque ao vermelho, o que passa um sentido
de alerta de perigo (figuras 2, 3,5 ¢ 7);

Uso do X (figuras 2,3,4,5,6 e 7), 0 que representa a marcacao de um erro. E
com um X, por exemplo, que os professores costumam marcar 0S erros nas
avaliacOes escritas dos alunos;

Presenca de outros gestos de desaprovacdo e silenciamento, como polegar
virado para baixo (figura 1), dedo sobre a boca (figura 2), fita sobre a boca - em
forma de X - (figura 4), e ainda, semblantes desaprovadores, de divida, de susto

e de constrangimento, perceptiveis em todas as figuras a seguir.

Figura 1 — Video do canal Scott Lowe

~ M PARE de falar "I'M FINE"
r J!J‘Jr) 5 |’ p 5 121 mil visualizagdes * hd 2 anos
N et .
’J[J/ /J o @ScouLoweQ
f.l“ —dJ

~& Como responder a pergunta "how are you* como um nativo ;)

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em:
https://www .youtube.com/watch?v=uB9Yb2A3fSA. Acesso em: 14 mar. 2022.

5 Com isso, pode-se dizer que essas capas sdo fundamentais para a publicidade do canal, funcionando como pegas
de marketing. Esse tipo de formulacao ¢ chamado de clickbait, ou seja, sdo iscas para cliques, pois buscam fazer
com que o usuario clique no video e, entdo, assista-o.



Figura 2 — Video do canal Teacher Mandy

l l NAO DIGA "I'm fine thanks, and you?"

3 mil visualizagdes * ha 1 ano

NAII IIIGA 24ty

QUER SABER MAIS SOBRE A TEACHER MANDY? SITE= https://

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=As9cCZouYFU. Acesso em: 14 mar. 2022.

Figura 3 — Video do canal Speak English With Tiffani
DON'T SAY I'm Fine Thank You And You

3,2 mi de visualizag¢Ges * héd 2 anos
‘ Speak English With Tiffani

| WHAT YOU WILL LEARN IN THIS ENGLISH LESSON =========

Legendas <) Inglés

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=rShoXybGS98. Acesso em: 14 mar. 2022.

Figura 4 — Video do canal Inglés com Lucas Gilbert

NAO Diga ) "NICE TO MEET YOU" ¢

N lrE 41 mil visualizagdes + h& 1 ano
I \ e Inglés com Lucas Gilbert

I Yq U Entre em contato comigo, me envie suas duvidas de i

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Nvedad4 YR-tc. Acesso em: 14 mar. 2022.

Figura 5 — Video do canal English with Lucy

DO NOT SAY 'GOODBYE!" - We DON'T say this
O NOT /?‘\ 1,6 mi de visualizagGes * hé 2 anos
SAV P ) English with Lucy @
coo ) »

? Email for business enquiries ONLY: business@englishwithlucy.co.uk
=
1

Legendas
A

‘9/-’ e
;'—'F* 9:17

e’

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=OVOpnDQPc2w. Acesso em: 14 mar. 2022.
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Figura 6 — Video do canal Junior Silveira

NAO DIGA "HOW ARE YOU?" | Junior Silveira

5,2 mil visualizagdes * ha 2 anos

Q Junior Silveira @

Vocé pode sim dizer "How are you?" mas existem vérias outras formas de dizer a

NAODIGA
«“HOW ARE YOU?’

6:03

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em:
https://www .youtube.com/watch?v=0WPyn4JdPFo. Acesso em: 14 mar. 2022.

Figura 7 — Video do canal linguamarina

Stop saying "BUT" | Use these alternatives to SOUND LIKE A NATIVE

457 mil visualizages * hé 7 meses

INA o e

- r This video is sponsored by HiNative Timestamps: 00:00 Stop saying but 01:43 Yet 02:08 Although, tho
Bm I Legendas <) Inglés

4 « i@

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em:

https://www .youtube.com/watch?v=8WYwKmXuNXU. Acesso em: 14 mar. 2022.

Na busca por visualizagdes, cria-se um efeito de que o uso de palavras e expressoes
simples e comuns (inclusive em aulas de ingl€s), como but, I'm fine, € nice to meet you, sao
gafes e se gera uma necessidade de assistir ao video. Ou seja, se opondo a uma idealizacio da
lingua (nas aulas de inglés, nos cursos, nos livros etc.), cria-se outra, baseada em sua experiéncia
pessoal, ou seja, na forma como pessoas de determinados lugares com as quais tiveram contato
falam.

Essa disputa € a materializagao da injungdo a polemica, ou mais especificamente, a
necessidade de midiatizacdo que o YouTube impde. Com isso, podemos perceber que embora
haja uma disputa entre o saber pedagdgico/tradicional (da Escola) e o saber experienciado do
nativo (do YouTube), nos dois espacos a lingua é tomada a partir de um imagindrio de sistema
de regras, de lugar onde ndo cabe a falha, onde ha o acerto e o erro, sendo que o erro pode/deve
ser contido.

Para refletir acerca dessa questdo, pensemos em Pécheux (2020, p. 55) quando diz
que “trata-se, entdo, de pensar, a propdsito da ideologia, a contradi¢ao de dois mundos em um
s6 ja que, segundo a afirmacdo de Marx, “o novo nasce dentro do velho”, e que Lénin
reformulou dizendo: “o um se divide em dois”.”. A partir disso, podemos pensar essa disputa

em termos de contradi¢do, isto €, duas posicoes diferentes que colocam em jogo um imagindrio
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sobre lingua. Ou ainda, um imaginério que retorna produzindo efeitos diferentes, se ancorando
em outras bases, uma ruptura sob efeito de descontinuidade (LACHOVSKI, 2017).

Deste modo, conforme a nocao explicada por Orlandi e Souza (1988), em ambos os
espacgos pode-se perceber o funcionamento da lingua imagindria, que conforme as autoras, nao
€ inofensiva, ja que hd um direcionamento que passa por coer¢des, pelo estabelecimento de
paradigmas, ou seja, pelo controle da forma e do uso da lingua.

A esse respeito, Gallo (2017) explica que

A circulagdo ¢ a grande recompensa que se tem nessas redes. Ela pode levar o seu
texto a milhdes de leitores, em um Unico dia. Para isso, ha um preco a pagar: submeter
o seu texto a normatizac¢do da rede em que ele circulara, ou seja, formula-lo segundo
essa normatizagdo (GALLO, 2017, p. 431).

A idealizacdo supracitada, criada a partir da colocagdo do certo e do errado, é uma
marca bastante caracteristica do discurso pedagdgico que por vezes se apresenta como discurso
autoritdrio, como explica Orlandi (2006, p. 29), quando “[...] ha contencdo da polissemia, ja
que o agente do discurso se pretende unico e oculta o referente pelo dizer”.

Desta forma, os videos de ensino de inglés formulam e reproduzem dizeres do
discurso pedagdgico, do qual a Escola, como afirma Orlandi (2006), € a sede. Também pode-
se lembrar da nocdo de identidade linguistica Escolar que, conforme ja mencionado, Orlandi
(1988) diz ser um processo de identificacdo que acontece na Escola e que, como toda produgao
de linguagem, se da por uma relacdo de parafrase e polissemia. A Escola, por sua vez, como
também j4 citado, segundo Althusser (1996), € um aparelho ideolégico de estado e contribui
para as relacOes capitalistas e de exploragdo. Da mesma forma que o YouTube € uma instancia
do capitalismo que explora a for¢ca de trabalho a partir de um apagamento de si enquanto
empresa pela designacdo de plataforma de videos (ADORNO, 2016).

Essas relacdes aparecem de diferentes maneiras no video. Na figura 1, por exemplo,
pode-se ler “como responder a pergunta “how are you” como um nativo”. Ao se falar em
falantes nativos, ha implicitos que se relacionam diretamente com as relacdes capitalistas e de
exploragdo. Pode-se pensar quem sdo os nativos citados, isto €, de quais paises eles sdo nativos.
Reestabelecer os implicitos € justamente o que a memoria discursiva faz, pois como explica
Pécheux (1999), essa memoria se forma como uma estrutura discursiva complexa em
consequéncia da repeti¢ao e da regularizacio.

Grigoletto (2013) lembra que o inglés adquiriu um carater de lingua global por

conta do poder colonial britanico no século XIX e da hegemonia econdmica dos Estados Unidos
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no século XX. E é, principalmente, sobre essa dicotomia de Estados Unidos e Reino Unido que
paira esse imagindrio de falante nativo. Deve-se lembrar ainda, conforme Grigoletto (2013),
que o numero de falantes ndo-nativos de inglé€s é maior do que o nimero de falantes nativos.

Na figura 5, mais uma vez se mobilizam os referidos implicitos. No titulo do video,
ao dizer “do not say goodbye” também se diz (0 motivo para ndo dizer): “we don’t say this”.
Ou seja, we, dito por Lucy, que conforme a descricdo do seu canal, ensina beautiful British
English, se refere aos britanicos, nativos que, segundo essa “logica” deveriam ser copiados
pelos ndo-nativos em seus jeitos de falar.

J4 no video do canal linguamarina (figura 7) fica ainda mais nitido o quanto o
discurso pedagégico esta funcionando em contato com um discurso publicitario: o video propde
ensinar como parecer um nativo (sound like a native) e na descricao do video € informado que
o video € patrocinado pela empresa HiNative, que na primeira tela de seu site propde: “aprenda
idiomas estrangeiros de forma genuina com nativos do mundo todo”.

A partir disso, pode-se perceber os sentidos de lingua que esses discursos produzem
e ao mesmo tempo pré-construidos® sobre a lingua que sustentam esses discursos, isto €,
sentidos e pré-construidos de lingua como um produto a venda. Pécheux e Gadet (2012, p. 306),
ao explicarem sobre como a lingua tem sido tratada historicamente por quem a estuda e falarem
da divisao do trabalho tedrico, destacam “dois tipos de exclusdo [...] o atraso do Terceiro Mundo
e o fracasso escolar das camadas desfavorecidas”. Esses fatores podem ser resgatados para
compreender essa lingua mercantilizada.

Podemos pensar no quanto esse fracasso escolar pos-massificacdo da educagdo, que
atinge os “deserdados”, utilizando as palavras de Pécheux e Gadet (2012), possibilita que o
ensino se torne um produto a venda, o que ¢ ha muito tempo perceptivel no Brasil, pela criagao
das escolas particulares, por exemplo, mas agora mais especificamente, com a propria lingua
reduzida a uma mercadoria (que pode ser vendida pelo YouTube, ou em um site, como esse que
patrocina o canal do YouTube), determinada tanto pelo logicismo, isto €, pelo estabelecimento
de regras, pois sdo essas regras que sao vendidas como se fossem a lingua, quanto pelo proprio
capitalismo, que reduz tudo a mercadoria, € nesse caso, reduz a lingua a esse conjunto de regras
para que seja possivel vendé-la (PECHEUX; GADET, 2012). Nesse contexto, o professor passa

a ocupar a posicao de vendedor e o vendedor passa a ocupar o lugar do professor.

® A nogao de pré-construido, conforme Henry (2013, n. p.), parte da ideia de que “o que se diz, o que se escuta, é
sempre atravessado por algo que ja foi dito, atravessado por um dito anterior. [...] O discurso ndo funciona de
modo isolado, ele estd sempre ligado a outros discursos que se convocam, que sdo convocados por sua letra, sua
materialidade”.
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No video do canal Junior Silveira (figura 6), enquanto no titulo se diz em letras
maiusculas para ndo dizer, na descri¢do ele se corrige: “vocé pode sim dizer [...], mas existem
outras formas de dizer”. Essa negagdo lembra exemplos comuns de negacido que dizem “ndo
tenho nada contra (determinada coisa ou pessoa), mas... (€ apresenta argumentos contra)”, ou
“ndo tenho preconceito (contra determinado grupo), mas... (e apresenta posicoes
preconceituosas)”’. Ou seja, hd um lapso, e no lapso (mas ndo somente), como explica Authier-
Revuz (1990), o Outro emerge de forma tangivel no discurso.

Com isso, podemos perceber que a contradi¢do se materializa na posi¢ao sujeito
desse youtuber que mobiliza saberes de arquivos® e temporalidades diferentes, isto €, saberes
da Escola e do YouTube. Podemos dizer que ha um saber que se ampara na gramatica, na lingua
“padrdao”, representado pela frase “how are you?” (fazendo um paralelo com a lingua
portuguesa: como vocé estd?). Por outro lado, hda um saber ligado ao uso coloquial da lingua.
Um exemplo dado pelo professor-youtuber € a frase “what’s up?” (que podemos traduzir como:
e ai?).

Destacamos ainda que entre os enunciados “ndo fale” e “pare de falar” ha uma
diferenca: enquanto um vai no sentido de advertir um possivel falante, o outro ja remete a um
falante, alguém que ja fala, ou seja, carrega um pré-construido de que o espectador é alguém
que inadvertidamente e inadequadamente esta falando daquela maneira, e, portanto, um pré-
construido de que € comum que se fale e se ensine a falar assim, pois, nesse caso, hd um grande
publico a ser advertido. S3o nestes videos (como os das figuras 1 e 7) que o falante ndo-nativo
€ mais deslegitimado.

Desta forma, podemos perceber que “ndo fale” negocia com um saber supostamente
adquirido e que pode ser repensado, enquanto “pare de falar” assume uma posicao de negacao
com relagdo ao saber escolar ou social, a0 mesmo tempo em que repete a posi¢ao autoritdria da
Escola, apenas mudando a regra.

Nesse contexto de mercantilizacdo da educagdo, podemos pensar que a partir da
normatizacdo técnica do YouTube que determina que cada videoaula deva possuir uma capa
que funcione como sua prépria propaganda e, portanto, determine sua circulacdo, ha um

deslocamento relativo ao discurso pedagdgico na relacdo com os espagos enunciativos das

7 Freud (2014) explica a nega¢do em uma relagdo contraditoria entre o interno e o externo, entre 0 ego € 0 outro.
Ele diz que “a negagdo ¢ um modo de tomar conhecimento do reprimido” (2014, p. 10) e que “negar algo no juizo
no fundo significa: isto ¢ uma coisa que eu preferiria reprimir.” (2014, p. 11).

§ Quando falamos em arquivo ¢ “no sentido amplo de “campo de documentos pertinentes e disponiveis sobre uma
questdo”.” (PECHEUX, 1994, p. 4). As aspas do autor implicam em considerarmos que ndo se trata simplesmente
de um campo em si mesmo, como um banco de dados, formado por um acumulo de dados. Ou seja, um arquivo

demanda de um gesto de leitura para se constituir.
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instituicdes tradicionais. Mesmo em institui¢cdes particulares, que publicizem seus servigos,
suas publicidades provavelmente ndo circulam juntamente as aulas, mas em espacos a parte, €
podem, inclusive, ser desconhecidas pelos professores. J4 no YouTube essa publicidade circula
colada a aula (que passa a ser um produto) e, provavelmente, é desenvolvida pelo préprio
professor (que passa a ser também um vendedor).

Neste viés, pode-se pensar nos deslocamentos em torno da posi¢do-sujeito
professor. Ou seja, o professor do YouTube sofre injunc¢do a circulagdo, para circular precisa
entrar na ordem do discurso publicitario, fazer a publicidade das suas aulas, pois ndo ha uma
audiéncia garantida, o que ha é uma audi€ncia a ser conquistada. Para isso, além dos
conhecimentos acerca do conteido que ensina, ele precisard de conhecimentos técnicos da
pratica publicitaria: design gréfico, publicidade, edi¢do e gravacao de video, marketing etc. Isso
se d4 também porque esse professor precisa se posicionar na relagdo com uma série de outros
professores neste mesmo espaco, isto €, ha uma disputa que imbrica as posig¢des professor e
vendedor .

Ainda sobre a determinacdo técnica como forca de producdo de regularidades,
percebe-se que ndo se trata de uma repeti¢ao histdrica, mas de uma repeti¢ao técnica, isto €, de
uma repeticdo formal, de acordo com a classificacdo de Orlandi (2007). A autora distingue trés

tipos de repeti¢ao:

a) a repeticdo empirica, exercicio mnemonico que ndo historiciza de, b) a repeticao
formal — técnica de produzir frases, exercicio gramatical que também ndo historiciza
de, c) repeticdo histdrica, a que inscreve o dizer no repetivel enquanto memdoria
constitutiva, saber discursivo, em uma palavra: interdiscurso. Este, a memoria (rede
de filiagdes), que faz a lingua significar. E assim que sentido, memdria e histéria se
intrincam na no¢do de interdiscurso. (ORLANDI, 2007, p. 70).

Compreender esses diferentes tipos de repeticdo é importante para que possamos
também compreender as contradi¢des produzidas no espaco em questdo. Orlandi (1998, p. 14)
explica a repeti¢do empirica como sendo aquela que “na escola chamamos de efeito papagaio:
o aluno repete sem saber o que esta repetindo. Esquece logo depois porque o que diz ndo lhe
faz sentido. Ja a repeticdo historica diz respeito a “formulacdo que produz um dizer no meio
dos outros, inscrevendo o que se diz na memoria constitutiva” (ORLANDI, 1998, p. 14), ou
seja, de acordo com a autora, esse tipo de repeticao estd relacionado com a autoria, pois para o
autor € impossivel escapar da repeticao, ja que ela é necessaria para que o discurso faca sentido,

no entanto, quando ele se inscreve no repetivel, o faz de maneira particular, e, deste modo,

instaura um lugar de interpretagdo no meio de outros.
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Ja na repeticdo formal, conforme Orlandi (1998, p. 14), 0 que ha € “uma elaboragao
abstrata da lingua, e temos nesse caso o que em geral € considerado bom aluno: ele repete com
outras palavras. No entanto, como ndo ha historiciza¢do, o dizer ndo sai do lugar”. Ou seja, o
bom aluno seria aquele que usa a repeticdo como uma técnica. Por isso, estamos qualificando
as repeti¢des nas capas dos videos como sendo deste tipo. Neste caso, teriamos ndo o bom
aluno, mas o bom professor-youtuber, que nio usa a capa de outro youtuber (embora essas
imagens possam ser/parecer iguais, estamos considerando que sempre ha um trabalho do
professor-youtuber em “reformuld-la”, usando a sua imagem, ou seja, reconhecemos um efeito
de uso de suas “proprias palavras”, nesse caso, representado pela sua propria imagem) ou uma
capa que ndo faca sentido (e por isso pensamos que ndo se trata de uma repeticao empirica),
mas também nao produz deslizamentos, efeitos de deriva. Ou seja, a repeti¢do usada de forma
técnica, de forma que ndo historiciza, mas apenas organiza o dizer.

Para tentarmos caracterizar melhor essa repeti¢c@o técnica das capas dos videos, que
se ancora em advertir acerca de como nao se deve falar, podemos recorrer a definicdo de
discursividades prét-a-porter de Mariani (2018). A autora explica essa categoria a partir dos

conteudos que circulam e se multiplicam rapidamente nas midias digitais:

Esses pequenos videos, imagens, textos multiplicam-se de uma forma prét-a-porter,
ou seja, estdo prontos para serem vistos, lidos, espalhados e repetidos como certezas
sobre algum caos que vai se instalar, sobre lembrangas e alegrias, sobre insegurancas
e avisos. Chamo essas materialidades discursivas de prét-a-porter, ou seja, prontas
para o uso e consumo. Em outras palavras, videos ¢ textos a serem consumidos
velozmente, supondo justamente uma fast-leitura, um passar de olhos. Assim,
multiplicam-se piadas e ironias, charges... sobre o cotidiano, o passado, o futuro...
sobre algum(a) personalidade, ou para colocar em evidéncia um anénimo que da noite
para o dia pdde se tornar célebre simplesmente porque o sinal de curtir do facebook
ou do youtube impulsionou a sua postagem. (MARIANI, 2018, p. 4).

Ao explicar o funcionamento dessas discursividades no WhatsApp, sobretudo no
que se refere ao reenvio de mensagens, Mariani (2018) diz que o que ha nesse caso € uma
tentativa de se produzir uma adesdo a determinados sentidos para aqueles que estariam
indignados, pouco precavidos ou desavisados, ou seja, aqueles que precisariam saber de x. Ou
seja, a circulacdo de mensagens do WhatsApp, as quais autora se refere, se da sobre uma base
semelhante a que vimos no YouTube com as capas com avisos no estilo “ndo diga...”.

Como explica Mariani (2018, p. 6), “vai se produzindo um automatismo no reenvio
sobre o que pensar, como se relacionar e o que falar na forma de alertas, de aconselhamentos,

de dentincias etc.”. O conteudo, ainda conforme Mariani (2018), vai se subjetivando na medida



35

em que vai sendo repassado por determinados sujeitos, j& que nas mensagens de WhatsApp
pode haver um anonimato acerca de quem produziu a mensagem inicial.

Jano YouTube, o efeito de verdade e de autoridade ndo se da pelo ato de repassar,
pois ndo ¢ proprio do YouTube uma interagdo tdo direta entre amigos e familiares como no
WhatsApp. O efeito de autoridade precisa ser dado pelo proprio youtuber, o qual ampara seus
alertas e aconselhamentos, por exemplo, no “falante nativo”. Ou seja, a subjetivacdo se dé ja na
relagdo youtuber-espectador, e ndo necessariamente, como no WhatsApp, por uma cadeia que
envolva pessoas com ligacdes que podem ser de ordem familiar, de amizade, de espectro
politico, religioso, etc.

Com isso, percebemos que apesar de cada EEI comportar um funcionamento
diferente, “as discursividades prét-a-porter tém sua eficacia ao colocar em circulagao
determinados sentidos que podem produzir aderéncia, ou seja, um colamento a determinados
sentidos j& sob efeito de evidéncia” (MARIANI, 2018, p. 6-7). E dessa forma que cada EEI
atende/produz o seu efeito-leitor especifico. Isto €, pensando nos exemplos que trouxemos nessa
secdo, ha um efeito de evidéncia, compartilhado entre autor e leitor, de que os brasileiros falam
inglés de uma maneira errada, assim como ha um efeito de evidéncia de que quem fala
corretamente ¢ um determinado falante nativo. A partir disso, enunciados do tipo “ndo fale x,
fale y” se multiplicam facilmente. E nesse sentido que classificamos essa multiplicagio
materializada nas capas dos videos como uma repeti¢ao formal, ou seja, ha uma discursividade
“pré-fabricada”, pronta para vestir, para se repetir € entdo tecnicamente se inserir em um
arquivo de discursividades do mesmo tipo.

Essas imagens de capa, sdo compostos por aquilo que Lagazzi (2011) chama de
imbricacdo material de diferentes materialidades significantes. Ou seja, além desses enunciados
verbais, ha uma repeticdo de diversos outros elementos. Isto é, além dos enunciados “ndo fale
X...”, os elementos de proibi¢do, como o x que risca determinadas expressdes se junta a figura
de professores-youtubers que expressam seu olhar reprovador.

Retomamos aqui a figura 7, como sequéncia discursiva 1 (SD1), para exemplificar

e para que entdo possamos visualizar melhor essa imbricacao:
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SD1 — Capa de video do canal linguamarina (Figura 7)

J™  stop saying "BUT" | Use these alternatives to SOUND LIKE A NATIVE

457 mil visualizagbes + hd 7 meses

Q linguamarina @

Legendas <) Inglés

Como podemos ver, além do enunciado do enunciado “DO NOT SAY BUT” (NAO
DIGA “MAS”), a palavra que nao deve ser dita esta riscada com um X vermelho, o que, como
dissemos, convoca uma memoria de erro, ou seja, trata-se de uma materialidade advinda do
arquivo da Escola. Esse “erro” ¢ reprendido pela fei¢do de constrangimento da professora-
youtuber. Ja a consequéncia ¢ exposta pelo titulo “[...] sound like a native” (pareca um nativo)
que ao mesmo tempo promete uma solucdo, isto €, dizendo essa palavra o falante pareceria
estranho, cometeria um erro, e o video resolveria esse “problema”. Nessa imbrica¢do também
ha um silenciamento importante, que € o do contexto em que essa palavra ndo deve ser dita, ou
seja, essa palavra pode ser dita, ¢ uma palavra comum, mas em um determinado contexto ela
pode parecer “estranha”. Toma-la na sua generalidade, isto €, silenciar esse contexto, constitui
um elemento também recorrente e importante para que haja a “captura” do espectador.

Assim, como afirma Silveira (2022, p. 90) ao tratar do funcionamento do rumor nos
EEI nesses espagos ha “uma textualidade composta por materialidades significantes advindas
de multiplos e diversos arquivos, amalgamando diferentes processos de normatizagdo e
midiatizagdo técnicas e discursivas com efeitos politicos no social”. Ou seja, a normatiza¢ao
técnica que implica na criagdo de uma capa esta diretamente ligada a midiatizacao que se busca
nesse espacgo. Nesse processo, se consubstancializam essas imagens de capa que produzem os
efeitos de adverténcia explicados a luz de Mariani (2018).

Lagazzi (2021) explica que as imagens podem ser compreendidas como tecnologias
politicas de linguagem e possuem poténcia de captura simbdlica do sujeito. Portanto, pensar na
imagem, “[...] no seu cruzamento entre o campo da técnica e o campo do politico, requer que a
consideremos em sua potencialidade de confronto, quando nos impacta e nos captura numa
demanda de elaboragdo simbdlica que toca o litigio dos sentidos que habitam o social”
(LAGAZZI, 2020, p. 91).

Com essa repeticdo que percebemos, forja-se, portanto, uma cena prototipica
(LAGAZZI, 2015) de um professor-corretor, que persegue o erro € ensina um caminho correto.

Ou seja, ha um ja visto, uma tentativa de domesticacao da imagem. Isso € possivel pelo fato de
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que as imagens sao, como explica Pécheux (1999), operadoras de memorias sociais, €, portanto,
de determinados pré-construidos.

Porém, por se tratar de uma imbricacao de diferentes materialidades significantes
e de diferentes arquivos, como explicam Lagazzi (2015) e Silveira (2022), a contradigdo fica
instada e, mesmo se tratando, como vimos, de uma repeticdo formal, a contradi¢do na relacao
entre capa e descri¢dao do video de Junior Silveira, pois enquanto na discursividade do arquivo
do YouTube com o qual ele se ampara para fazer sua capa diz que “how are you?” ndo pode ser
dito, o arquivo da Escola, por exemplo, diz que pode sim.

Ao mesmo tempo, nessa formulacio que diz o que ndo deve ser dito com base em
um falante nativo, podemos perceber, com base em Silveira (2022), um funcionamento rumoral
que tem relagdo com a forma de subjetivacdao que o conteudo vai produzindo, como lemos em
Mariani (2018). Ou seja, esse nativo nao tem nome, e ¢ mobilizado como parte de um saber
ordinario, isto ¢, um saber privado do professor-youtuber, que compartilha esse saber, de sua
experiéncia, com seu interlocutor, como quem compartilha uma espécie de segredo, aquilo que
os professores da Escola ndo sabem ou escondem.

Devemos ainda considerar que quando tratamos esses espagos dessa forma, nessa
relacdo de contradi¢cdo, ndo estamos supondo que esses espagos sejam homogéneos e que a
contradi¢do surja em uma relacdo dicotomica. A propria Escola, ou mais especificamente a sala
de aula, como explica Bolognini (2007), j& ¢ um espaco de enunciacdo onde, mesmo tendendo
a estabilizacdo de efeitos de sentido, ha diversos interdiscursos concorrendo, em confronto,
conflito e/ou concordancia.

Na préxima secdo, analisamos alguns comentarios em um video de ensino de inglés,
e, portanto, buscamos compreender quais outras posi¢oes emergem dessa relacdo, tendo em
vista que este espaco, permite, por sua constru¢dao de um espaco de comentérios, relacionar o

que € proposto como ensino a uma pratica de estudo prépria dessa relacdo.

3.2 TIA, ENSINA MINHA PROFESSORA: REGULARIDADES NOS COMENTARIOS

Todos que navegam na internet ja devem ter se deparado com a possibilidade de
escrever ou ler comentarios. No YouTube, cada video tem o seu proprio espago voltado aos

comentarios e a partir deles podem haver diferentes interlocu¢des dos espectadores com o
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youtuber ou entre os diferentes espectadores: os comentarios podem ser respondidos ou ainda
marcados com gostei ou ndo gostei.

Paveau (2021, p. 98) afirma que “o comentdrio € uma das formas tecnodiscursivas
mais frequentes e mais ricas da internet”. A autora define essa forma de tecnodiscurso como
“um texto produzido pelos internautas na web a partir de um texto primeiro, em espacos
proprios para a escrita de blogs, sites de informagao e redes sociais” (PAVEAU, 2021, p. 98).

Embora consideremos importante destacar esse olhar de Paveau (2021) para os
comentdrios, podemos questionar a designacdo de tecnodiscurso dada pela autora, pois essa
formulagdo pode provocar (ou pode ser provocada por) um esquecimento acerca de uma
espessura técnica dos enunciados (PEQUENO, 2019). Com isso, a partir de Pequeno (2019),
destacamos que ndo apenas os discursos que tem por base a materialidade digital possuem essa
espessura técnica, mas também aqueles anteriores as tecnologias digitais cujas espessuras
técnicas ja estavam muito naturalizadas e apagadas da nossa percepcdo. Ou seja, embora seja
problemadtico separar discurso e tecnodiscurso, € possamos discordar dessa formulacdo,
sabemos que o comentdrio enquanto forma discursiva existe muito antes das chamadas
tecnologias digitais e que ao nomear assim, a autora estd tratando desses comentérios que
acontecem em EEI, espacos onde ndo s6 os comentdrios sdo determinados pela materialidade
técnica digital, mas todos os textos. Ao mesmo tempo, com essa formulacao, podemos perceber
a forma como as tecnologias atuais demandam novos olhares e novas no¢des para serem
compreendidas, bem como o risco de, ao destacar determinados elementos, apagar outros.

Os comentdrios que compdem esse conjunto de regularidades foram tirados do

video SIMPLE PAST | Passado Simples Em Inglés, cuja capa pode ser vista na figura 8.

Figura 8 — Capa do video do canal Tia do Inglés

SIMPLE PAST | Passado Simples Em Inglés

362 mil visualizagdes * ha 3 anos

Vafirmativas,
O  interrogati

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=YkrJZcpMvbQ. Acesso em:14 mar. 2022.

Nos comentdrios, as repeti¢des que mais chamam atencao dizem respeito a critica

dos alunos as suas aulas de inglés na Escola, mais especificamente aos seus professores: da
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aula para a minha professora; minha professora precisa ter aula com vocé; tia, ensina minha
professora de inglés (figuras 9, 10 e 20).

Outra repetigdo diz respeito ao processo avaliativo que ¢ feito na Escola: vou fazer
uma prova amanhd; amanhd tem prova; tirei uma nota otima na prova,; pronto para tirar 10
na prova (figuras 11, 12, 14, 15, 16, 17, 18 e 19). O que une as diferentes repeti¢des desse
conjunto de regularidades ¢ a colocag¢do da Escola em “xeque” e a exaltacdo das videoaulas.
Desta forma, pode-se perceber que os espagos enunciativos informatizados estio mudando a
relacdo entre os estudantes e a Escola e o conhecimento, ou, mais especificamente, que ha uma
imbricacdo entre YouTube e Escola; assim como pode-se (re)pensar a forma como os contetidos

sdo trabalhados e as avaliacdes sdo realizadas.

Figura 9 — Comentario no video SIMPLE PAST | Passado Simples Em Inglés do canal Tia
do Inglés

teffy hé 2 anos
Vc tem que dar aula pra minha professora de ingles hoje tenho teste e antes de comegar esse teste a professora n explicou direitoooooo

Grava um video ensinando as nacionalidade e os paises em ingles e as profissdes??

Mostrar menos
5 1 GP  RESPONDER

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em:
https://www .youtube.com/watch?v=YkrJZcpMvbQ. Acesso em:14 mar. 2022.

Figura 10 — Comentério no video SIMPLE PAST | Passado Simples Em Inglés do canal
Tia do Inglés

13 Gaby Correa hé 2 anos
minha professora precisa ter aula com vc lkkkkkkkkk
b 267 GP  RESPONDER

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em:
https://www .youtube.com/watch?v=YkrJZcpMvbQ. Acesso em:14 mar. 2022.

Figura 11 — Comentério no video SIMPLE PAST | Passado Simples Em Inglés do canal
Tia do Inglés

General_2.1 héd 2 anos
Obrigado Tia, vocé me ajudou muito, agora to pronto para tirar um 10 na prova 3
5 1 GP  RESPONDER

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em:
https://www .youtube.com/watch?v=YkrJZcpMvbQ. Acesso em:14 mar. 2022.
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Figura 12 — Comentario no video SIMPLE PAST | Passado Simples Em Inglés do canal
Tia do Inglés

Lethicia fernanda ha 1 ano
Amei a aula,vou fazer uma prova amanha mas nn tinha entendido o assunto com a professora,agora t6 conseguindo entender
5 GP  RESPONDER

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em:
https://www .youtube.com/watch?v=YkrJZcpMvbQ. Acesso em:14 mar. 2022.

Figura 13 — Comentério no video SIMPLE PAST | Passado Simples Em Inglés do canal
Tia do Inglés

Lauana Taveira hé 2 anos
Amei, essa aula, queria que o meu professor fosse tao bom,quanto vc
o5 GP  RESPONDER

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em:
https://www .youtube.com/watch?v=YkrJZcpMvbQ. Acesso em:14 mar. 2022.

Figura 14 — Comentario no video SIMPLE PAST | Passado Simples Em Inglés do canal
Tia do Inglés

Naiane Avelino ha 3 anos
Na outra prova eu tirei nota super alta pq vc me ensinou muito obg &
5 &GP  RESPONDER

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em:
https://www .youtube.com/watch?v=YkrJZcpMvbQ. Acesso em:14 mar. 2022.

Figura 15 — Comentério no video SIMPLE PAST | Passado Simples Em Inglés do canal
Tia do Inglés

moon ha 2 anos

CARA QUE FACIL! Vc explica muito bem sério, amanha vou ter uma prova sobre isso e eu estava tao preocupada, por que a professora
explicou mas eu nao entendi direito, ela EXPLICA EXPLICA EXPLICA e eu entendo nada, ja com o seu video de 8 minutos e mais os outros
dois aprendi RAPIDINHO. OBRIGADA! Depois eu te conto como que eu me sai na prova!

5 2 GP  RESPONDER

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em:
https://www .youtube.com/watch?v=YkrJZcpMvbQ. Acesso em:14 mar. 2022.

Figura 16 — Comentério no video SIMPLE PAST | Passado Simples Em Inglés do canal
Tia do Inglés

ﬁ Rafinha 22 hé 1 ano
» Muito obrigado, tirei uma nota otima na prova

5 GP  RESPONDER

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em:
https://www .youtube.com/watch?v=YkrJZcpMvbQ. Acesso em:14 mar. 2022.
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Figura 17 - — Comentario no video SIMPLE PAST | Passado Simples Em Inglés do canal
Tia do Inglés

0 Julia Bento Silva ha 4 meses

i amanha tem prova e ficou muito mais facil com vocé explicando! te amo muito mas muito mesmolwee

5 1 GP  RESPONDER
Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=YkrJZcpMvbQ. Acesso em:14 mar. 2022.

Figura 18 — Comentario no video SIMPLE PAST | Passado Simples Em Inglés do canal
Tia do Inglés

laura! ha 5 meses
prova de inglés amanha, tamo aqui dnv kkkkkk

amo
o5 GP  RESPONDER

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=YkrJZcpMvbQ. Acesso em:14 mar. 2022.

Figura 19 — Comentario no video SIMPLE PAST | Passado Simples Em Inglés do canal
Tia do Inglés

Altina Melo héa 3 anos
Tenho prova amanha de ingles obrigado pelas dicas &

b &R RESPONDER

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=YkrJZcpMvbQ. Acesso em:14 mar. 2022.

Figura 20 — Comentario no video SIMPLE PAST | Passado Simples Em Inglés do canal
Tia do Inglés

Rian Vaz Mauricio h4 3 anos
@ Tia, ensina minha professora de inglés!!!

5 &R RESPONDER

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=YkrJZcpMvbQ. Acesso em:14 mar. 2022.

Embora na descri¢ao do canal esteja escrito que aprender inglés estd muito além de
regras gramaticais e vocabuldrio, o video é basicamente uma explicacdo sobre gramatica e
vocabulério. A partir desses comentdrios, podemos refletir sobre o que faz os alunos reagirem
com tanto entusiasmo a um video de uma explica¢cdo gramatical, a0 mesmo tempo que criticam
as aulas de inglés da Escola.

Deve-se observar que, embora o fato de os comentarios comporem uma Unica tela,
e deste modo, produzirem um efeito de indistin¢do, ha diferencas importantes entre eles. Por
exemplo, hé diferentes professores com diferentes provas: a professora que ndo explica direito,

na figura 9, sobre o qual deve-se perguntar como explica e o que é ndo explicar direito; a
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professora que nao se faz entender, como na figura 12 e também na figura 15, a professora que
explica muitas vezes, € mesmo assim nao faz com que o aluno entenda; e o professor que faz
entender, mas também leva os alunos a buscarem mais, como na figura 17, que diz que o assunto
se tornou mais facil para a prova, ou seja, fica subentendido que ja havia uma compreensao,
mas fol preciso uma complementacdo, e na figura 19, quando o aluno diz que tem prova e
agradece as dicas, ou seja, ele ndo diz que ndo havia entendido, mas trata o video como sendo
um algo a mais, com dicas que podem ser uteis para a prova.

Quando os estudantes das figuras 9, 10 e 20 dizem que a professora youtuber precisa
ensinar a professora da Escola, e quando o estudante da figura 13 diz que queria que o professor
da Escola fosse “tao bom” quanto a professora do YouTube, percebemos que ha por parte desses
estudantes um “esquecimento” acerca das diferencas entre o YouTube e a Escola. Ou seja, é
como se eles dissessem ‘“ensina a minha professora a ser uma youtuber” ou “queria que meu
professor fosse um youtuber”, enquanto ndo percebem que a posi¢ao-sujeito youtuber atende
ao espago do YouTube, e que a Escola € outro espaco com outras condi¢des de produgdo e outro
efeito-leitor. Em suma, ndo se pode ser youtuber fora do YouTube.

Se esse apagamento leva as comparacdes, também leva a alguns outros
apagamentos: o estudante, ao buscar conteudo para estudar para sua avaliagdo se depara com
outro(s) professor(es), e isso faz com que se apague para ele que ele estd estudando. O ato de
estudar para avaliagdes nao € algo novo, pelo contrario. No entanto, estes estudantes nao
recorrem, CoOmo em outros tempos outros estudantes precisariam recorrer, ao seu caderno ou a
livros, mas recorrem ao YouTube, e 14 hd essa outra aula que o faz pensar que se na sua escola
fosse assim, ndo seria preciso estudar fora da Escola. Ou seja, essa segunda aula produz um
efeito de que a Escola poderia dar conta de algo que ndo da. Ou de que o “estudar” poderia se
limitar a Escola se ela fosse de determinada maneira.

Deste modo, podemos pensar que o arquivo do YouTube produz um efeito sobre o
que € e o que pode ser uma aula e a0 mesmo tempo um apagamento sobre o que € estudar para
além da sala de aula. Ou seja, um video de cinco minutos produz um efeito de que é possivel
explicar um contetido em pouco tempo e que na Escola se poderia fazer o mesmo. Mas, na
verdade, esse € um efeito produzido a partir da determinacao técnica de que cada video possua
um determinado tempo, e que cada video possua uma determinada singularidade. Pois, sabemos
que esses videos estdo inseridos em um arquivo gigante, no qual hd muitos outros professores
produzindo determinadas explicacdes.

A partir desse efeito, fica apagado que a relagdo espago/tempo no YouTube e na

Escola é muito diferente. O tempo da Escola € limitado. O professor possui uma quantidade
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limitada de aulas que sdo burocraticamente geridas a partir de certas determinagdes
institucionais, como as avaliacdes, e divididas em fatias de tempo (bimestres, semestres, anos
letivos). J4 no YouTube a divisdo dos conteudos ou temas que se “ensina” obedece a outros
critérios espaciais e temporais, ha espaco para uma infinidade de videos, que precisam ser
dindmicos e curtos, pois se durarem o tempo de uma aula teriam outro efeito. Quanto mais
videos circulando melhor. Esses videos podem atender a demandas muito especificas e cair
como uma luva para um aluno em véspera de prova. Quando tomado na sua individualidade,
surge a contradi¢do: parece que a Escola é que tem muito tempo e que o YouTube em pouco
tempo faz muito mais e melhor, quando, na verdade, se tratam de arquivos e temporalidades
muito diferentes com os quais € dificil estabelecer bases de comparagao.

Inclusive, quando dissemos que o estudante esquece que as condi¢des de producao
do YouTube e da Escola ndo sdo as mesmas, isso implica em dizer que ele mesmo ndo percebe
que ndo estd ocupando a mesma posi¢ao que ocupa em uma sala de aula, pois enquanto na sala
ele pode intervir diretamente na aula, questionar, expor suas dividas, bem como compartilhar
seus conhecimentos, no YouTube ele pode apenas ocupar a posicio de comentador ou
espectador, mas nao interferir e produzir a aula “com” o professor.

A participacdo dos estudantes € um ponto importante que marca as diferentes
condi¢des de producdo dos espagos e afeta substancialmente os processos de interlocugdo
possiveis nesses espagos: alguém falando sozinho para uma camera é diferente de alguém em
uma sala de aula falando com mais algumas dezenas de pessoas. Ou seja, no YouTube ha um
professor que antes de publicar seu video, fala apenas para si mesmo, para um “espelho”. Além
disso, esse professor pode assistir sua fala, editar, cortar, acrescentar diversos elementos visuais.
Nada disso € possivel em uma sala de aula; na sala de aula ha um professor que precisa fazer
sua aula com os estudantes, administrar o tempo de uma aula que nio pode ser “editada”, ao
mesmo tempo que precisa mediar conflitos, esclarecer duvidas, instigar a participagdo dos
estudantes, avaliar, perceber as diferentes formas de aprender, as diferentes demandas e os
diferentes interesses e geri-los em um mesmo espaco/tempo que € limitado.

O comentario da figura 14 resume bem esses esquecimentos que citamos: “na outra
prova eu tirei nota super alta pq vc me ensinou muito obg €€ ”_QOu seja, para essa estudante,
ela ndo tirou nota alta porque estudou na sua escola e também em casa, mas porque a professora
youtuber a “ensinou”. Assim como a figura 18, na qual a estudante ironiza a situacio “prova de

inglés amanha, tamo aqui de nv kkkkkk amo”. Isto €, a situacdo de estudar no YouTube € tratada
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como algo engracado, como se isso ndo fosse estudo, ou como se todo estudante nao precisasse
estudar antes das provas.

Além disso tudo, fica apagado para os estudantes que ter uma aula na véspera da
prova, € diferente de ter uma aula um més ou uma semana antes. Ou seja, essa relagdo entre
necessidade e tempo jd muda a percepcao deles com relacdo a aula. Na véspera, esses estudantes
se deparam com a necessidade de forma inadiavel. Também deve-se levar em conta que essa
aula da véspera ndo poderia ser igual a uma aula mais inicial sobre um contetido entdo
desconhecido. Nesse momento, os estudantes ja conhecem o conteudo, percebem suas dividas
com relagdo a ele, reforcam aquilo que ja haviam entendido, ativam sua memoria para o dia
seguinte, ou seja, esse estudo de véspera faz parte de um processo de estudo, que fica apagado
nesses comentarios dos alunos.

Para continuar nossa reflexdo em torno da formulacdo desses comentarios,
recorramos a Gallo (2017) quando diz que o capitalismo € a forma-histérica contemporanea, na
qual o que importa é o consumo, € a normatizacdo dos textos nesses espacos enunciativos
informatizados, ja mencionada aqui, € “a moeda necessdria para o consumo” (GALLO, 2017,
p- 436), que pode ser de ideias, valores ou modos de vida, pois nessa forma-histdrica tudo vira
mercadoria.

Sobre isso, Gallo (2017) ainda explica que

Essa submissdo [a& normatizac¢@o] garantird que o sujeito seja reconhecido na rede na
qual se encontra, e como todos os demais sujeitos presentes na mesma rede, possa
formular um dizer, quanto mais polémico, melhor. Enquanto esse sujeito debate
ideias nesses espacos, ele se expde como mercadoria, ele ¢ mapeado, localizado, e
porque ndo dizer, precificado, pelo funcionamento tecnoldgico da rede em que se
encontra [...] (GALLO, 2017, p. 436, grifos nossos).

Isto €, assim como os professores, que gravam videos com explica¢des, formulam
dizeres polémicos’ ao “proibirem” o uso de palavras e expressdes comuns, os alunos que
comentam também formulam dizeres polémicos com criticas aos professores de suas Escolas e
suas praticas. Isto € caracteristico do fato de ambos se inscreverem em um ciclo no qual

consomem e se tornam mercadorias e € esse ciclo que garante o entusiasmo em relacio ao video

 Podemos ponderar que os dizeres polémicos, aos quais Gallo (2017) se refere ao tratar do digital, ndo
necessariamente sao iguais ao discurso polémico da tipologia explicada por Orlandi (2008). Relacionamo-los, no
entanto, pois entendemos que ha um ponto em comum entre a polémica enquanto controvérsia e da polémica
enquanto disputa entre interlocutores, ou seja, que se equilibra de forma tensa entre polissemia e parafrase.
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e a critica a Escola, mesmo que em ambos os lugares o conteiido possa ser uma explicagdao
gramatical muito semelhante.

Para entender este fato, pode-se ir a Marx (2011) quando diz que o carater mistico
da mercadoria ndo € resultado de seu valor de uso, nem do contetudo das determinacdes de valor.
Ou seja, para Marx (2011), a forma-mercadoria surge da relagdo social e do carater social do
trabalho que produz mercadorias. Para ele, sobre o produto do trabalho ao tornar-se mercadoria

passa a incidir um fetichismo:

Esse cardter fetichista do mundo das mercadorias surge, como a andlise anterior ja
mostrou, do cardter social peculiar do trabalho que produz mercadorias. Os objetos de
uso s6 se tornam mercadorias porque sdo produtos de trabalhos privados realizados
independentemente uns dos outros. O conjunto desses trabalhos privados constitui o
trabalho social total. Como os produtores sé travam contato social mediante a troca
de seus produtos do trabalho, os caracteres especificamente sociais de seus trabalhos
privados aparecem apenas no ambito dessa troca. Ou, dito de outro modo, os trabalhos
privados s6 atuam efetivamente como elos do trabalho social total por meio das
relagdes que a troca estabelece entre os produtos do trabalho e, por meio destes,
também entre os produtores. A estes ultimos, as relagdes sociais entre seus trabalhos
privados aparecem como aquilo que elas sdo, isto €, ndo como relacdes diretamente
sociais entre pessoas em seus proprios trabalhos, mas como relagdes reificadas entre
pessoas e relagdes sociais entre coisas (MARX, 2011, p. 123)

Esse consumo do video como uma mercadoria fica muito evidente em alguns
comentarios. Enquanto alguns estudantes ainda estdo se preparando para a prova (como nas
figuras 9, 11, 12, 15, 17, 18 e 19), outros estdo voltando no video depois de ja terem feito a
prova e tirado nota boa (como nas figuras 14 e 16) para agradecer por terem tirado uma nota
boa nas suas provas.

Ou seja, quando esses estudantes voltam no video para agradecer, eles agem como
quem consumiu um produto e voltou para avaliar, semelhante com o que acontece com os sites
de venda, cujos compradores apds receberem os produtos e geralmente apds usarem, voltam e
escrevem o que acharam do produto.

Em que pese essa diferenca temporal no que se refere as provas, que deixa a relag@o
de consumo mais evidente com os alunos que jd as fizeram, os alunos que ainda nao fizeram
também agem sob este mesmo funcionamento, pois mesmo antes de fazer a prova e saber a
nota, eles ja sabem que a fun¢do da mercadoria-video foi cumprida, como na figura 11, “me
ajudou muito, agora estou pronto para tirar um 10 na prova”. Mais uma vez pode-se pensar nos
sites de venda, nos quais alguns compradores podem fazer uma avaliagdo imediatamente apos
receber o produto, dizendo que ele chegou corretamente, outros depois de um uso, outros depois

de meses de uso, etc.
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Ainda sobre essa questdo do consumo, na figura 9, o estudante pede para que a
professora-youtuber grave um video sobre as nacionalidades, os paises e as profissdoes. Mais
uma vez podemos perceber uma relagcdo na qual o saber € uma mercadoria, ou seja, um ensino
por demanda: o aluno consumidor define o que ele precisa, como quem encomenda um produto
OU um Servigo.

Falando da figura 15, o estudante, cuja professora explica muitas vezes, entra em
contradi¢do, pois diz “QUE FACIL”, em letras maitsculas, o que faz parecer que embora o
contetdo seja exageradamente ficil, a professora ndo consegue o fazer entender, no entanto,
ele mesmo admite que aprendeu, “RAPIDINHO”, depois de assistir a trés videos, ou seja, ao
video em questdo e mais outros dois.

A contradi¢do pode indicar a presenca do Outro que constitui o sujeito de forma
heterogénea. Isto €, o sujeito-aluno inconscientemente tentando se enquadrar, enturmar, e deste
modo formulando seu discurso em uma relacdo parafrdstica com discursos outros (“dos”
interlocutores, isto €, “dos” outros alunos que jd comentaram antes e também com as formagoes
imagindrias acerca daqueles que comentarao no futuro, e lerdo, possivelmente curtindo ou nao-
curtindo o comentario) € ao mesmo tempo desse Outro que, como explica Authier-Revuz
(1990), esté constitutivamente no sujeito € no seu discurso.

Para Authier-Revuz (1990, p. 33), “a presenca do Outro emerge no discurso, com
efeito, precisamente nos pontos em que insiste em quebrar a continuidade, a homogeneidade
fazendo vacilar o dominio do sujeito [...].

A autora diz ainda que

O que caracteriza as formas marcadas da heterogeneidade mostrada como formas do
desconhecimento da heterogeneidade constitutiva € que elas operam sobre o modo da
denegacdo. Por uma espécie de compromisso precério que da lugar ao heterogéneo e,
portanto, o reconhece, mas para melhor negar sua onipresenca precisamente nos
lugares que tentam encobri-la (AUTHIER-REVUZ, 1990, p. 33).

Deste modo, pode-se perceber que hd uma repeticio no sentido de citar os
professores da Escola em uma comparacdo que desencadeia uma producdo de sentidos de
culpabilizacio, isto €, como se os professores pudessem, como dissemos, conferir a Escola uma
suficiéncia se agissem ou explicassem de outra forma; ou como se os professores da Escola
fossem a causa de um problema e os do YouTube a solu¢do. Essa produgdo, no entanto, €
contraditéria e prodiga em nos mostrar que o que hd é uma comparacdo envolta por

esquecimentos.
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Pensemos em alguns exemplos, dispostos nas sequéncias discursivas a seguir.
Nelas, podemos visualizar melhor o quanto estd marcado que esse aluno estd estudando na
véspera ou no dia da prova, o que nao € um problema, nem uma novidade do ponto de vista
pedagdgico (mas marca uma relacdo com a temporalidade para a qual chamamos a atencao);
assim como ndo é um problema que o estudante precise estudar, buscar explicagdes, pesquisar
para além da Escola, e que, inclusive, a Escola o instigue nesse sentido, pelo contrario. Nessa
série, dispomos os comentdrios dos estudantes seguidos de questdes que problematizam os
apagamentos e esquecimentos que citamos. Foram feitos alguns recortes nos comentarios, para
analisar mais especificamente os trechos com os advérbios e também algumas pequenas
adaptacOes para tornar o texto mais legivel/acessivel, como em abreviacdes, por exemplo na

figura 12, na SD3, nn foi transcrito como ndo:

SD2 - Hoje tenho um teste e antes de comegar a professora ndo explicou direito (com base na

figura 9).

Nessa sequéncia discursiva, o julgamento que se faz € sobre uma explicagao antes
da prova que aconteceria “hoje”. Quer dizer, a critica tem por base uma comparacdo de
diferentes espacgos e suas diferentes temporalidades. Ou seja, diferente do YouTube, na Escola
uma explicacdo pode ndo ser possivel a qualquer momento, como no dia da prova. Enquanto
isso, no YouTube diversas explicacdes podem ser acessadas a qualquer hora. Além disso, nao
se disse que a professora ndo explicou, mas que ela ndo explicou “direito”. Ou seja, essa
explicacdo precisou ser adjetivada/subjetivada. O que é explicar direito? Diante da confusdo
que temos percebido entre os diferentes espagcos enunciativos, podemos nos perguntar, explicar

direito € explicar como uma youtuber?

SD3 - Vou fazer uma prova amanha, mas nao tinha entendido o assunto com a professora

(com base na figura 12).

Nesse comentario, fica subentendido que houve explicagdes, no entanto, ndo houve
compreensdo. Poderiamos questionar: a Escola deveria oferecer apenas o “facil”? Ou, a Escola
deve sempre oferecer a compreensao? Sabendo que ndo, ndo € aceitavel que o aluno precise
estudar fora da sala de aula para entender os contetidos? Nao é papel da Escola fomentar a
duvida, possibilitar a percep¢do da incompreensao e, portanto, motivar a pesquisa, a busca, a

reflexdo? Acontece que, como explicamos, no espaco do YouTube, esse tempo de estudo fora
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da Escola é mediado por outros sujeitos que ocupam o lugar de professor, ou seja, o ato de
estudar enquanto um ato solitario, de esfor¢o individual, de pensamento, reflexdo, fica apagado.
Ao citar a professora (da Escola) surge a comparag@o: uma professora levou a compreensao e
a outra ndo. Por qué? Além da necessidade imediata que ja citamos, ha outra questdo, ha de se
considerar que assistir a um video no YouTube € uma escolha do estudante em determinado
momento, seja na véspera ou no dia da prova. Ele ndo tem, no entanto, 0 mesmo controle e nem
a mesma motivacao sobre a aula da Escola, que acontecerd em determinado momento, ele

querendo ou ndo.

SD4 - Amanha vou ter uma prova sobre isso, e estava tdo preocupada, pois a professora

explicou, mas eu ndo entendi (com base na figura 15).

Agora, a estudante menciona que a professora explicou, mas ela ndo entendeu. Mais
uma vez se estabelece a comparagdo, de uma professora que “faz” entender e outra que nao
“faz”. Embora como temos dito, seja “normal” que os alunos ndo entendam tudo e precisem
estudar fora da Escola, inclusive antes das avaliagdes, podemos nos questionar esse movimento
de dizer “que a professora explicou, mas eu ndo entendi”. O quanto o espacgo da sala de aula
estd deixando de ser um espago de discussdo dos desentendimentos e das incompreensdes a
partir da possibilidade de se assistir outras aulas fora da Escola, em casa, sem expor suas
duvidas aos outros? Ou seja, o quanto a internet estd mudando a relagdo dos sujeitos com o

conhecimento?

SDS - Amanha tem prova, e ficou muito mais facil com vocé explicando (com base na figura

17).

Nesse caso, o aluno externa que ficou muito mais facil com a professora youtuber
explicando. Com isso, podemos questionar se para ele: € mais facil compreender uma aula do
YouTube do que da Escola? ou, é mais facil estudar assistindo uma explica¢do do que lendo o
livro, realizando exercicios ou revisando o conteido do caderno? Assim, de alguma forma, o

efeito que se produz é do YouTube enquanto um facilitador.

SD6 - Prova de inglés amanha, estamos aqui de novo. kkkkkk amo (com base na figura 18).
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Como dissemos, nesse comentirio ha uma ironia em se estar novamente no
YouTube na véspera da avaliagdo, o que novamente indica que esse estudante ndo percebe que
estd estudando antes de uma prova e produz um efeito de que estd se fazendo algo que nao
deveria ser feito. Ou seja, a estudante fala como se estivesse incorrendo em algo errado. Nos
parece que o fato de ter a possibilidade de acessar diferentes explicacdes de diferentes
professores antes da prova, a faz pensar que o que estd fazendo se deve ao fato de que algo nao
estd ocorrendo como deveria na Escola. Com isso, questionamos por que a estudante nao

reconhece que estd estudando e que isso € algo que se espera de um estudante?

SD7 - Tenho uma prova de inglés amanha, obrigado pelas dicas (com base na figura 19).

Nesse caso, novamente se produz o sentido de que o YouTube € facilitador, ja que
o estudante agradece as dicas. Dar uma dica, conforme o dicionério Michaelis (2023, online) é
“dar a alguém alguma indicacdo que lhe serve para realizar o que pretende ou preveni-lo a
respeito de algo”. Deste modo, pode-se estabelecer uma relacdo entre esses diferentes
comentdrios nos quais os estudantes ndo se sentem estudando, mas utilizando de uma
“facilidade”. Neste sentido, parece-nos que nos aproximamos de algumas respostas acerca dos
apagamentos em torno do estudar pelo YouTube, e podemos ainda questionar: seria isso um
sintoma de uma relagdo problemadtica da Escola com as tecnologias? Ha uma negacdo das
tecnologias por parte da Escola que produz um sentido de oposicdo entre um estudo
ideal/analégico e um estudo facilitado/digital?

Com esses exemplos, pode-se perceber que — mesmo no que se refere as capas dos
videos analisados, que poderiam ser lidos superficialmente como sendo frutos de estratégias de
convencimento, argumentagdo ou persuasao — nao se estd, aqui, pensando em um sujeito
estrategista, mas em um sujeito, tal qual explica Indursky (2008), duplamente afetado pelo
inconsciente e pela ideologia; o qual mesmo achando que estd na origem do dizer, € mesmo
quando se julga estrategista, esta assujeitado, sujeito ao discurso, sujeito a algo que falha, aos
sentidos que deslizam e que se contradizem, isto €, esta se lidando com um sujeito dividido em
relacdo a si proprio e heterogéneo.

Assim, mesmo quando o estudante da figura 9, por exemplo, diz que a professora
“youtuber” precisa dar aula para a professora da Escola dele, hda aquele “hoje”, que deixa
escapar algo do nivel do inconsciente, assim como para os demais hd o “amanha”. Ou seja, a

marcacdo do tempo materializa a contradicdo de sujeitos que estabelecem relacOes entre
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espacos enunciativos com temporalidades distintas. Deste modo, a questdo aqui ndo € culpar ou
estabelecer julgamentos morais aos estudantes ou aos professores, mas perceber, por meio das
materialidades linguisticas e, por consequéncia, dos discursos, como se dao esses processos
discursivos e quais condicdes, constitutividades e atravessamentos os direcionam e/ou
determinam.

Desta forma, podemos perceber um exemplo da relacdo contraditoria que
chamamos de imbricacdo/sobredeterminacao Escola/YouTube. Ou seja, o estudante do “hoje”
e do “amanhd” do YouTube € o estudante que, na Escola, precisa atingir determinada nota em
uma prova. A professora-youtuber conhece esse funcionamento da Escola, e responde a essa
demanda, pois estd na rede e quando necessdrio basta buscéd-lo. Isto €, o fato de esse
conhecimento, essa explicacdo (como visto, muito semelhante a uma explicacdo gramatical
escolar) estar disponivel a qualquer hora, também determina uma mudanc¢a de comportamento
por parte do estudante na Escola, que percebe que a Escola ndo precisa mais ser o lugar de
estudar (para a prova). No entanto, os professores youtubers a0 mesmo tempo que respondem
a essa demanda, também negam o saber da Escola. Ou seja, as videoaulas, as vezes, funcionam
pela negacgdo da didatica da Escola, ensinando o mesmo conteddo, mas de “outra forma”. E, as
vezes, funcionam pela negacao do préprio conteudo, ensinado o que deve e o que ndo deve ser
dito. Nesse segundo caso, ndo se trata de um conhecimento que se soma ao estudo da Escola e
colabora para a realizagdo da prova, mas um conhecimento que confronta o saber escolar.

Estudando no YouTube, o estudante pode, inclusive, acelerar ou diminuir o ritmo
da fala de quem explica. Uma aula de 8 minutos, como do video em questdo, pode ser ouvida
em 4 minutos, utilizando a velocidade 2. Assim como ele pode adiantar para determinada parte,
ou voltar em outra que ndo entendeu (sem precisar levantar a mao e dizer na frente de todos os
colegas que ndo entendeu). Ou seja, mesmo que a explicag@o seja semelhante no YouTube e na
Escola, hda uma mudanca dada pela relacdo com o espago, assim como, conforme ja muito
marcado nas observacdes sobre o “hoje” e o “amanha”, ha uma mudanca na relacdo com o

tempo. Essa questdo da temporalidade serd melhor explorada na préxima secao.
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3.3 AS TEMPORALIDADES NO YOUTUBE

O tempo na lingua ¢ da ordem do inescapéavel: sempre que dizemos algo,
inscrevemos nosso dizer em um determinado tempo. Além do “tempo verbal” daquilo que
relatamos, o proprio dizer em si mesmo ja carrega sua temporalidade: possui um determinado
tempo, uma relacdo com o ja-dito (com o passado), com as formacdes imagindrias (as
expectativas, e, portanto, o futuro), ao mesmo tempo que se presentifica e tdo logo se torna
parte do passado.

Assim como afirmamos que ndo hé lugar fora da ideologia, podemos afirmar que
ndo hé lugar fora do tempo. Relagdes desse tipo (lingua/discurso e ideologia ou lingua/discurso
e tempo), no entanto, ndo sao simples de serem observadas. Pelo contrério, tendem a serem
ofuscadas pela sua propria onipresenca, apagadas, naturalizadas. Parafraseando Caetano
Veloso, ficamos cegos de tanto ver'’, ou em outras palavras, de sempre experienciar. Aqui,
portanto, fazemos uma descri¢do acerca da questdo temporal no YouTube, isto €, descrevemos
como a normatizacao técnica do YouTube obedece a uma temporalidade que tem relagdo com
a organizag¢do do contetido nesse espaco e, deste modo, buscamos tirar essa relacdo com o tempo
no YouTube dessa possivel naturalizagao.

Silva (2010), para refletir sobre o tempo na Andlise de Discurso, relaciona
diferentes perspectivas, de diferentes linhas tedricas, como de Cornélio Castoriadis, da
Filosofia; de Emile Benveniste, da Teoria da Enuncia¢do; de José Luiz Fiorin, da Semiética
Narrativa e discursiva; e de David Harvey, da Geografia.

Diante da perspectiva adotada nesta pesquisa, podemos partir, inicialmente, da
posicao de Benveniste (2012), que ao pensar acerca da enunciag@o na sua relagdo com o tempo
se questiona sobre o que chama de necessidade da temporalidade na enunciagdo. Ele diz que se
pode supor que “a temporalidade € um quadro inato do pensamento. Ela é produzida, na
verdade, na e pela enuncia¢do, da enunciacdo procede a instauragdo da categoria do presente, e
da categoria do presente nasce a categoria do tempo” (BENVENISTE, 2012, p. 85).

Ao definir a enunciag¢do enquanto acontecimento de linguagem, Guimaraes (2005)
elenca quatro elementos decisivos para esta conceituacdo: a lingua, o sujeito, a temporalidade

e o real. Guimaraes (2005) explica que:

10 Referéncia ao trecho da musica O estrangeiro: “sou cego de tanto vé-la, de tanto té-la estrela. O que é uma coisa
bela?”. VELOSO, Caetano. O estrangeiro. Disponivel em: https://www.letras.mus.br/caetano-veloso/44757/.
Acesso em: 08 abr. 2023.
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[...] algo é acontecimento enquanto diferenga na sua prépria ordem. E o que
caracteriza a diferenga é que o acontecimento néo é um fato no tempo. Ou seja, ndo é
um fato novo enquanto distinto de qualquer outro ocorrido antes no tempo. O que
caracteriza como diferenca é que o acontecimento temporaliza. Ele ndo estd no
presente de um antes e de um depois no tempo. O acontecimento instala a sua propria
temporalidade [...]. (GUIMARAES, 2005, p. 11-12).

Guimaraes (2005) também explica que, para ele, a temporalidade ndo se origina no
sujeito e, desta forma, se afasta, como o proprio autor destaca, da posicao de Benveniste (2012),
a qual trata a temporalidade da/na enunciacdo enquanto uma realiza¢do individual. Para ele, o
sujeito € tomado na temporalidade do acontecimento.

Acerca do sujeito da enunciagdo, Ducrot (1987) afirma que a enunciagdo nao € o
ato de alguém que produz um enunciado, mas que € simplesmente o fato de que o enunciado
aparece. Ducrot (1987, p. 168), portanto, sem se preocupar com a questdo da autoria, afirma
que “a realizac@o de um enunciado € de fato um acontecimento histdrico: é dado existéncia a
algo que nio existia antes de se falar e ndo existird depois. E essa apari¢io momentinea que
chamo de ‘enunciacdo’.

J& Guimaraes (2005), diz que, para ele, a temporalidade se configura por um
presente que abre em si uma laténcia de futuro, e € essa futuridade que torna as projecoes
possiveis, ou seja, possibilita a interpretacdo. No entanto, s6 hd projecdo de sentidos porque
esse presente e esse futuro passam por um passado que os faz significar. “A temporalidade do
acontecimento constitui o seu presente € um depois que abre o lugar dos sentidos, e um passado
que nao é lembrancga ou recordacdo pessoal de fatos anteriores. O passado €, no acontecimento,
rememoragio de enunciacdes” (GUIMARAES, 2005, p. 12).

A partir dos comentdrios dos estudantes e da mudanca com relacdo ao tempo, que
pode ser percebida, a questdo da temporalidade em espagos enunciativos informatizados fica
instada. Podemos, portanto, a partir dessas consideragdes de Guimardes (2005) tentar
compreender melhor o que muda com relacdo a temporalidade em um espago enunciativo
informatizado como o YouTube. Para isso, deve-se observar algumas caracteristicas da
materialidade técnica deste espago, ja que € essa materialidade que o marca como um espago
enunciativo informatizado.

Primeiramente, como pode ser visto na figura 8, que repetimos abaixo na SD8, antes
de o video ser aberto, quando ele surge em um resultado de busca, ou como sugestdo, com sua
imagem de capa e titulo, ja aparece, no canto inferior direito, o tempo de duracdo do video.

Neste exemplo, consta 8:07, ou seja, o video tem oito minutos e sete segundos. Embaixo do
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titulo do video pode-se notar que estd escrito que o video foi postado hd 3 anos. Esses elementos

J& apontam para a questao do tempo.

SD8 — Video do canal Tia do Inglés (Figura 8)

rmativas, ne

gativas
e interrogativas

SIMPLE PAST | Passado Simples Em Inglés

362 mil visualizagdes * hé 3 anos

e Tia do Inglés

Quer DESTRAVAR seu Inglés? Me Siga nas Redes Sociais Instagram |

Também deve-se considerar que quando um usudrio faz uma busca no YouTube,

ha um célculo acerca do seu perfil, isto €, mais do que o sujeito para o qual se vende, o préprio

sujeito € vendido, ou seja, ele “€ o produto técnico, e mercadoria, que viemos a chamar de

avatar” (PEQUENO, 2016, p. 2) e dessa venda resulta o que o YouTube mostra ao sujeito — ou,

a quem o YouTube vende o sujeito. No entanto, ha op¢des de filtros, nas quais o usudrio pode

selecionar algumas caracteristicas que alteram essa configurac¢ao inicial de busca com base no

avatar'!. Por exemplo, pode-se buscar videos mais recentes, com mais visualizacdes, mais

longos ou mais curtos, como pode ser visto na figura 21.

Figura 21 — Filtros de busca no YouTube

Pesquisar

T FILTROS

DATA DO UPLOAD TIPO
Ultima hora Video
Hoje Canal
Esta semana Playlist
Este més Filme

Este ano

DURAGAO

Menos de 4 minutos
4 a 20 minutos

Com mais de 20 minutos

a ¢ al
CARACTERISTICAS ORDENAR POR
Ao vivo Relevancia
4K Data de envio
Alta Defini¢ao Contagem de visualizagdes
Legendas/CC Classificagao
Creative Commons
360°
VR180
3D
HDR
Local
Comprado

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em: https://www.youtube.com/. Acesso

em: 24 jun. 2022.

' Utilizando esses filtros, a ordem em que os resultados aparecem pode ser alterada, mas isso ndo quer dizer que
o algoritmo ndo esteja funcionando. Essa ordem também serd feita com base em um célculo sobre o avatar, porém
com algumas especificacdes dadas pelo sujeito que faz a busca.
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Também deve-se observar que hé cinco colunas com diferentes tipos de filtros, e
que em todas hd alguma relagdo com o tempo. A primeira coluna se refere a data de upload, ou
seja, quando este video foi colocado no YouTube, e, entdo, quem faz a busca pode optar por
videos postados na dltima hora, hoje, esta semana, este més ou este ano.

Com isso, podemos perceber que a propria materialidade técnica incentiva que
videos mais recentes possam ser encontrados com a ajuda dos filtros de busca, ja que esta coluna
de opcdes vai de videos da ultima hora até videos do ano corrente, ou seja, um video postado
no ano anterior ja nao € contemplado por esse filtro. H4, deste modo, um incentivo a produgao
de conteudo e vai se constituindo um arquivo em constante atualizacao.

A segunda coluna trata do tipo do conteudo que se busca, ou seja, pode-se buscar
por um tnico video, mas também pode-se buscar por uma playlist, isto €, por uma colegao de
videos relacionados a determinado tema, assim como pode-se buscar por um filme. Embora
essa coluna esteja voltada a uma diferenciacdo de tipos e géneros de conteudos, deve-se
considerar que diferenciar um video de um filme, por exemplo, também inclui, dentre outros
fatores, uma relagdo com o tempo de duracdo desse conteido. Da mesma forma, escolher entre
um tnico video e uma playlist.

Na terceira coluna, a questdao do tempo fica bastante evidente, ja que ela trata da
duracdo. O usudrio pode optar por buscar videos com menos de 4 minutos, videos de 4 a 20
minutos ou videos com mais de vinte minutos. Assim como na primeira coluna esses padroes
minimos € maximos criam um parametro para a produgdo de conteido no YouTube. Isto €, ndo
ha uma opcao de “mais de uma hora” ou de “duas a trés horas”. Assim como nao hd uma opg¢ao
de “hd mais de um ano” ou de “ha dois anos”, ou seja, a propria busca tende a privilegiar videos
mais recentes € com no maximo em torno de 20 minutos.

Na quarta coluna que se intitula “caracteristicas”, dentre outras op¢des, pode-se
escolher por buscar uma transmissdo que esteja acontecendo ao vivo, assim como contetidos
em 4k, em alta defini¢do, em 3D e em 360°, ou seja, sdo opcdes que também demarcam uma
relacdo temporal com as atualiza¢Oes da plataforma na relacdo com as tecnologias de gravacao,
J& que quanto mais recente o video, mais tecnologias recentes podem ter sido empregadas em
sua produgdo, e um video ao vivo, normalmente!?, se trata de algo que estd acontecendo no

mesmo momento que estd sendo transmitido e, entdo, assistido pelo usuério.

12 “Normalmente”, pois, no YouTube também ha transmissdo “ao vivo” de contetidos gravados previamente. Por
exemplo, hd alguns canais de TV que transmitem “ao vivo” no YouTube. No entanto, independente de o contetido
ser ao vivo na TV ou ndo, o fato de ser uma transmissdo, ou seja, de ndo ser um video que primeiro foi postado
para sé depois poder ser assistido, fard com que esse contetido conste como “ao vivo”.
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Na quinta coluna hd uma peculiaridade, como pode ser visto, a op¢ao “relevancia”
aparece destacada, ou seja, essa op¢ao estd automaticamente marcada, ela se refere ao calculo,
ja citado, que se faz sobre o avatar, e desta forma que acontece inicialmente a busca, s6 depois
de ver a ordem dada com base na relevancia, € que aparece a op¢ao de mudar os filtros. Ou seja,
primeiro a ordem na qual os videos aparecem serdo definidos pela inteligéncia artificial com
base naquilo que ela sabe sobre quem busca. No entanto, também pode-se definir a “data de
envio” como uma prioridade, e entdo o YouTube mostrard primeiro os videos mais recentes.
Ainda pode-se marcar “contagem de visualizagdes” para aparecer primeiro os videos mais
vistos, ou classificagdo, quando se leva em conta a quantidade de interacdes relativas ao
“gostei” (representado por um polegar virado para cima).

O processo de obsolescéncia indicado pelos filtros pode ser notado no video

“SIMPLE PAST | Passado Simples Em Inglés”, quando logo no inicio do video, a youtuber diz:

SD9 — Fala da professora-youtuber no video
Esse € o Simple Past 2.0. [...] Antes de qualquer coisa, eu peco desculpas para vocés, porque
um dos videos mais vistos do canal € o Simple Past, mas estd mais do que na hora de reformular
esse video, minha gente. Entdo, por isso, eu trouxe o Simple Past 2.0, com algumas novidades,

algumas dicas, nova edicao [...].

Ou seja, o canal j4 possuia um video sobre o tema, mas, mesmo assim, fez outro.

Podemos observar os dois videos, o mais recente e o mais antigo na figura 22:

Figura 22 — Os dois videos sobre o Simple Past

simple past tia do ingles m X Q & @ N

SIMPLE PAST | Passado Simples Em Inglés
393 mil visualizagdes + hé 3 anos
) Tia do Ingles @

Quer DESTRAVAR seu Inglés? Me Siga nas Redes Sociais Instagram https:/www.instagram.com/tiadoingles/ Facebook

- 5 ativas
mativas, neg
oﬂl’e interrogativas ;’& J AFIRMATIVAS | INTERROGATIVAS | NEGATIVAS 3momentos

SIMPLE PAST | Passado Simples

1,8 mi de visualizagdes + ha 6 anos
® . -
%) Tiado Inglés @

Hoje trago para vocés o Simple Past, um tempo verbal que ndo & nenhum bicho de sete cabegas. No video explico para que ele

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em: https://www.youtube.com/. Acesso em:
24 jun. 2022.
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Como pode ser visto, o YouTube ndo mostra a data exata em que o video foi
postado, mas ele diz hd quanto tempo ele foi postado. O video mais recente foi postado ha 3
anos e o mais antigo ha 6.

Mesmo que a diferenca entre os dois seja de apenas 3 anos, ele ja foi considerado
pela prépria youtuber como ultrapassado, quando ela diz que estava mais do que na hora de
reformular esse video, e ainda pede desculpas por ndo ter “reformulado” antes. Lembremos,
com isso, do filtro que coloca “este ano” como a classificacdo mais antiga na busca. Isto €, um
video de 3 anos, hé dois anos deixou de se enquadrar nesse parametro e, portanto, de aparecer.

Além disso, os dois videos possuem um tempo de duracdo semelhante, em torno de
oito minutos, o que também estd dentro dos pardmetros indicados pelos filtros de busca — de
(menos de) 4 a (mais de) 20 minutos, pois estes parametros fazem parte da normatizacdo do
YouTube.

Outra questao acerca dessa relacdo com o tempo que pode ser vista na materialidade

do YouTube diz respeito a visualizagdo e a pré-visualizacao:

Figura 23 — Visualizagdo e pré-visualizagdo no YouTube

SIMPLE PAST | Passado Simples Em Inglés

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=YkrJZcpMvbQ. Acesso em:25 jun. 2022.

Quer dizer, estamos chamando de visualizacdo o0 momento em que o video esta, no
caso da imagem, em 5 segundos de videos, isto €, no inicio, exibindo uma vinheta. Portanto, na
medida em que o video vai sendo exibido e o tempo vai passando, o usudrio acompanha a linha
vermelha avancar sobre a branca e o tempo ja passado vai sendo cronometrado em relagdo ao

tempo total do video (na imagem 0:05 / 8:06).
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Além disso, pode-se observar que hd uma tela menor sobre o nimero 3:03. Isto €,
o que estamos chamando de pré-visualizacao, pois, quando o usudrio vai passando o cursor por
cima da linha que marca o tempo do video, surge aquela tela menor que mostra uma previsao
do que acontecerd naquele momento.

Podemos voltar a pensar na questdo da velocidade do video. Como ja dito, é
possivel colocar a reproducdo do video em um ritmo mais acelerado (ou mais lento). Mas, com
a pré-visualizacdo, o usudrio tem outra ferramenta para adiantar o tempo, pois, Como nesse caso,
ao posicionar o cursor para o momento 3:03 percebe-se que esta se explicando sobre o verbo
want (querer) no passado. Alguns segundos antes, ndo haviam palavras na pré-visualizacio. Ou
seja, o usudrio pode supor que nesses trés minutos iniciais esta se apresentando o contetido, a
professora, justificando o motivo de gravar um novo video sobre 0 mesmo assunto (pois
normalmente hd uma introdugdo, e, nesse caso, € exatamente isso que estd acontecendo), e ir
direto ao ponto da explicacdo.

Essa pratica de pular partes do video ndo é incomum, sendo que nos comentarios
quem ja assistiu ao video, por vezes, ja avisa quem ainda vai assistir sobre qual momento

comeca a parte que considera importante. A figura 24 e a figura 25 exemplificam essa questao:

Figura 24 — Comentario no video SIMPLE PAST | Passado Simples Em Inglés do canal Tia
do Inglés

o) RICARDO SANTOS DA SILVA héa 1 ano
0 VIDEO comega no 2:00

5 GF RESPONDER

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em:
https://www .youtube.com/watch?v=YkrJZcpMvbQ. Acesso em: 25 jun. 2022.

Figura 25 — Comentario no video SIMPLE PAST | Passado Simples Em Inglés do canal Tia

do Inglés
Maria Sousa ha 1 més
4:37 afirmativa

5:33 interrogativa
7:00 negativa

5 1 GB  RESPONDER

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em:
https://www .youtube.com/watch?v=YkrJZcpMvbQ. Acesso em: 25 jun. 2022.
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Com base no comentdrio da figura 25, se alguém quer uma explicagdo apenas da
forma negativa do passado simples em inglés, por exemplo, pode adiantar o video direto para
o momento 7:00. Deve-se observar que ao comentar um momento do video (ndmeros e dois
pontos) se gera um link (representado pela cor azul), isto €, ao clicar nesse momento destacado
no comentdrio, o video ji € adiantado para esse momento que foi escrito. Ou seja, o espagco
permite que os espectadores e, nesse caso, estudantes, organizem o tempo a partir de um
principio de economia de tempo. Isso implica em chamarmos a atencdo para como seria
simplista classificar os comentédrios como um espaco de menor importincia, pois essa pratica
revela que mesmo antes de assistir ao video, algumas pessoas leem os comentarios, e, deste
modo, pode-se assistir ao video ja “afetado” pelos comentérios ou seguindo uma organizagao
dada por eles.

Outro elemento que se refere a temporalidade no YouTube que merece atencdo € a
possibilidade de se pular uma propaganda, isto €, diferente de um espago televisivo, por
exemplo, no qual todos os espectadores assistem/esperam um determinado intervalo comercial
para assistir ou voltar a assistir o conteido, no YouTube, muitos antincios podem ser pulados
apods S segundos de exibi¢do, como pode ser visto no canto inferior direito do video na figura
26:

Figura 26 — Pular antincio no YouTube

Crie uma loja virtual que se destaque | Wix eCommerce »

(Q Wix eCommerce >

Venda online [
@ wix.com Pular andncios
Aniinclo 1 de2+1:02 © ' wix.com &2
> Pl ) o005/108 B g @ O D

DO NOT SAY '‘GOODBYE!' - We DON'T say this anymore! Say instead:
1.797.195 visualizagBes... h 72MIL &P gégm ~> COMPARTILHAR  (§) VALEU $¢ CLIPE =+ SALVAR

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em:
https://www .youtube.com/watch?v=OVOpnDQPc2w. Acesso em: 28 jun. 2022.

Com isso, pode-se perceber que a temporalidade no YouTube é marcada por uma
aceleracgdo, representado por essa criacdo de sumarios e avisos sobre o comeco dos videos ou
de determinadas partes do conteido, pela possibilidade de reproduzir o video em uma

velocidade acelerada, pela opcao de pré-visualizar o que acontecera no video, pela possibilidade
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de pular propagandas e pela prépria determinacdo de que o video tenha em torno de quatro a
vinte minutos.

Neste mesmo sentido, podemos observar, com base nos comentarios analisados na
secdo 3.2, que também sdo marcados por uma brevidade. Normalmente, eles sdo escritos em
uma ou duas linhas.

Além disso, no YouTube, pode-se minimizar um video e continuar, a0 mesmo
tempo, assistindo a este video e navegando pela plataforma (a menos que o video esteja marcado
como conteudo para criangas), o que € diferente de outras plataformas, como o Instagram, por
exemplo, que o video s6 € reproduzido enquanto ocupa o espago central da tela do dispositivo
(e, evidentemente, também € muito diferente daquilo que se exige em um espaco de sala de
aula, onde ha um controle do corpo no sentido de ndo permitir nada que seja considerado
“paralelo” com relag@o a aula, ou seja, que possa atrapalhar a concentracdo, como assistir a
qualquer outra coisa em algum aparelho ou mesmo se alimentar, conversar com um colega ou
até se retirar sem permissao). No YouTube, também pode-se abrir outras abas, entrar em outros
espacos e o video do YouTube continuard em execucao. Esta questdo pode ser vista na imagem

27, com o video sendo exibido de forma minimizada no canto inferior direito da tela:

Figura 27 — Video sendo executado minimizado

Masica | | Aovivo | | Mixes = | Jogos = VaiqueCola = Comédia = | CiénciasSocials = Debates = Leitras = | Restaurantes = | M >

ATRIEW] g am® [ '
JLO00ISEURSD)
MICHEL|FOUCAULT, 25:38 h

Arlano Suassu

FOUCAULT - A Ordem do On Disease Roda Viva | Ariano Suassuna | @ UM LUGARZIN PRA RELAXAR
“=s" NO MEIO DO NADA!

Discurso | EFF #19 | Filosofares O 06/05/2002
Filosofares - Bruno Neppo 158 mil visualizagdes « h 7 dias Roda Viv a
e LT 1.4 mide

m

& Jordan Peterson's Ideology | Justin Timberlake - Mirrors @ Resisténcia - HELSON
& Pphilosophy Tube (Official Video) SORBINMO 1AL
Philosophy Tube © Justin Timberlake & o
2,3 mi de visualizagdes + hé 1 ano 1 bi de visualizagdes /

# CHALES PARA

A0 AT
REBELO NA DISPUTA PELD 55-" RS
Aldo Rebelo, pré-candldzloao @ % Chalés para locagéo airbnb Novela entre tapas ( ol
it v temmoende momctnd ENQISh With Lucy

DO NOT SAY ‘GOODBYE! - We DON'T say this anymore! S...

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em:
https://www .youtube.com/watch?v=OVOpnDQPc2w. Acesso em: 28 jun. 2022.

Junta-se a essa conjuntura um dos mais recentes recursos dentro da plataforma, o
YouTube Shorts. Como o nome ja sugere, esse recurso ¢ voltado para o desenvolvimento de

videos curtos. Segundo a prépria empresa, “as ferramentas do YouTube Shorts facilitam a
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criacdo de videos curtos de até 60 segundos com a camera que permite gravar varios segmentos”

(YOUTUBE, 2022a, online).

Sabe-se que, na verdade, o Shorts € uma tentativa de o YouTube capitalizar para si

o sucesso dos aplicativos de videos curtos, dos quais pode-se citar o TikTok e o Kwai. Nesse

formato, além do tamanho do video ser reduzido, ha outro aspecto interessante, que pode ser

notado na figura 28, esses videos sdo produzidos na vertical, em um formato voltado a tela de

smartphones, diferente dos outros videos do YouTube que geralmente sdo feitos na horizontal,

mais adequados a telas de computadores.

Figura 28 — Video no YouTube Shorts pelo navegador

= ©3YouTube "

0w ®

NGORG]

Inicio
Explorar
Shorts.

Inscrigdes

Biblioteca

Histérico

Seus videos

Assistir mais tarde
Videos marcados co.

Mostrar mais

INSCRIGOES

%= The Kelly Clarkson ... *

-
-
8
-
&0

Record News

Labeurb Unicamp

The Late Show wit.. *

Vsauce
Philosophy Tube

viogbrothers

Pesc Q¢ = o O

SUM App

Menina de 15 anos ests mudando o mundo @

'.6.1 heni armelin INSCREVER-SE

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em:
https://www.youtube.com/shorts/R_gfBgkfsdE. Acesso em: 29 jun. 2022.

Além disso, hd um recurso chamado “explorar” que sugere ao usuério acompanhar

0 que estd em alta, conforme ilustra a imagem 29:
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Figura 29 — Os videos em alta no YouTube
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Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em:
https://www .youtube.com/feed/trending ?bp=6gQJRk VIeHBsb3Jl. Acesso em: 28 jun. 2022.

A principio, portanto, sio mostrados videos de diferentes categorias que estdo em
alta agora, ou seja, os videos que atualmente recebem mais acessos. No entanto, também ¢é
possivel observar essa classificagdao de acordo com as categorias: musicas, jogos ou filmes. Esse
agora também implica em que essa classificacdo estd sempre sendo atualizada.

Segundo o YouTube:

A sec¢do "Em alta" ajuda os espectadores a ver o que estd acontecendo no YouTube e
no mundo. O objetivo dela é destacar videos e Shorts que podem agradar vérios
espectadores. Alguns destaques sdo previsiveis, como a musica nova de um artista
famoso ou o trailer de um filme. Outros sdo surpreendentes, como um video viral. Em
alguns paises, os Shorts mais vistos podem ser destacados em uma estante na pagina
"Em alta". A lista de videos em alta é atualizada a cada 15 minutos. Em cada
atualizacdo, os videos podem subir, descer ou ficar na mesma posi¢do na lista.
(YOUTUBE, 2022b, online).

Deste modo, essa classificacdo serd igual para todos os usudrios de cada pais, sendo
que o YouTube permite que os usudrios alterem a sua localizacdo e vejam o que estd em alta
em outros paises.

Também € interessante perceber que embora os titulos sejam muito importantes
para a busca no YouTube, a busca pode selecionar um termo que foi utilizado no contetudo do
video, mas que ndo estd nem no titulo, nem na descri¢do do video. Ou seja, pode-se pesquisar
em qual video se mencionou aquele termo e o YouTube além de dizer em quais videos isso
aconteceu, ainda dird em qual momento do video o termo em questdo é falado. Essa questao

pode ser observada na figura 30, cuja busca se da a partir do nome da escritora Betty Milan,
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usando os filtros esta semana (em data do upload), video (em tipo) e relevdancia (em ordenar

por):

Figura 30 — Busca por contetido especifico

betty milan EX Q 4 g A

'Adieu Lacan' Film Discussion | Richard C. Ledes | 30 June 2022

L ; B
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Transcri¢do automatica

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em:
https://www .youtube.com/results?search_query=betty+milan&sp=EgIIAw%253D%253D. Acesso em: 12 jul.
2022.

Novo

No primeiro video, podemos perceber que se trata de um video justamente sobre
um filme inspirado em uma obra da escritora, e que o nome dela estd na descricao do video, e
aparece em negrito logo abaixo do nome do canal: Inspired by the story of Betty Milan [ ...]. No
segundo video, no entanto, percebe-se que o nome da escritora esta destacado ndo na linha logo
abaixo do nome do canal que trata da descri¢dao do video, mas em uma linha mais abaixo seguida
da marcacdo de tempo 19:39 que esta destacada em azul: [...] a participacdo da escritora Betty
Milan [...]. Na imagem 31, podemos perceber que ao abrir o video em questdo do canal Radio
BandNews FM, clicando na frase que cita a autora, ou na marcacio de tempo que a precede, 0

video ja nos mostra diretamente o momento 19:39 do video:



63

Figura 31 — Busca por contetido especifico
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Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em:
https://www .youtube.com/watch?v=yyndwOzXIF0&t=1179s. Acesso em: 12 jul. 2022.

Observemos que o nome buscado ndo consta no titulo do video, nem na descricao.
Também ndo ha menc¢do nos comentérios que foram feitos ao longo da transmissdo (na caixa
localizada na lateral, a direita), nem mesmo nos comentarios, que estdo desativados — ou seja,
por se tratar de uma transmissdo, foram permitidos comentdrios como mensagens no chat ao
longo da transmissao, mas ndo como comentarios ao video apds encerrada a transmissao.

Deste modo, a busca encontrou a palavra que foi falada pela jornalista no momento
19:39 do video. Isso € possivel porque o YouTube cria automaticamente uma legendagem, isto
€, descreve o que foi falado, e entdo a busca consegue encontrar um termo, mesmo que o autor
do video ndo o tenha escrito em lugar nenhum, mas desde que esse termo tenha sido
mencionado. Com isso, 0 YouTube pode mostrar exatamente esse momento no qual o termo
foi mencionado.

Evidentemente, o titulo e a descri¢do dos videos sdo, normalmente, elementos mais
importantes para uma busca do que essa legendagem de conteudo, pois como nesse caso do
video da figura 31, um termo, ou como nesse exemplo, uma pessoa, pode ser citada em um
video sem que esse video seja sobre esse termo ou pessoa, quer dizer, pode ser uma simples
mencao, diferente de quando o termo ja esta citado no titulo, o que sinaliza que esse video €
sobre esse termo, ou seja, este termo € o tema do video. Nessa busca, o fato de termos reduzido

os resultados para videos postados na semana da busca, fez com que o YouTube ndo mostrasse
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outros videos mais antigos € mais especificos sobre a escritora, mas este que apenas a
mencionava.

Com essa descricao da questao temporal no YouTube esperamos ter construido um
caminho para que possamos pensar melhor no quanto surge uma outra relagdo com o tempo a
partir dos espacos enunciativos informatizados, ou seja, a partir da experiéncia com o digital, e
em como essa relacdo outra faz parte de um processo de contradicio que observamos na
imbricacdo/sobredeterminacdo Escola/YouTube. E € nesse sentido, olhando para as

contradi¢des e equivocidades que seguimos.

3.4 0 YOUTUBE COMO UM ESPACO EQUIVOCO

Quando trouxemos a discussdo acerca de lingua fluida e lingua imaginéria de
Orlandi e Souza (1988) para o ensino de inglés no YouTube, pudemos perceber uma importante
contradi¢do: enquanto uma seria fruto de processos discursivos a outra estaria mais ligada a
sistemas e formulas. No entanto, no YouTube, o que vimos € uma desestabilizagdo dessa
classificagdo: aquela que poderia ser classificada como lingua fluida, constituida historicamente
em determinados grupos, consideradas as suas condi¢cdes de producdo, passa a ser ensinada
como uma regra, ou seja, ha uma passagem de uma lingua fluida para uma lingua imaginaria,
nao pela forma como ela se constitui, mas pela forma como ela € ensinada. Quer dizer, tal qual
a norma culta de uma lingua, a lingua falada por determinado grupo ganha um status de regra
universal, como uma lingua imagindria, se torna uma férmula (para falar como um nativo; para
parecer nativo de determinado lugar; para ser aceito em determinado grupo etc.).

Neste mesmo sentido, podemos retomar a discussdo acerca do discurso autoritario
e do discurso polémico no YouTube. Orlandi (2008), quando pensa em uma tipologia dos
discursos, nomeia como autoritdrio o discurso que tende para a pardfrase, ou seja, nesse tipo de
discurso a reversibilidade € contida, pois hd um agente Unico; ji no discurso polémico,
conforme a autora, hd uma tensdo entre a pardfrase e a polissemia e uma disputa entre
interlocutores; enquanto no discurso ludico a polissemia € aberta e a reversibilidade € total.

Como Orlandi (2008) explica, essas tipologias devem ser interpretadas de acordo
com o objeto de andlise e ndo podem ser aplicadas mecanicamente. Deste modo, ao analisar as

capas dos videos de ensino de inglés, podemos perceber que ha diversas caracteristicas que
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levam os discursos em questdo a serem interpretados como discursos autoritarios, sobretudo
quando determinam um certo € um errado, impdem o que deve ser dito € o que ndo deve ser
dito, e anulam um falante ndo-nativo da lingua na determinagdo do falante nativo como um
agente unico.

No entanto, o que se pode observar, é que o discurso autoritario, com base no
discurso pedagdgico, conforme pensado por Orlandi (2008), no YouTube produz efeitos
diferentes daqueles que seriam produzidos em uma sala de aula, por exemplo. Com isso, esse
discurso que se formula como autoritdrio, no YouTube, passa a circular como um discurso
polémico, ja que compde um espago polémico.

Essa contradi¢do, que faz do discurso autoritdrio da Escola uma via para o discurso
midiatizado dos youtubers, ja pode ser observada nas andlises anteriores, sobretudo nas que se
referem ao conjunto de capas de videos de ensino de inglés, mas pode ser melhor visualizada
quando observamos os comentarios de alguns dos videos que compdem esse conjunto de
regularidades. Um exemplo de comentario do video que esta na figura 3, do canal Speak English

With Tiffani:

Figura 32 — Comentario no video do canal Speak English With Tiffani

Alex CapeTown ha 3 meses

I'm a native English speaker and use the phrase ‘I'm fine thank you and you' all the time. It's definitely normal here in England and not
wrong but this lady is giving you some nice alternatives. Most people don’t want an in-depth answer or conversation unless you are
friends.

o 129 GP  RESPONDER

v Ver 18 respostas
Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em:
https://www .youtube.com/watch?v=rShoXybGS98. Acesso em: 27 jun. 2022.

No video, portanto, Tiffani afirma que as pessoas ndo podem dizer “I’m fine. Thank
you, and you?” (Eu estou bem. Obrigado, e vocé?). Embora ela seja taxativa e use com
justificativa o fato de que segundo ela os falantes nativos de inglés ndo falam dessa maneira,
outra pessoa comenta que as pessoas podem sim dizer daquela maneira: “Eu sou falante nativa
de inglés e nés usamos a frase ‘eu estou bem, obrigado e vocé?’ o tempo todo. E definitivamente
normal aqui na Inglaterra e ndo é errado, mas essa moga estd dando algumas alternativas
interessantes. A maioria das pessoas ndo quer uma resposta ou conversa detalhada, a menos
que vocés sejam amigos” .

Com isso, podemos nos questionar: uma mesma forma discursiva que em um

espaco circula como discurso autoritario, em outro, € nesse caso, no YouTube, pode circular
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como polémico, ja que os interlocutores entram em disputa? O resultado dessa circulacdo é que
o conteido ganha engajamento e, consequentemente, circula mais — sO esse comentirio
analisado recebeu 18 respostas e 129 curtidas. Entdo, poderiamos também questionar se
diferente da Escola, onde a legitimagdo age em favor do professor, no YouTube, um estudante
pode desautorizar/deslegitimar um professor pela via da midiatizagdo, ja que um comentario
pode receber engajamento e ficar em destaque? Desse modo, ndo queremos dizer que um
professor ndo possa ser desautorizado/deslegitimado na Escola, pois considerando o cardter
autoritario do discurso pedagdgico, sabemos que € o professor quem detém a legitimidade
acerca do saber.

Com isso, ndo estamos dizendo que o que torna esse discurso mais ou menos
autoritario € o fato de se poder ou ndo questionar o professor, ou que um mesmo discurso de
autoritario se transforma em polémico. O que podemos afirmar é que € a capa desses videos
(re)produzem discursos autoritdrios, assim como a Escola (re)produz no seu trabalho com a
lingua imagindria, com a definicao de regras, com a determinacdo de um certo e um errado. O
comentario anterior, no entanto, materializa a contradicao da capa e os sentidos se invertem: o
professor da Escola ndo estava errado, a forma considerada errada pela youtuber existe e estd,
agora, avalizada por “falantes nativos”, assim como as outras formas que a youtuber ensina. Ou
seja, vao se imbricando diferentes posi¢des: a de que a Escola ensina o errado; a de que a
professora youtuber ensina o cerfo; a de que a Escola, na verdade, ensina o cerfo também; a de
que a professora parte de uma premissa errada de que a Escola ensina errado; etc. Nesse
sentido, diferentes posi¢cdes sdo colocadas na mesma cena enunciativa e, partindo daquilo que
consideramos um discurso autoritario, surge um espaco polémico de leituras.

Ressalvamos, no entanto, que conforme Moreira e Dias (2017) apontam na sua
pesquisa, diferentemente do que normalmente aconteceria em uma sala de aula, isto €, em um
espaco enunciativo ‘“ndo-informatizado”, no YouTube, muitas vezes e nesse caso
especificamente, os professores nao respondem aos comentarios. Nesse caso, do video do canal
Speak English With Tiffani, hid 6.975 comentérios, mas ndo foi possivel encontrar uma resposta
de Tiffani a nenhum desses comentarios. Ao afirmar isso ndo supomos que ela deveria
responder um a um e destacamos que ela pode fazer videos a partir desses comentarios, dessas
perguntas, ou seja, a resposta ndo necessariamente precisaria ser direta, a cada comentério, a
cada pergunta, mas pode surgir de outras formas no canal. O que destacamos € que a
interlocugdo professor-aluno no YouTube € diferente daquela que acontece em uma sala de

aula.
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Para pensar nessa questdo dos comentarios, podemos observar outros canais. No
video de Junior Silveira (figura 6), no qual destacamos a contradicao do “ndo diga..., mas pode
dizer” pode-se perceber um outro cendrio. Primeiro que o video possui menos comentarios do
que o video do canal Speak English With Tiffani: 109. Sendo que o canal Junior Silveira possui
também menos inscritos 180 mil ante 1 milhdo e 630 mil de Tiffani, e o video de Junior tem
5.286 visualizagdes ante mais de 4 milhdes do video de Tiffani.

Esse fator ndo € definidor para a midiatizagdao no YouTube, pois um video de um
canal com poucos inscritos pode viralizar e superar em visualizacdes videos de canais
populares, no entanto, certamente contribui.

Dito isso, podemos observar na figura 33, que Junior parece tentar responder todos

0S8 comentarios:

Figura 33 — Comentérios no video do canal Junior Silveira

- Natalia Cristina Pereira ha 2 anos
Otimas dicas teacher
o5 1 GP  RESPONDER

¥ Ver resposta de Junior Silveira

4 Victor Souza hé 2 anos
‘ Vou fazer um Facebook sé pra d4 esse voto. Espero que ajude. Good luck Jr
o5 1 GR RESPONDER

v Ver resposta de Junior Silveira

Renata Silva hé 2 anos
E o famoso “How you doin?” Hahahahahha

h &R 0' RESPONDER

¥ Ver resposta de Junior Silveira

é BATERANDO: Davi Tiago ha 2 anos (editado)
Cara... Também curto muito o Chaves, é atemporal!

b1 &R RESPONDER

v Ver resposta de Junior Silveira

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em:
https://www .youtube.com/watch?v=0WPyn4JdPFo. Acesso em: 29 jun. 2022.

A partir dessa ultima figura, observamos que quando o proprio canal responde a um
comentdrio, essa resposta aparece destacada — vide o texto “Ver resposta de Junior Silveira” em
azul), diferente de quando um outro usudrio responde. Da mesma forma, se o canal curte um
comentdrio, essa curtida aparece também destacada — no terceiro comentario, de cima para
baixo, aparece a foto do canal com um pequeno coragdo vermelho.

Dentre os comentarios a este video, podemos destacar um, que pode ser visto na

figura 34:
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Figura 34 — Comentarios no video do canal Junior Silveira

Krlinhos Daniel h& 2 anos
0 senhor me ensinou no curso HOW ARE YOU
5 2 GRP (‘}. RESPONDER

~ Ocultar resposta

(7. Y unir iveira © JUPT

Sim, no curso eu ensino esse mesmo, é uma das formas mais conhecidas afinal de contas :)

o5 GP  RESPONDER

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em:
https://www .youtube.com/watch?v=0WPyn4JdPFo. Acesso em: 29 jun. 2022.

Neste comentdrio, vemos que alguém afirma “O senhor me ensinou no curso HOW
ARE YOU”, ou seja, Junior Silveira trabalha como professor fora do YouTube, em um curso,
e neste curso, ele ensinou seus alunos a perguntarem “how are you?”, enquanto no YouTube
ele estd ensinando a ndo perguntar.

Esse pode ser o motivo pelo qual na legenda Junior Silveira explicou que “pode
dizer sim”, mas observemos que na sua resposta ele diz “no curso eu ensino esse mesmo”. Ou
seja, mesmo que no curso € no YouTube ele ocupe a posi¢do de professor, ensinando inglés,
ele ndo ensina da mesma forma em ambos 0s espagos enunciativos, pois cada espaco o agencia
de uma forma, enquanto o estudante traz consigo algo do espaco enunciativo “nao-
informatizado” para o espaco enunciativo informatizado e aparenta um estranhamento com
relacdo a mudanca no ensino do professor.

Neste viés, podemos considerar que em razdo da materialidade digital, ha um
deslizamento do sentido do discurso pedagdgico para um discurso publicitirio, e
consequentemente da posi¢cdo-sujeito. Portanto, no curso ele ensina aquela forma que €é a mais
conhecida, e no YouTube, para se midiatizar, como forma de fisgar a atencdo e fazer a
publicidade do seu proprio video, ele nega aquela que é a forma mais conhecida de se falar,
para gerar uma demanda para o seu video.

Em um trabalho anterior acerca do YouTube, analisando um canal de ensino de
francés, conseguimos pensar no funcionamento dos agenciamentos em um espaco enunciativo
informatizado (QUEDA; FALCONI; SELHORST, 2023), e essa andlise pode ser produtiva
para entender o YouTube como um espaco equivoco. Nela, partimos da no¢ao de agenciamento
politico de enunciacdo, explicada por Guimaraes (2018) em relacdo com as nocdes de espagos
enunciativos informatizados, normatizacdo e midiatizacdo explicadas por Gallo e Silveira

(2017) e de materialidade técnica explicada por Pequeno (2019).



69

Dissemos, portanto, que quando Guimaraes (2018) propds que o espago enunciativo
agencia os falantes por meio de agenciamentos politicos, ele estava pensando em espacgos
enunciativos ndo-informatizados. No entanto, ao analisar nosso corpus, assim como nesta
pesquisa, colocamos a teoria de Guimardes em relagdo com a de Gallo e Silveira (2017), que
pensam os espacos enunciativos informatizados como atravessados/constituidos por clivagens
subterraneas, e pareciamos chegar a uma lacuna que demandava um termo, ndo para marcar a
ndo neutralidade das tecnologias ou seu cardter politico, mas, ao contrario, que marcasse, no
politico, a presenca de um arranjo técnico/tecnolégico. Por isso, provisoriamente, pensamos na
nogdo de agenciamento tecnopolitico de enunciacdo. E um tanto quanto ébvio que nio haja na
Andlise de Discurso uma aderéncia a um trabalho com uma nog¢do de tecnopolitica: enquanto
para outras areas do conhecimento pode ser muito necessdrio marcar o cardter politico das
tecnologias, para a AD o carater politico e ideoldgico € sempre constitutivo de qualquer
materialidade e, por isso, esse termo tende a ser um pleonasmo para analistas do discurso, que
poderiam questionar: por que dizer que ha algo que € tecnopolitico? Ha algo no nivel técnico
que ndo seja necessariamente politico?

No entanto, como ja dito, ndo € por esse caminho que chegamos a esta proposi¢ao.
As perguntas que nos moveram, portanto, foram em outro sentido: o nivel técnico continua
sendo 0 mesmo nos espacos enunciativos informatizados? Os agenciamentos dos espacos
enunciativos nao-informatizados sdo iguais aos agenciamentos dos espacos enunciativos
informatizados? Ao pensar que nos espacos enunciativos informatizados acontece um
agenciamento tecnopolitico, ndo estdvamos dizendo que nos espagos enunciativos nao-
informatizados ndao haveria um nivel técnico funcionando em rela¢do a um nivel politico, ou
que haveria um nivel técnico que ja nao fosse necessariamente politico, mas estdvamos tentando
chamar a atencdo para a redimensionalizacio do nivel técnico em relacdo ao nivel politico nos
espagos enunciativos informatizados.

Para que essa questdo fique mais “clara”, podemos pensar no exemplo de
Guimardes (2018) quando explica o agenciamento politico de enuncia¢io: Pedro Alvarez
Cabral ao escolher os nomes Monte Pascoal e Terra de Vera Cruz, estd constituido pela relagdao
com o espaco de enunciacdo e é agenciado a falar, ou seja, ele ndo faz essa escolha livremente,
mas nessa relagdo de agenciamento politico que o faz escolher nomes na lingua do império e
também em concordancia com a religido do império.

Assim, pode-se perceber que ha niveis técnicos e niveis politicos funcionando de
forma inseparavel. No entanto, nos espacos enunciativos informatizados, hd uma especializa¢ao

z

deste nivel técnico, isto €, uma sofisticacdo constituida pelas clivagens subterraneas,
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representadas, por exemplo, pelos algoritmos, pelas programacdes e pelos dispositivos, que nao
estdo nos espagos enunciativos nao-informatizados, ou ainda, que ndo estavam na cena que
Guimardes usa para explicar o agenciamento, e que ddo, como ja dito, uma nova dimensao ao
agenciamento politico de enunciacdo.

Percebemos, no entanto, que o termo “agenciamento tecnopolitico” ao enfatizar
pleonasticamente a imbricacdo do tecno(logico) e do politico, poderia causar um apagamento
do nivel ideoldgico. Assim, posteriormente pensamos nesse agenciamento que se destaca pela
sofisticacdo técnica como um agenciamento técnico, para evitarmos o pleonasmo com relagio
ao politico, bem como um apagamento do ideoldgico. No entanto, como dissemos a partir do
exemplo de Guimarides (2018), esses niveis sdo insepardveis, € assim sdo também nos EEI. A
partir disso, pensamos que € necessario olhar para aquilo que marca esse agenciamento, ou seja,
na marca singular desse espaco, que € a sofisticacdo técnica/informdtica. A partir disso,
propomos pensar e€sse agenciamento como um agenciamento informdtico.

Dito isso, deve-se dizer também que nos espagos enunciativos informatizados o
enunciador ndo é agenciado exatamente da mesma forma que é agenciado em um espago
enunciativo “nao-informatizado”. Desta forma, ndo devemos pensar que esses agenciamentos
sdo excludentes, mas pelo contrario. E € justamente por ndo serem, mas por funcionarem em
uma relagdo de imbricagdo € que essa nogdo de agenciamento informdtico € produtiva para este
trabalho, pois aqui também estamos investigando essa imbricagdo de um espago enunciativo
informatizado (YouTube) com um nao-informatizado (Escola).

Voltando ao exemplo de Guimaraes (2018), pensemos que caso fosse possivel
Cabral chegar no Brasil com um aparelho celular em maos, transmitindo a chegada no Brasil
pelo YouTube ou por outro espago, ao ocupar esse espaco enunciativo informatizado, ele
passaria a sofrer agenciamentos proprios desta plataforma, mas, a0 mesmo tempo nao deixaria
de sofrer os agenciamentos que identificamos narrados na carta de Pero Vaz de Caminha, ou
seja, do espaco enunciativo informatizado ndo (ou ndo necessariamente) substituem os
agenciamentos do espaco enunciativo (“ndo-informatizado”), mas funcionam em uma inter-
relacdo na qual agenciamentos politicos de enunciacdo, tal qual descrito por Guimaraes, e
agenciamentos informaticos se combinam. Ou seja, hd sempre uma relacdo de agenciamentos
técnicos e politicos, mas em cada momento histdrico ha especificagdes desses agenciamentos,
as “técnicas” mudam e no caso dos EEI, portanto, hd uma imbricacio de técnicas advindas de
diferentes processos, que ndo (ou, novamente, ndo necessariamente) desaparecem ou se

substituem, mas, como dissemos, se imbricam.



71

Essa relacdo de imbricacdo pode ser melhor observada nesta pesquisa, na qual
conseguimos perceber a relacdo entre as videoaulas de inglés no YouTube que discursivizam e
colocam em relacdo imaginarios sobre as aulas de inglés no espaco da Escola. Como dissemos,
as videoaulas do YouTube atendem justamente estudantes da Escola, oferecendo-os um
conteudo semelhante ao que eles tém nas aulas da Escola, que passa a ser oferecido em outro
espaco; isso fica muito claro quando, nos comentarios, diversos estudantes dizem que estdao
estudando para a prova; enquanto essas videoaulas sdo afetadas pelo funcionamento da Escola,
percebe-se que elas também afetam a Escola na medida que os estudantes sabem que a Escola
jé ndo detém mais aquele conhecimento dentro daquele tempo/espaco.

Esse “afetar” ¢ a marca da contradicdo que hd nesses espagos. Isto ¢, da
“contradi¢do discursiva como os efeitos de sentido que apontam para distintos, porém
concomitantes, processos historicos, isto &, a composi¢do de tendéncias historicas diferentes,
irredutiveis umas as outras, em uma unidade material do sentido” (ADORNO, 2015, p. 96,
grifos do autor).

Ou seja, é essa complexificacio que os espacos enunciativos informatizados
impdem a contemporaneidade e a sua relagdo com espacos enunciativos nao-informatizados,
que como dito, € de imbricacdo, é que € possivel pensar na relacao singular que se d4, no espaco
informatizado, a partir de diferentes tipos de agenciamentos. Essa relacdo pode ser util para
tentar compreender as equivocidades do YouTube, ja que poderiamos pensar que no YouTube
ha agenciamentos que sdo anteriores/externos/independentes ao/do espaco enunciativo
informatizado, mas também agenciamentos informdticos, ou seja, aqueles relacionados a
sofisticacdo técnica que citamos, que € propria do espaco enunciativo informatizado.

No video do canal Scott Lowe, da figura 1, que se propde a ensinar como responder

a pergunta "how are you" como um nativo, podemos ler o seguinte comentario:

Figura 35 — Comentério no video do canal Scott Lowe

Paulo Tavares Junior hé 2 anos (editado)
Na escola priméria a professora ensinava a responder assim: "i'm fine, thank you". Mas hoje em dia com a internet, vocés gringos ensinam
pra gente aquilo o que precisariamos aprender por imersao. Entao esta bom, muito obrigado!

[ﬁ 5 9] Responder

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em:
https://www .youtube.com/watch?v=uB9Yb2A3fSA. Acesso em: 14 mar. 2022.

Esse comentario ¢ exemplar para compreendermos o funcionamento do video
enquanto um clickbait pela negacao daquilo que a Escola ensina. E, assim, corrobora a relacao

de imbricagdo que percebemos nos comentarios no video do canal Tia do Inglés (da figura 9 a
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figura 20). J& sobre o “nativo”, assim como nos comentarios no video do canal Speak English

With Tiffani (figura 32), podemos perceber que hd um comentario que o problematiza:

Figura 36 — Comentario no video do canal Scott Lowe

Jl »l Joey in DR ha 2 anos
) Sou americano, estava vendo isso pra melhorar meu portugues mas acabei melhorando meu ingles kkkkk

5 17 GR Gy  Responder

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em:
https://www .youtube.com/watch?v=uB9Yb2A3fSA. Acesso em: 13 jan. 2023

Nele, o estudante diz que, na verdade, estava assistindo o video para estudar
portugués (ja que ¢ uma videoaula de inglés falada essencialmente em portugués), pois ele é
americano e, portanto, ndo precisaria copiar um nativo, como o video propde, ja que ele mesmo
¢ falante nativo da lingua inglesa. No entanto, ele diz que acabou “melhorando” o seu inglés, o
que indica que mesmo sendo nativo, ele aprendeu em uma videoaula a falar como um nativo.

Isso indica que, na verdade, esse falar como um nativo significa falar uma lingua
imaginaria. Ou seja, fica demonstrado o quanto essa representacdo da lingua enquanto um
conjunto de regras ndo da conta de representar o que ¢ uma lingua.

Esse comentario também demonstra o quanto esse falante nativo ¢ uma idealizacao
que mal consegue representar um falante nativo americano, quanto mais os falantes nativos de
inglés de paises ndo-hegemdnicos. Isto ¢, o proprio falante nativo nao reconhece a regra que
estd sendo ensinada em seu nome.

Isto posto, podemos dizer que a variacdo linguistica ndo ¢ ignorada apenas na
Escola por meio da gramatica, ou da defini¢ao de uma norma culta como base, mas também no
YouTube por meio dessas generalizagdes. Portanto, percebemos que a lingua ¢ homogeneizada
no ensino de inglés em ambos os espacos, ao mesmo tempo em que falha e aponta para o
problema que essa tentativa de homogeneizacao representa.

Se lermos os comentérios do video do canal Teacher Mandy, da figura 2, também

podemos encontrar certas contradigdes:
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Figura 37 — Comentario no video do canal Teacher Mandy

> Raquel Kras hé 2 anos

= Teacher yours videos are great, but | disagrees.... eu vivo na Europa e falo inglés diariamente, até mesmo pq néo falo o idioma local &3 e
sim, usa-se “I'm fine and you"
“I'm fine thanks and you" o que ndo devemos esquecer é que: ndo é sé os EUA que fala inglés, e sim, eles falam muita giria, diferente de um
inglés britanico por exemplo, e sim, se queremos falar a linguagem nao tao coloquial, a linguagem das ruas, ok .- por exemplo, na Irlanda
dizemos: “what's the Craig” "what's the story?”
Nao podemos falar assim em uma conversa mais formal, ou uma entrevista de emprego por exemplo & soaria too much!!
Obrigada pelas dicas, eu aprendo muito com vocé

Mostrar menos

@55 GF  Responder

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em:
https://www .youtube.com/watch?v=As9cCZouYFU. Acesso em: 13 jan. 2023.

Nesse comentdrio, a estudante diz que discorda da professora, pois vive na
Europa e fala inglés diariamente e, segundo ela, se fala daquela forma que a professora nega
ser usada. Além daqueles que usam o inglés como uma segunda lingua, como ela prépria, a
estudante usa como base falantes de diferentes paises que falam inglés como lingua materna e
refor¢ca que ndo é so os EUA que fala inglés.Ou seja, a variacao linguistica aparece como um
saber do falante.

No video do canal Inglés com Lucas Gilbert, da figura 4, que dizia na capa para
ndo dizer “nice to meet you” (prazer em te conhecer), diversos comentarios demonstram
insatisfacdo, um sentimento de ser enganado, pois, apos assistirem o video, perceberam que na
verdade o que o professor-youtuber explica ¢ que essa frase deve ser dita quando se encontra

alguém pela primeira vez, e ndo deve ser dita quando a pessoa ja ¢ conhecida. Alguns exemplos:

Figura 38 — Comentario no video do canal Inglés com Lucas Gilbert

» Hallano Hercules hé 2 anos (editado)
Que ENROLAGAO!! Pensei que fosse errado ou pouco usual. Demorei descobrir o que ele queria dizer.
Seja mais direto. Usa-se apenas quando estiver encontrando a pessoa pela primeira vez. (Ooooooo00obvio).

[6 21 9] Responder

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em:
https://www .youtube.com/watch?v=Nveda4 YR-tc. Acesso em: 13 jan. 2023.

Figura 39 — Comentario no video do canal Inglés com Lucas Gilbert

@ Alexandre Rodrigues h4 2 anos
. Seu canal é bacana e acho que vocé nao precisa usar este tipo de click bait. Nao faga mais isso, ok? #focanagramatica

753 GF  Responder

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em:
https://www .youtube.com/watch?v=Nveda4 YR-tc. Acesso em: 13 jan. 2023.
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Figura 40 — Comentario no video do canal Inglés com Lucas Gilbert

‘\ Claerton Arcoverde hé 2 anos
-

Pode ser mais direto ," nice to meet you®é usado quando nunca viu a outra pessoa , e depois use outra frase como " legal ver vocé
novamente “, ndo enrole tanto .

i3 CJ Responder

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em:
https://www .youtube.com/watch?v=Nveda4 YR-tc. Acesso em: 13 jan. 2023.

Figura 41— Comentario no video do canal Inglés com Lucas Gilbert

andre tamburi hé 2 anos
Isso é falta de conteudo ? Minha vida todo nunca vi alguem falar isso pra pessoa que ela ja conheceu antes..:

Eﬁ 1 g] Responder

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em:
https://www .youtube.com/watch?v=Nveda4 YR-tc. Acesso em: 13 jan. 2023.

Embora o professor-youtuber tenha usado o mesmo recurso dos outros professores-
youtubers, o de dizer que ndo pode falar determinada expressao para depois explicar que, na
verdade, ndo se deve falar em determinado contexto, mas sim em outro, os estudantes
perceberam que era 6bvio (usando a palavra que estudante da figura 38 usou) dizer que nao se
deve dizer “prazer em te conhecer” para alguém ja conhecido. O estudante da figura 38
comentou que se tratava de um clickbait e avisou “ndo faca mais isso, ok?”. Enquanto o
estudante da figura 40 pediu “ndo enrole tanto”, o da figura 41 perguntou “isso € falta de
conteudo?”.

Mesmo que o video tenha recebido diversos comentdrios nesse sentido,
desaprovando o conteudo (e também muitos outros positivos), tal qual nos outros canais,
percebe-se que parece ndo haver uma preocupagdo por parte dos professores-youtubers em
apagar esses comentdrios, por exemplo.

A partir disso, podemos retomar a discussao que fizemos acima pensando em outros
pontos: € evidente que na Escola um estudante também pode desautorizar um professor e cada
professor podera agir de uma forma, considerando que o discurso pedagdgico € autoritdrio, é
um discurso institucionalizado, no qual a hierarquia de poder estd dada e o professor pode agir
em nome dessa hierarquia, em nome da institucionalidade que dita que o aluno e o professor
nao estdo no mesmo patamar.

Ja no YouTube ha algumas especificidades que devemos considerar: a primeira é
que, mesmo que um estudante faca uma critica a um professor, essa critica ndo ocupa a aula,

isto €, ndo aparece no video, na videoaula, mas no espacgo reservado aos comentdrios, que nao



75

necessariamente serd acessado pelos espectadores do video, ou seja, mesmo que esse aluno
desautorize o professor, ndo serd exatamente uma desautorizacdo para todos, na aula, mas em
um espago separado e com um puiblico menor. Como vimos a partir de Adorno (2015), ha uma
dissimetria do “poder dizer” que centraliza/privilegia o vlogueiro € ndo quem comenta.
Evidentemente esse espaco de comentdrios nao pode ser subestimado, mas devemos considerar
que o espaco da aula ja estd garantido, de maneira autoritdria pela materialidade técnica,
(apenas) ao professor. Isto €,no YouTube, o estudante ndo tem voz, quem tem voz € o professor-
youtuber. Ou seja, além da relagdo de poder que de forma ideoldgica e institucional € atribuida
socio-historicamente ao professor € ao aluno, no YouTube hd uma barreira imposta pela
materialidade técnica do espaco.

A segunda especificidade € que se como consideramos que o professor ndo apaga
0s comentarios que o criticam, mesmo que possa o fazer, € por que como dissemos esses
comentarios geram engajamento ao video, € mesmo que sejam criticas, impulsionardo a sua
circulag@o. Ou seja, voltando nas perguntas que fizemos: 1 — um discurso que em um espago
circula como autoritario, em outro, € nesse caso, no YouTube, pode circular como polémico, ja
que os interlocutores entram em disputa? E 2 — diferente da Escola, onde a legitimagdo age em
favor do professor, no YouTube, um estudante pode desautorizar/deslegitimar um professor
pela via da midiatizacdo, ja que um comentdrio pode receber engajamento e ficar em destaque?
Podemos pensar agora que, na verdade, a propria materialidade técnica ja impde um cardter
autoritario a circulagc@o desses comentdrios, pois eles estdo em um espacgo reservado da aula, e
mesmo que estejam sob o dominio do professor-youtuber que pode apaga-los, isso ndo acontece
porque na verdade eles favorecem a midiatiza¢do do canal. Em outras palavras, podemos dizer
que se trata, na verdade, de uma falsa disputa forjada sobre uma base autoritdria. Com isso,
podemos lembrar de quando Gallo (2017) afirma que ao sujeito interlocutor-internauta cabe
mais a controvérsia do que a contradi¢@o, pois esse sujeito consegue se constituir na diferencga
do argumento, e daf se instaura a polémica, mas € dificil para ele sair desse nivel, ja que hd um
processo de homogeneizagao na forma como ele € interpelado e interpretado, ou seja, sempre
(ou quase) do lugar de internauta. Quer dizer, ha um lugar discursivo forjado tecnologicamente
para todos (GALLO, 2017). J4 sobre a segunda pergunta que colocamos, podemos pensar que
esse desautorizar por vias da midiatizagdo até pode acontecer, mas ndo € a regra, ja que os
estudantes estdo com condi¢des materiais diferentes, € um comentdrio que se midiatize
automaticamente gerard midiatizacdo também para o video, ou seja, os comentarios nao

circulam sozinhos no YouTube, mas alavancam a circulagdo dos videos nos quais se encontram.
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Feitas essas consideragcdes acerca do funcionamento dos algoritmos na relacao entre
comentdrios e videos, devemos também considerar, como explica Paveau (2021, p 54), que
“nos contextos digitais, a instancia enunciativa ndo € mais, com efeito, assimildvel a uma figura
Unica, o enunciador, como ainda querem as teorias dominantes em ciéncias da linguagem”.
Desta forma, Paveau (2021, p. 54) afirma que “o comentario do blog, assim como da rede social,
ndo apenas adiciona conteudo, mas prolonga o texto primeiro”.

Nao estamos, portanto, desconsiderando os estudantes que comentam enquanto
enunciadores, mas perscrutando os efeitos desse discurso considerando esses diferentes
enunciadores, isto €, diferentes posicdes, ou seja, estamos problematizando a composi¢dao do
YouTube enquanto um espago polémico de leituras e os efeitos dos/nos discursos nele

produzidos.

3.5SURGE UM NOVO METODO DE ENSINO DE INGLES (?): OBSERVACOES
PROVISORIAS SOBRE CURRICULO ALGORITMICO

A discussao sobre o ensino de linguas sempre passa pela questdo dos métodos: ha
muita divergéncia em torno de uma possivel escolha de um método, ja que eles sdo numerosos
e diferentes entre si; assim como hd os que defendem que os métodos nem devem ser
considerados ou adotados. No centro dessa discussdo estdo diferentes concepcdes acerca do
processo de ensino-aprendizagem de linguas.

Uphoff (2008) explica que os métodos de ensino definem o como e o que serd
ensinado. Ou seja, “os métodos sdo influenciados por objetivos de ensino, os quais sao
formulados pela sociedade em determinada época da histéria” (UPHOFF, 2008, p. 9).

Isso quer dizer que um método de ensino busca atender demandas de determinado
momento histdrico. Por exemplo, como também explica Uphoff (2008), no método da tradugao
e gramatica, pensando no seu surgimento, o objetivo ndo era falar a lingua, mas ser capaz de
ler e traduzir textos literarios com correcao gramatical, ou seja, essa era a demanda da elite que
estudava linguas estrangeiras naquele momento. Por isso, o método era/é focado na lingua

escrita, isto €, os alunos precisariam estudar/decorar listas de vocabulario e regras gramaticais.
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Em uma pesquisa anterior!?, estudamos as criticas que se fazem a esse método, a
partir de uma investigacdo acerca da traducdo no ensino inglés, e também a forma como o
ensino de linguas € marcado pela criacdo de métodos que, tal qual no exemplo acima, a principio
parecem atender uma demanda momentanea, mas que vao se mostrando falhos em
determinados sentidos e por isso vao se sucedendo.

A partir de autores como a propria Uphoff (2008), e também Leffa (2012) e
Kumaravadivelu (2001), pudemos compreender que considerando a heterogeneidade de
objetivos e formas de aprendizagem (ou seja, cada estudante tem especificidades no que se
refere ao como e ao que aprender) os métodos, de maneira geral, passaram a ser considerados
ultrapassados, € o ensino de linguas passou a se inscrever em uma perspectiva pos-método. Essa
perspectiva ndo imporia o como € o que de antemao, mas demandaria do professor conhecer os
estudantes e com eles, a partir do contexto em que estdo inseridos, definir aquilo que sera
estudado e como serd estudado.

Neste trabalho mesmo, nos parece muito perceptivel o quanto o como, ou seja, a
forma que as aulas de inglés no YouTube acontecem seguem um determinado padrdo. Isto €,
seguem uma determinacdo dada pela materialidade técnica e pela busca por visualizagdes, ja
que, como ja dissemos, a midiatiza¢ao incide como um critério de formulagdo desses discursos.
Percebemos também que ha uma determinacdo do qgue € ensinado e que essa determinagdo se
materializa na repeti¢ao de certos enunciados (como ndo fale x... ou fale y ...).

Observando que hd uma regularidade no que € ensinado nas videoaulas do YouTube
e de que essa regularidade ndo decorre de uma determinacao institucional, tal como acontece
nas Escolas, mas de uma determinacdo algoritmica, passamos a pensar que surge nesse espago
um novo modelo curricular, o qual chamamos de curriculo algoritmico.

Dessa forma, a partir do nosso corpus, € da consequente percep¢ao de que ha um
certo padrdo nas videoaulas de inglés no YouTube, podemos pensar que hé o surgimento de um
novo método de ensino, cuja principal caracteristica (da qual decorrem ou se relacionam as
outras, em maior ou menor medida) € essa determinacao a um curriculo diferente dos curriculos
que conheciamos até entdo. Portanto, poderiamos elencar algumas caracteristicas desse método,

que se interrelacionam e interseccionam:

1. Determinagdo por um curriculo algoritmico, ou seja, a determinacdo do que € ensinado

passa a obedecer ao critério da midiatizacao;

130 lugar da tradugdo no ensino-aprendizagem de inglés do século XXI (SELHORST, 2021).
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2. Forte apelo a um carater corretivo, ou seja, ¢ comum que se aponte erros € se apresente
solucdes (o que esta diretamente relacionado a caracteristica anterior, visto que, como
Jja afirmamos, esse apontar de erros funciona como clickbait);

3. Relacdo discurso pedagdgico e discurso publicitdrio: os estudantes precisam “comprar”
a aula, ou seja, diferente de uma Escola, por exemplo, ndo hd uma mediacdo
institucional entre os estudantes e o professor que estabeleca regras de presenga ou de
avaliagdo, mas uma relacdo de consumo, na qual o professor-youtuber precisa ja na capa
do video criar uma espécie de embalagem, isto é, de propaganda da sua aula que
convenca o estudante a assistir.

4. Adequagdo a materialidade técnica, ou seja, as videoaulas tem um tempo € uma
formatacdo diferente de uma videoaula de outra plataforma ou de uma aula ndo-virtual
de uma Escola, por exemplo. E, destacamos aqui, a imbricag¢ao de temporalidades.

5. Aula expositiva (essa caracteristica estd relacionada a anterior): em fungdo da
materialidade técnica a qual o video precisa se adequar, a aula € sempre expositiva, ou
seja, embora os estudantes possam fazer comentarios por escrito € possa haver até uma
interagdo com o professor nesse espaco voltado aos comentarios, os estudantes nado
podem participar da aula com o professor no momento em que ela acontece, apenas
nesse espaco de comentérios e, a depender da popularidade do video e do canal, a
interagdo fica comprometida, tendo em vista que um unico video pode receber milhares
de comentarios. Mesmo que consideremos que nesse espaco possa acontecer aulas ao
vivo, com participagdo dos alunos ao vivo, via chat, por exemplo, essa ndo € exatamente
o conteido mais comum que encontramos que nesses canais, mas considerando essa
possibilidade, ainda devemos reconhecer que a interagdao pode ficar comprometida a
depender, por exemplo, da quantidade de alunos e do quanto esse professor e esses
alunos se conhecem, ou seja, o quanto esse professor conhece do contexto em que esses
diferentes alunos se inserem.

6. Generalizacdo do sujeito-aluno (essa caracteristica também estd muito relacionada a
anterior): para que o maximo de pessoas possam ser atingidas, as videoaulas ndo se
voltam a contextos especificos, pelo contrario, fazem interlocucdo com um estudante
generalizado, superficializado.

7. Sujeicdo a um falante nativo (essa caracteristica estd muito relacionada a primeira, e
também a segunda e a terceira caracteristica): enquanto no método de tradugdo e
gramatica, por exemplo, o foco ndo era falar, e por isso, podemos dizer que o falante

nativo ndo a referéncia, mas sim escritores ou gramdticos conceituados, nas videoaulas
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do YouTube, hd uma tendéncia de que o falante nativo seja a referéncia. Como
percebemos em uma andlise do enunciado “fale como um nativo” (SELHORST,
SILVEIRA, GALLO, 20237?), esse nativo se repete de tal modo que “falar como um
nativo” pode ser descrito como um componente curricular desse novo modelo curricular
que estamos chamando de curriculo algoritmico. Poderia se dizer que de certa forma ha
uma preocupagdo formativa na medida em que diferentemente de outros tempos,
atualmente ha uma necessidade ou uma preocupagdo em se falar a lingua, ou seja,
poderiamos pensar que olhar para o nativo seria olhar para a lingua viva, em
funcionamento nos paises onde essa lingua esta sendo falada como lingua materna, no
entanto, chamamos a atencdo para o fato de que esse nativo ndo € qualquer um, ja que
a lingua inglesa é falada como lingua materna de diferentes formas e em diferentes
lugares, trata-se, deste modo, de uma idealizacdo de um nativo de paises hegemodnicos,
sobretudo dos Estados Unidos (sendo que mesmo nos Estados Unidos hd uma variedade
de formas de se falar inglés), com fins publicitarios (esse nativo funciona como um
garoto propaganda, por isso dissemos que essa caracteristica esta relacionada a terceira
caracteristica) e com fins corretivos (por isso também relacionamos com a segunda
caracteristica), ou seja, ele aparece para dizer que o estudante estd errado, mas que o
professor vai apresentar a forma correta de se falar amparado nesse suposto falante
nativo.

8. Relacdo conflituosa com as instituices de ensino: os professores-youtubers nao
ignoram as instituicoes de ensino e seus curriculos, mas estabelecem uma relacdo que
ndo € exatamente pacifica, ja que, em funcao de diferentes caracteristicas supracitadas,
e por razdes que ja explicamos, os professores-youtubers frequentemente trabalham na
negacdo das institui¢des, apresentando-se, por exemplo, como aqueles que ensinam o
que a Escola ndo é “capaz” de ensinar, ou ensinam o correto, ja que a Escola ensina

“errado”, ou seja, ensina aquilo que nao deve ser dito.

Feita essa caracterizagdo, poderiamos contra-argumentar que, na verdade, se ha
uma determinag@o de um curriculo algoritmico, hd um olhar para os objetivos, ou seja, para
o desejo dos estudantes, para aquilo que eles buscam aprender e que, portanto, nao caberia
pensar que ha um método, mas que as videoaulas estariam inscritas em uma perspectiva
pos-método.

No entanto, como dissemos na nossa andlise do enunciado “fale como um

nativo”, a determinagdo algoritmica tem como interlocutor um consumidor € ndo um
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estudante. Devemos considerar que o algoritmo funciona da mesma forma para um canal
de ensino ou para um canal de noticias, de politica, de moda ou de viagens. O critério que
estabelece a circulacdo e a formulagado € o da midiatizac@o e ndo um critério pedagdégico.

Assim, ndo hd necessariamente uma interlocu¢do com estudantes especificos
para depois se pensar no que € como ensinar. E havendo uma interlocu¢do — que tratamos,
inclusive, nos termos da enuncia¢do ampliada a partir de Paveau (2021) quando observamos
0s comentarios — , que permite que a producdo de conteudo atenda uma demanda especifica,
bem como uma busca por parte do estudante por um contetudo especifico, a especificidade
nunca focaliza o estudante, considerando seu contexto, sua realidade local, suas
experiéncias e conhecimentos prévios, mas uma demanda por um conteido que possa ser
transformado em um “produto de massa”.

Ou seja, o que ha — e essa € a principal caracteristica e causa da mais frequente
critica que se faz aos métodos de ensino — € uma generalizagdo de um estudante, que como
dizemos ¢é generalizado de tal modo que passa a ser um mero consumidor, e,
consequentemente, a producdo de uma aula seguindo uma férmula pré-determinada. Ou
seja, é justamente a antitese do que defende a perspectiva pos-método: a auséncia de um
olhar para um contexto em particular, para um aluno em especifico, e, no lugar disso, a
generalizacdo médxima para que o maximo de pessoas possam ser atingidas.

Com isso, podemos perceber que a prépria determinagdo pelo curriculo
algoritmico ja € também uma consequéncia de uma adequacio necessdria a materialidade
técnica, pois, em um espaco enunciativo que comporta uma miriade de contetidos, desde
filmes, musicas, clipes e toda a sorte de videos acerca dos mais determinados assuntos, ou
seja, um espaco no qual a industria do entretenimento também ja se apropriou da
sofisticacdo algoritmica, qual € o espaco disponivel para o discurso pedagdgico?

Essa concorréncia é um ponto crucial para que surja esse discurso pedagdgico-
publicitario, sobretudo aquilo que temos chamado de imbricacido/sobredeterminacio entre
a Escola e o YouTube em sua relagdo contraditéria entre diferentes materialidades
significantes e diferentes agenciamentos advindos desses dois espagos enunciativos
analisados.

Nao ignorar os curriculos institucionais, portanto, decorre do fato de que hd um
nicho voltado a espectadores que buscam um contetdo de ensino, ndo exatamente pelas
mesmas motivagdes que buscam outros contetidos, mas motivados pelas obrigagdes
institucionais, como as avaliagdes escolares. Como dissemos, “os conteidos que sio

trabalhados em instituicOes de ensino tendem a ser buscados nas redes pelos estudantes. O



81

que destacamos € que a determinacdo ndo é formativa, mas € voltada a circulagdo dessa

video-aula, e a sua consequente mercantilizacdo” (SELHORST; SILVEIRA; GALLO,

2023, n.p.). Isto €, ndo que ndo haja uma base formativa/pedagdgica nas videoaulas do

YouTube, mas chamamos atencdo para essa determinacdo “primeira” do que se ensina,

enquanto uma determinacgdo algoritmica, o que também nao quer dizer que hd um algoritmo

“trabalhando” sozinho, ja que pensamos sempre na relagdo algoritmo(s) e sujeito(s).

Quando analisando o enunciado ‘“fale com um nativo” em videos de ensino de

linguas no YouTube, pudemos perceber com mais clareza a forma como também o gue é

ensinado esta determinado pela midiatizacdo, pela busca por visualizagdes. Ou seja, também

os conteudos sdo selecionados obedecendo a esse critério. Afirmamos que:

[...] a forma como os enunciados circulam em espagos informativos informatizados
estd diretamente relacionada ao processo de normatizagdo técnica que organiza
conteidos por meio de palavras ou enunciados-chave, que devem, entre outros
critérios, obedecer a certa repetibilidade, que leva a uma circula¢do e a uma relevancia
determinadas algoritmicamente. Nesse caso, por se tratar de video-aulas, percebe-se
que ha, nesses espacos, o surgimento de um novo tipo de curriculo, que passa aqui
a ser normatizado tecnicamente, um curriculo “algoritmico”. [...] Desse modo,
podemos dizer que um professor-youtuber nio se submete a um curriculo
institucional, que idealiza um sujeito aprendiz e que formula sua aula a partir de uma
preocupagao formativa com esse sujeito. Ele se submete, portanto, a um curriculo
definido pelas normas de distribuicio da plataforma, que dita, a partir de
algoritmos, as regras para que uma aula circule e tenha visibilidade no YouTube.
(SELHORST; SILVEIRA; GALLO, 2023, n.p., grifos nossos).

Para que possamos observar melhor essas regularidades que nos levam a pensar

nesse novo curriculo e a supor também a existéncia de um novo método, vejamos uma

sequéncia de recortes a partir da busca por generalizacdes acerca do brasileiro com relacao

a lingua inglesa, selecionados a partir da busca por “todo brasileiro inglés”'* no YouTube:

14 J4 haviamos encontrado essa formulagdo “todo brasileiro...” em um video que est4 na analise do enunciado “fale
como um nativo”, no texto Ensino de LE no YouTube: um produto ou um processo? Em Selhorst, Silveira e Gallo

(2023?).



Figura 42 — Video do canal English in Brazil

> Um erro que TODO brasileiro ja cometeu em inglés: uso do "it" | Aula 04 - English

in Brazil
117 mil visualizagdes * hé 2 anos

a English in Brazil by Carina Fragozo @

Neste video, vocé vera um erro que todo brasileiro j& cometeu em inglés: o uso do pronome IT. Ok, generalizei. Talvez VOCE ndo ...

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=qBiltpTc5fo. Acesso em: 18 jan. 2023.

Figura 43 — Video do canal English Yourself

— y Prontncia em Inglés: 3 erros que todo brasileiro comete
wen VVOCE TAMBEM 11 mil visualizagdes * ha 3 anos

: ERRA ESSAS
PRONGNC'AS? @ English Yourself

Hima- !

A gente tem algumas dificuldades com a prondncia em inglés. Mas, muitas vezes, corrigi-las é simples: basta eliminar certos ...

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=rPxXSQe5CdQ. Acesso em: 18 jan. 2023.

Figura 44 — Video do canal William Rossi

PALrAVRAs'uUE . Palavras que TODO brasileiro ERRA em inglés

74 mil visualizagbes * ha 8 anos

TODO \ \,, William Rossi @
BRAS' LE I RO 2 Nesse video vou mostrar palavras em inglés que todo brasileiro erra. Sdo palavras que usamos em portugués, mas que ndo tem ...

ERRA = |

l Existem muitas palavras em inglés que a gente usa no dia a dia... | Eu separei 3 exemplos comun.. 8 momentos v/

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=qphcTIKal3w. Acesso em: 18 jan. 2023.

Figura 45 — Video do canal Yazigi Oficial

5 ERROS que TODO brasileiro comete no inglés

22 mil visualizagdes * hé 3 anos

° Yézigi Oficial

Os brasileiros costumam transpor algumas caracteristicas do portugués para o inglés, o que pode acabar afetando a

SERA QUE
COMETE
ALGUNS DELES P

Legendas

E USO DO PRONOME "IT" | DUPLA NEGAGAO | ENTONAGAO NAS PERGUNTAS | Colocar sons vogai.. 4 momentos \/

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=xeGISIWZICO. Acesso em: 18 jan. 2023.
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Figura 46 — Video do canal Gabs Malta - Inglés do seu jeito

10 Palavras em Inglés que Todo Brasileiro Pronuncia Errado | Gabs & Silvia

177 visualizagBes * ha 2 anos
§ cobsMaita — ingles do seujeito

Neste video, vamos te mostrar 10 palavras em Inglés que todo brasileiro pronuncia errado para vocé aprender e nio fazer feio

c— i
u (@gabsesilvia | QR Code | fruit | bluetooth | country | Disney | donut(s) | love | waffle(s) | money |... 12 capitulos

Fonte: Captura de tela realizada pelo autor no YouTube. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=2kzuQa7GSaQ. Acesso em: 18 jan. 2023.

A partir da busca pela caracteristica nimero 6, da generalizacido do sujeito-aluno,
podemos confirmar que o enunciado “todo brasileiro” realmente se faz presente em diversos
videos de inglés (sendo que nesse primeiro momento de busca estamos considerando apenas as
capas, titulos e legendas).

Se a0 mesmo tempo confirmamos que ha uma generalizagdo do sujeito aluno, nesse
caso do estudante brasileiro, que estd representada pela expressao “todo brasileiro”, também
podemos perceber que hd a presenca daquilo que chamamos de “carater corretivo” (item 2),
pois em todos esses videos o que se fala é que todo brasileiro comete determinados erros.

Esse carater corretivo, como também afirmamos, provém do curriculo algoritmico
que determina que deve-se apontar erros para ensinar a forma correta, pois ao apontar erros
(sobretudo erros que possam ser comuns a um grande nimero de pessoas, COmoO €rros
provenientes do ensino escolar, ou erros, como nesse caso, que todos os brasileiros cometem)
se cria um problema que poderd ser transformado em produto e, assim, se fisga um espectador
interessado em resolver (ou seja, o estudante pensa “eu sou brasileiro” logo “eu cometo esse
erro” logo “preciso resolver esse problema’). Como explicamos no item 3, essa caracteristica €
propria do discurso publicitério: cria-se um problema e vende-se a solugdo, cria-se um desejo e
vende-se a realizacdo, etc. Isto €, a lingua fica reduzida a um produto e o estudante a um
consumidor. Com isso, demonstramos como as diferentes caracteristicas que explicamos acima
se intrincam e criam um padrdo de aula que se inscrevem em um novo método de ensino, que
diferente dos outros métodos que conhecemos, € oriundo das préticas publicitarias e midiaticas
que predominam nas redes, € ndo mais das institui¢cdes de ensino.

Fazendo um paralelo com documentos curriculares do Brasil, no que se refere ao
ensino de inglés, os Parametros Curriculares Nacionais, por exemplo, explicitam uma
preocupacao com relac@o a formacao de sujeitos criticos e, por isso, chamam a aten¢do para o
carater hegemonico da lingua inglesa; ja a Base Nacional Comum Curricular afirma se inscrever

em uma perspectiva de educagdo linguistica consciente e critica e dd enfoque ao
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desenvolvimento de competéncias, isto €, pretende formar, além disso, sujeitos competentes. O
curriculo algoritmico, por sua vez, esta encarregado de formar um sujeito consumidor. Esse
método do desejo e do consumo, portanto, amparado por esse curriculo, antes de qualquer
preocupacdo pedagdgica, tem uma preocupacido mididtica e, em ultima instancia, comercial.
Com isso, ndo estamos afirmando que ndo haja na Escola um sujeito consumidor, ou que no
YouTube ndo possa acontecer um processo de ensino voltado ao desenvolvimento da
criticidade, mas chamamos atencdo para aquilo que nos parece dominante enquanto curriculo,
isto €, enquanto determinagdo do que se ensina, em um lugar e no outro.

Evidentemente, quando sugerimos que possa haver, no YouTube, o surgimento de
um novo método de ensino, estamos falando de uma combinagdo de diversas caracteristicas
(que tentamos delimitar), mas ndo que essas caracteristicas tenham surgido todas no YouTube
ou que sejam exclusivas das aulas do YouTube, pois sabemos que ndo.

A busca pela corre¢do, ou seja, a perseguicao por aquilo que se considera como
erro, por exemplo, ¢ muito anterior a0 YouTube. Como explica Aiub (2011), ao longo da
historia, diversas correntes se firmaram sobre a ideia de um sujeito centrado e de uma lingua
homogénea. E nessa perspectiva, como explica o autor, tudo que foge aos padrdes ¢ considerado
um erro.

Aiub (2011) também explica que no ensino de linguas estrangeiras, esses erros,
muitas vezes, sdo associados a presenga da lingua materna, que, nesse sentido, seria uma
interferéncia a ser contida. E retomando essa questdo acerca dos sentidos de lingua e seus efeitos

no ensino que partimos no proximo (e tltimo) capitulo.
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4 CONSIDERACOES FINAIS E PERGUNTAS QUE FICAM

Junta-se o rio / a outros rios / numa laguna,
em pantanos onde, fria, a vida ferve.
Jodo Cabral de Melo Neto

Iniciamos esse trabalho dizendo que a forma como a lingua ¢ tomada direciona
sentidos aos processos de ensino e de aprendizagem dessa lingua. Agora, podemos dizer que se
para a BNCC, por exemplo, a lingua inglesa ¢ uma lingua global, para o curriculo algoritmico
que recai sobre as videoaulas do YouTube, a lingua inglesa ¢ uma lingua estrangeira: os
estudantes sdo frequentemente lembrados que ndo sdo falantes nativos da lingua inglesa; que
ha outras pessoas (essas sim falantes nativos) que possuem uma relagao mais préoxima com essa
lingua e que devem ser copiadas; € que cometem “erros” que soam estranhos, ou que o0s
“denunciam” enquanto ndo-nativos/estrangeiros.

Como ja explicamos, essa concepcdo trazida pelas videoaulas leva o ensino-
aprendizagem de inglés para uma perspectiva colonizatéria, isto ¢, o estudante ¢ contraposto a
um nativo que o dita regras e que ¢ uma representacdo estereotipada de um falante de um pais
hegemonico. Essa concep¢do também permite que um professor de inglés seja substituido por
um falante nativo da lingua inglesa, mesmo que ndo detenha determinados saberes linguisticos
e pedagogicos.

Ao mesmo tempo, também questionamos a concep¢do com a qual a BNCC se
identifica: o inglés ¢ mesmo uma lingua global? Ela realmente deixou de ser uma lingua
estrangeira? Quem nao fala essa lingua ¢ globalmente estrangeiro, mesmo em seu proprio pais?

Embora exista, no ato de deixar de chamar a lingua inglesa de lingua estrangeira e
passar a chamar de lingua global, um fundamento pedagoégico valido, explicado pela BNCC,
que ¢ o de aproximar o estudante do objeto de estudo, isto €, de ndo tornar a lingua que se estuda
uma lingua distante, do outro ou de um determinado falante nativo, podemos nos questionar se
essa mudanga ndo pode ter um efeito inverso, e, inclusive corroborar que essa lingua seja vista
como uma lingua do imperialismo, e por isso, global.

A preocupacao com a realidade do estudante, ou seja, com a necessidade de que os
processos de ensino e de aprendizagem sejam significativos e contextualizados deve caminhar
junto com a necessidade de uma formacao critica. Isto ¢, quando um documento define os

sentidos de lingua, ele ndo esta considerando que aqueles sentidos que ele supde serem os mais
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adequados do ponto de vista pedagdgico podem, na verdade, ndo serem. Além disso, mesmo
que considerar a lingua inglesa como lingua global, no caso da BNCC, possa ser mais motivante
para os estudantes, ndo caberia aos estudantes refletirem sobre qual ¢ o lugar dessa lingua no
espaco em que eles se inserem?

Podemos nos questionar também se essa estratégia de definir a lingua inglesa, ndo
como lingua estrangeira, mas como lingua global, para aproxima-la da ‘“realidade” dos
estudantes ndo seria a outra face do ensino de lingua estrangeira que acontece no YouTube,
quer dizer, o ensino pautado por um desejo de pertencimento: de um lado o desejo de
pertencimento a uma cultura estrangeira e de outro o desejo de pertencimento a um mundo
globalizado. Moita Lopes (1996) define essa estratégia de ensino como tendo por base a
motivagdo integrativa, ou seja, o desejo de se integrar, de pertencer a determinada cultura.

Cox e Assis-Peterson (2001) dizem que embora no Brasil a partir dos anos 80 a
pedagogica critica e a Analise de Discurso francesa tenham produzido mudangas no ensino de
lingua materna, na producgdo e leitura de textos e no proprio olhar para a lingua, o ensino de
lingua estrangeira, principalmente de inglés, permaneceram a margem desse movimento.

Essa critica feita por Cox e Assis-Peterson (2001) nos ajuda a compreender as
relacdes de contradicdo que descrevemos nas nossas analises entre a Escola e o YouTube, e
seus respectivos curriculos, que funcionam contraditoriamente em torno da persegui¢cdo de um
sentido Unico de lingua que motive os estudantes a participarem de um determinado mundo
onde se falaria essa lingua.

As autoras também propdem uma discussdo a partir do ensino instrumental acerca
de alguns problemas que acompanham o ensino de inglés, considerando o contexto de expansao

da lingua:

a expansao do inglés no mundo ndo ¢ a mera expansdo de uma lingua, mas ¢ também
a expansdo de um conjunto de discursos que fazem circular idéias de
desenvolvimento, democracia, capitalismo, neoliberalismo, modernizagao, podemos
perceber que o ensino instrumental ¢ s6 mais uma armadilha. Afinal, nada ¢ mais
conforme com esses discursos do que o pragmatismo/imediatismo de saber ler em
inglés para consumir informagdes, tecnologias e assim por diante. Ele nos livra da
sujeicdo a uma cultura localizada e tangivel para nos assujeitar a uma trama dispersa
e intangivel de discursos que ndo cessam de expandir o processo, encetado ha mais de
dois milénios, de colonizagdo do mundo pelo Ocidente. [...] No conjunto desses
discursos, o inglés ¢ representado, subliminarmente, como uma lingua universal, uma
espécie de lingua franca, um meio de comunicacgéo que permite o transito para além
das fronteiras lingiiisticas. (COX; ASSIS-PETERSON, 2001, p. 19).

A partir disso poderiamos nos questionar se a tentativa de caracterizar o inglés

como lingua global ndo seria justamente a faléncia desse processo de luta contra a sujei¢do a
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determinadas culturas. Pois, como explicam as autoras, seguindo esse caminho o que ha ¢ uma
expansdo e uma dispersdo dos mesmos discursos.

Estariamos, assim, diante de uma nova armadilha? Ja que as videoaulas do
YouTube ndo nos cansam de nos dizer que, se essa lingua ¢ global, hd uns mais “globais” que
outros. Ou seja, que nem todos sdo nativos dessa lingua global ou que nem todos falam a lingua
do mundo globalizado.

Portanto, quando nos questionamos se a mudanga proposta pela BNCC ndo poderia
ter um efeito inverso, também poderiamos no questionar, se o que poderia parecer uma
aproximacao do ensino de inglés com a pedagogia critica, com uma preocupagao em aproximar
o conhecimento da “realidade” do estudante, ndo se trataria de uma apropriacdo de uma base
da pedagogia critica em favor de discursos que fazem parte de um processo de colonizagao,
agora determinado pelo que se tem chamado de colonialismo de dados, ou seja, profundamente
determinado pela submissdo das praticas de produgao e circulagao do conhecimento a logica de
plataformas como o YouTube.

Nesse sentido, o que as videoaulas do YouTube nos confirmam ¢ que ndo basta um
documento curricular institucional dizer que agora a lingua inglesa deixou de ser uma lingua
estrangeira para que seus aprendizes passem a ndo mais percebé-la desse modo. Por isso,
poderia ser mais proficuo que os documentos curriculares oficiais sugerissem discussdes e
reflexdes que considerassem o contexto de expansdo global do inglés, mas também que
permitissem a cada estudante pensar a partir da sua realidade, em vez de perseguir uma
definicdo Unica de lingua.

Devemos considerar que ser global e estrangeiro ndo sdo necessariamente
qualidades excludentes como a BNCC coloca. E verdade que a lingua inglesa se expandiu pelo
mundo, mas isso ndo a faz necessariamente deixar de ser uma lingua estrangeira em todo e
qualquer lugar.

Primeiro, porque a globalizagdo ndo ¢ simplesmente um fendmeno de
homogeneizagdo de tudo. Ou seja, mesmo que o mundo esteja conectado, e em determinado
sentido haja uma homogeneizacdo para fins de consumo, ele continua desigual. O inglés,
portanto, como lingua global incide de diferentes maneiras em cada lugar. Deste modo, a lingua
que se considera global, ¢ a lingua materna dos Estados Unidos, por exemplo. Mas ndo ¢ a
lingua materna do Brasil. Se ela ¢ estrangeira (ou ndo), cabe a cada estudante e a cada professor

refletir de acordo com o seu contexto.
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Enquanto os curriculos buscam, normalmente, atribuir um sentido Unico as linguas,
pode-se dizer que uma lingua produz diferentes sentidos que podem coexistir

contraditoriamente. Neste sentido, Coracini (2007) explica que

[...] toda lingua ¢ estrangeira, na medida em que provoca em nos estranhamentos, e
toda lingua ¢ materna, na medida em que nelas nos inscrevemos, em que ela se faz
ninho, lar, lugar de repouso e de aconchego: ou melhor, toda lingua ¢ materna e
estrangeira ao mesmo tempo. Por isso, ndo ¢ possivel, em lingua, sentir-se em casa:
somos sempre exilados em nossa propria morada, exilio que herdamos ou que nos ¢
imposto pela classe social, pelo grupo étnico, pela cultura, enfim, pelo lugar que me
escrevo e inscrevo. (CORACINI, 2007, p. 48).

A partir disso, podemos perguntar o quanto a lingua inglesa produz estranhamentos
ou se faz lar no Brasil, sendo que segundo o British Council (2014), apenas 3,4% dos brasileiros
de classe média declaram falar inglé€s, enquanto os de classe alta sdo 9,9%. Lembremos, como
explica Foucault 1996, p. 44), que “todo sistema de educaciao ¢ uma maneira politica de manter
ou de modificar a apropriacdo dos discursos, com os saberes € os poderes que eles trazem
consigo”, e que, como afirma Haraway (2009), ha, nas reformas educacionais, um forte
atravessamento do capital high-tech, cujas necessidades sdo atendidas em detrimento de
estruturas democraticas. Por isso, ¢ preciso esforcos para que as contradi¢des ndo sejam
negadas, e assim, para que possamos nos desprender da busca pela apreensdo de um sentido
unico, considerando aquilo que Pécheux (1994) chama de plurivocidade do sentido, que
entendemos como fundamental para a educagdo e para a busca de um olhar critico, para o qual
tentamos construir esse trabalho como um canal, como afirmamos no inicio, € que, agora,
chegamos ao fim, como um canal do YouTube que chega ao seu ultimo video, ou como um

canal de um rio, que no desaguar, chega a sua foz.
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