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Apresentacao

Este livro didético corresponde a disciplina Alfabetizagao e
Politicas da Educacio de Jovens e Adultos no Brasil.

O material foi elaborado visando a uma aprendizagem auténoma
e aborda contetdos especialmente selecionados e relacionados

a sua drea de formagio. Ao adotar uma linguagem didética

e dialégica, objetivamos facilitar seu estudo a distancia,
proporcionando condi¢bes favoraveis as multiplas interacoes e a
um aprendizado contextualizado e eficaz.

Lembre-se que sua caminhada, nesta disciplina, serd
acompanhada e monitorada constantemente pelo Sistema
Tutorial da UnisulVirtual, por isso a “distincia” fica
caracterizada somente na modalidade de ensino que vocé optou
para sua formagio, pois na relagio de aprendizagem professores
e institui¢do estardo sempre conectados com vocé.

Entdo, sempre que sentir necessidade entre em contato; vocé tem
a disposicdo diversas ferramentas e canais de acesso tais como:
telefone, e-mail e o Espaco Unisul Virtual de Aprendizagem,
que é o canal mais recomendado, pois tudo o que for enviado e
recebido fica registrado para seu maior controle e comodidade.
Nossa equipe técnica e pedagdgica terd o maior prazer em lhe
atender, pois sua aprendizagem € o nosso principal objetivo.

Bom estudo e sucesso!

Equipe UnisulVirtual.






Palavras das professoras

A alfabetizagio, em meados da primeira metade do século
XX, era considerada como uma virtude. Com isso, uma pessoa
alfabetizada era bem vista na sociedade, isto ¢, era alguém
capaz de emitir bom julgamento, ja que tinha acesso aos textos
(resultado de uma experiéncia coletiva) e, consequentemente,
uma interpretacio mais aprimorada acerca da realidade.

Nesse sentido, encontramos em Cook-Gumperz (1991, p.

11) um sentido para a relevincia social dada a alfabetizagio.
Segundo o autor, a alfabetiza¢do nio é somente a simples
capacidade de ler e escrever, mas sim, por meio dela,
construimos a nossa identidade social, ou seja, “a alfabetizagao
¢ um fendmeno socialmente construido”.

Este conceito social, construido em torno do processo de
alfabetizagdo, permite-nos compreender a importancia

e dimensdo do trabalho realizado no pais em vistas a
alfabetizagio da populagio, em possibilitar o acesso a escola
de muitos destituidos e desprovidos, principalmente, de
condi¢des socioecondmicas.

Pesquisas revelam que o Brasil, com populagdo em 2009 estimada
em 191,5 milhoes de habitantes, tinha a Taxa de Analfabetos,

em 2002, de 11,8% da populagio. Em 2009, esse indice baixou
para 9,9% da populagio, conforme dados do IBGE/PNAD
(2007). Com esse resultado, revela-se que 52,79% da populagio
analfabeta estdo concentrados na regido Nordeste enquanto que
14,29% estao na periferia das grandes cidades.

Os nimeros da pesquisa revelam ainda que, em 2002, eram
3.347.370 alunos matriculados em Educa¢io de Jovens e
Adultos no pais; em 2009, esse nimero subiu para 4.786.291.

Se educar, conforme defendia Freire (1981), é uma tarefa de
trocas em que ndo hd um lado que saiba mais ou menos; entao
podemos afirmar que educar torna-se um trabalho em que se
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ensina e se aprende. Assim, os programas desenvolvidos com foco
na educagio de jovens e adultos desse pais devem considerar o
preceito da mutagio e o processo de construgio social, possibilitado
com a alfabetiza¢do. Entretanto, nessa perspectiva, a alfabetizagao
desses alunos exige o preparo de educadores para trabalhar e
atender as necessidades e especificidades deste publico.

O aluno adulto expde um desafio a0 método escolar tradicional:
ele precisa compreender o qué e para qué estd estudando e se esse
conhecimento, de alguma forma, favorecerd sua vida. Em outras
palavras, ele precisa sentir a necessidade de aprender algo novo,
dar a devida importancia a esse movimento de ampliacio de seus
préprios conhecimentos, caracterizando, assim, mais um desafio:
o aluno ji tem uma bagagem de vida e, como tal, ela deve ser
considerada no processo de escolarizagio.

O processo educacional ndo deve ser caracterizado como o ensino
das habilidades basicas de codificacio e decodificacio. E preciso
compreender que a complexidade da alfabetizagao de jovens

e adultos estd exatamente na construgio de uma consciéncia
sociocritica da realidade em que vive e, em muitas vezes,
promover o conflito entre o conhecimento adquirido com a vida e
o promovido pela escolarizagio.

Nesse contexto, resta-nos refletir sobre as politicas publicas
sociais e as praticas pedagdgicas estabelecidas e desenvolvidas
em Educagio de Jovens e Adultos em nosso pais. Muitas sdo as
varidveis que interferem nessas questdes, que sobre a histéria e a
prépria histéria nos revela e pesquisas comprovam.

Tematicas complexas para uma realidade também complexa. Por
essa razio, nao pretendemos aqui esgotar esses assuntos, mas sim,
propiciar reflexdes acerca do processo de alfabetizagdo e das politicas
publicas educacionais voltadas para a Educacio de Jovens e Adultos.

Essa disciplina considerard, ainda, a contribuicio de grandes
educadores que, de uma forma ou de outra, contribuiram para a
ampliagdo da concepgio do que € educar e, principalmente, de como
se aprende.

Seja bem-vindo(a) a disciplina e bons estudos!
Prof2s. Négila Cristina Hinckel e Viviane Bastos



Plano de estudo

O plano de estudos visa a orientd-lo no desenvolvimento da
disciplina. Ele possui elementos que o ajudario a conhecer o
contexto da disciplina e a organizar o seu tempo de estudos.

O processo de ensino e aprendizagem na UnisulVirtual leva
em conta instrumentos que se articulam e se complementam,
portanto, a construgio de competéncias se da sobre a
articulagdo de metodologias e por meio das diversas formas de
agio/mediagio.

Sdo elementos desse processo:
m o livro didético;
m 0 Espaco UnisulVirtual de Aprendizagem (EVA);

= as atividades de avaliagdo (a distancia, presenciais e de
autoavalia¢do);

m o Sistema Tutorial.

Ementa

Analfabetismo no Brasil: contexto histérico e atual. Métodos
de alfabetizacdo: legado de Paulo Freire.
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Objetivos

Geral:

Refletir sobre as questdes que envolvem o processo de
alfabetiza¢io e o analfabetismo, considerando as dimensdes
histéricas, filoséficas, sociais e politicas relativas a Educacio

de Jovens e Adultos no Brasil e as praticas pedagégicas
desenvolvidas nesse contexto, principalmente o método freireano.

Especificos:

m Refletir sobre a histéria e a relevancia social do processo
de alfabetiza¢io no Brasil.

m Refletir acerca do processo de educacio escolar no Brasil
e seus reflexos na produgio do analfabetismo.

» Reconhecer quem ¢ o aluno em Educagio de Jovens e

Adultos.

» Compreender as contribui¢ées de educadores,
principalmente, de Paulo Freire, para o processo de
alfabetizacio e a diminuigdo da taxa de analfabetismo no
pais.

m Analisar o fenomeno da exclusio social como fator
contribuinte para o analfabetismo.

m Conhecer a trajetéria do analfabetismo no Brasil e
no mundo, com base em questdes sociais, politicas e

culturais que permeiam essa situagio.

m Refletir sobre os aspectos filoséficos das principais
concepgdes pedagégicas em alfabetizagio de adultos.

Carga Horaria

A carga hordria total da disciplina é 60 horas-aula.
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Contetido programatico/objetivos

Veja, a seguir, as unidades que compoem o livro didético desta
disciplina e os seus respectivos objetivos. Estes se referem aos
resultados que vocé deverd alcangar ao final de uma etapa de
estudo. Os objetivos de cada unidade definem o conjunto de
conhecimentos que vocé devera possuir para o desenvolvimento
de habilidades e competéncias necessirias a sua formagao.

Unidades de estudo: 4

Unidade 1 - A trajetoria do analfabetismo no Brasil e no mundo

Esta unidade propde uma reflexio acerca do processo de
educacio escolar no Brasil, o qual estd marcado pela exclusdo das
camadas sociais populares. A questio sobre o analfabetismo no
pais e no mundo perpassa questdes sociais, politicas e culturais,
por isso, a necessidade de resgatar as ideologias que embasaram o
processo de escolarizag¢do brasileiro (muitas vezes, excludente).

Unidade 2 - A alfabetizacao de adultos no Brasil

Esta unidade apresentard um resgate historico e ideolégico das
principais concepg¢des pedagégicas de alfabetizagio de adultos
no Brasil e o resgate de questdes relevantes para andlise e
reflexdo sobre o analfabetismo. Além disso, a unidade convida a
uma reflexdo sobre as ideologias que embasaram as concepgdes
pedagdgicas, bem como as contribui¢des que a Andragogia pode
oferecer aos alfabetizadores na escolha das praticas de ensino.

Unidade 3 — Paulo Freire e seu método de alfabetizacao

O método proposto e desenvolvido por Freire impulsionou

um novo viés na concepgio de alfabetizagio realizado no

pais; por isso, com esta unidade, vocé estudara sobre esse
método, o conceito de alfabetiza¢do postulado nessa teoria e as
possibilidades e limites da pratica alfabetizadora deste grande
educador brasileiro.

13
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Unidade 4 — 0 fenomeno da exclusao social e 0 mercado de trabalho

Nesta unidade, serd possivel reconhecer quem ¢ o aluno adulto

e a realidade do adulto analfabeto no contexto socioeducacional
atual, além de identificar a influéncia da educacido de adultos nos
processos de inclusdo/exclusio social, e, ainda, sua relagdo com o
mercado de trabalho.

Agenda de atividades/Cronograma

m Verifique com atengdo o EVA, organize-se para acessar
periodicamente a sala da disciplina. O sucesso nos seus
estudos depende da priorizagio do tempo para a leitura,
da realizagio de andlises e sinteses do conteudo e da
interagdo com os seus colegas e professor.

m Nio perca os prazos das atividades. Registre no espaco
a seguir as datas com base no cronograma da disciplina

disponibilizado no EVA.

» Use o quadro para agendar e programar as atividades
relativas ao desenvolvimento da disciplina.



Alfabetizacdo e Politicas da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil

Atividades obrigatorias

Demais atividades (registro pessoal)
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UNIDADE 1

A trajetoria do analfabetismo
no Brasil e no mundo

Viviane Bastos

Objetivos de aprendizagem

m Compreender a trajetéria do analfabetismo no Brasil e
no mundo, com base em questdes sociais, politicas e
culturais que permeiam essa situacao.

m Refletir acerca do processo histérico da educacao escolar
no Brasil e seus reflexos na producao do analfabetismo.

Sec¢oes de estudo
Secao 1 O analfabetismo sob a 6tica da histéria da educacao

Secao 2 O processo de escolarizacao no Brasil e o
analfabetismo
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Para inicio de estudo

A questio do analfabetismo no pais e no mundo ultrapassa

a dimensio do ensino das habilidades bésicas de codificagio

e decodificagdo (andlise, interpretagdo e compreensio). A
complexidade da alfabetiza¢do di-se, também, com a direta
ameaga a ordem econdmica de uma sociedade ou, como diria
Freire (1990), constitui uma injusti¢a jd que incapacita os
analfabetos de tomarem decisdes préprias ou de participarem do
processo politico.

O acesso ao letramento, ao longo da histéria, sempre foi marcado
por desigualdades, influéncia politica e social. Aprofundando
essa andlise, Moll (2006, p. 9) afirma que “a institui¢do escolar
tem funcionado como um espago social cujo papel é colaborar
para manutenc¢do da forma como a sociedade estd organizada”,
ou ainda, como ela foi organizada e sob este conceito se mantém.
Pautada na “légica da exclusio”, segundo a autora, “a escola tem
expulsado muitos daqueles que conseguem nela ingressar, jd em
seu processo de alfabetizac¢do”.

Resta-nos, entio, questionar: como conceber o analfabetismo em
nossa sociedade? Para responder a essa pergunta ¢ preciso conhecer
um pouco da educagio ao longo da histéria para que, assim,
possamos compreender melhor a questdo do analfabetismo.

Diante disso, esta unidade apresenta a trajetdria do analfabetismo no
pais e no mundo a partir de um resgate histérico, no qual se retoma
as principais questdes que envolvem as concepgoes de mundo e o
desenvolvimento da sociedade humana ao longo dos séculos.

Para comegar, faremos uma breve viagem na histéria da
educagio, conforme mostra a Se¢io 1 desta unidade. Nela, vocé
reverd como a histéria da educagio contribuiu para que, séculos
depois, fosse necessaria a constitui¢io de um modelo educacional
voltado & educagio de adultos analfabetos. Poderd perceber,
ainda, de que modo o conhecimento e o poder sdo constituidos
como sinénimo de dominagio social, tornando-se grandezas
diretamente proporcionais.
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Secao 1- 0 analfabetismo sob a dtica da historia da
educacao

O homem ¢ um ser histdrico: seus pensamentos e agdes
interferem e estabelecem relagbes com o coletivo, transformando
a si e a toda uma sociedade. Desta forma, a histéria é a
interpretacdo desta agao humana sobre a natureza com o
consequente registro das transformagoes dela decorrentes. E é por
meio do trabalho que o homem constréi a sua histdria, ou seja, a
sua prépria cultura.

Com a educacio é possivel manter viva a memoéria de um povo

M
ja que ela permite a transmissdo dos valores de uma dada cultura,
ou seja, da sua histdria.

os padrdes de comportamento configuram a

0O mentalidade de uma sociedade no tempo, ou seja,
revelam as concepg¢oes, os valores e as crengas que
regem e regulamentam uma sociedade.

ﬂ A partir das relacoes estabelecidas entre os homens,

Viver em sociedade significa criar saberes, construir histéria que a
cada geracio se transforma. Por meio da educagio, o homem tem
a possibilidade de tornar a sua histéria um exemplo e estimulo
para mudancas oriundas do crescimento cultural da sociedade. E
o passado dando sentido ao presente e refletindo no futuro.

No entanto, a histéria revela que a educagio sempre foi marcada
por desigualdades e discriminagdo. Considerando o acesso a
cultura, sabe-se que nas sociedades tribais, por exemplo, ela era
transmitida de maneira informal para todos os individuos e que,
ao longo do tempo, essa realidade foi sendo modificada. Surgiu
um distanciamento entre a intelectualidade e o trabalho manual:
a educagio formal assume este cardter intelectualista sendo
destinada apenas as camadas superiores de uma dada sociedade,
pois as demais era destinado o trabalho bragal.

Cria-se, entdo, uma escola dualista, com objetivos
diferentes: para a elite, uma escola de formagdo que pode
se estender até os graus superiores, enquanto que para os
trabalhadores, restam os rudimentos do ler e escrever e o
encaminhamento para a profissionalizagio. (ARANHA,
2002, p. 15).

Unidade 1
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Alguns aspectos histéricos
destacados a sequir, foram
apresentados de forma resumida
no livro Dimensdes da Educacdo de
Jovens e Adultos.
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A distingdo entre as classes sociais tornou-se evidente nas
sociedades ao longo da histéria. Consequentemente, o fenémeno
escolar ndo pode ser definido como neutro e, tampouco, a
desigualdade social deve ser esquecida quando se analisa a
evasio, a repeténcia e a exclusio nas escolas.

Conbhecer a histéria da nossa sociedade é importante para

que possamos encontrar meios de efetivar mudangas em

nossa sociedade, além de descobrir as relagdes de poder que

sdo estabelecidas e que, direta ou indiretamente, interferem

nas agdes e na concretizagao dessas mudancas. Pautada nessa
ideologia, a educa¢io mantém um ciclo de momentos de ruptura
com modelos reducionistas em busca de um ideal ditado pelas
necessidades da época.

— A partir de agora, vocé relembrard alguns marcos importantes da
historia da educagdo, que norteiam e caracterizam a nossa realidade
educacional atual, pois seria ingénuo da nossa parte ignorar a educacio
do contexto historico geral.

Resgate historico sobre a educa¢ao no mundo

Nas sociedades estabelecidas ao longo do tempo, desde a
formacio de tribos a sociedades mais complexas, a relagao
com o mundo e com o préprio homem sempre dependeu da
visdo de mundo oriunda do desenvolvimento e aprimoramento
sociocultural de um povo.

Pensar como a educagio se revelou e se desenvolveu ao longo

do tempo, de que forma o conhecimento era disseminado entre
os integrantes e como este se tornou instrumento de poder,
constituem importantes aspectos que revelam a complexidade da
nossa reflexdo: como o analfabetismo surgiu em nossa sociedade.

A educacao nas sociedades tribais

A principal caracteristica desta sociedade é o desconhecimento
da escrita e a falta de registro de suas conquistas e
transformacdes. Os desenhos rupestres tornaram-se os Unicos
registros dessas sociedades.
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No periodo pré-histérico, a construc¢io da existéncia humana
baseava-se no atendimento das necessidades basicas e tudo era
distribuido de forma homogénea, ou seja, ndo havia distin¢ao
entre os integrantes da tribo nem dominagio de um sobre o outro.
Numa rela¢do mitica estabelecida com a natureza, o0 homem

da tribo encontrava a explicagio para todos os fendmenos que
ocorriam ao seu redor e, no exercicio do poder, nem os individuos
respeitados pela tribo, como o feiticeiro e o guerreiro, estabeleciam
uma relacio de autoridade e, sim, de respeito e consideragio.

A Idade da Pedra Lascada (Paleolitico), a Idade da Pedra Polida
(Neolitico) e a Idade dos Metais representam, conforme mostra
Aranha (2002, p. 28), “momentos diversos, em que tribos
passam da simples coleta de alimentos e hdbitos de nomadismos
para a fixagdo ao solo, com o desenvolvimento de técnicas de
agricultura e pastoreio”.

Nem nas tribos némades ou nas sedentdrias havia uma pessoa
com tarefa especial de ensinar: as criangas aprendiam convivendo
com os adultos e ancestrais, desenvolvendo, assim, as suas
habilidades e percepgao acerca do mundo.

.
% dre
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A escola, como instituicdo
social, surgiu com as
transformacdes oriundas

do desenvolvimento das
. L . o , L. sociedades e do comérecio,
Figura 1.1 - Organizacdo do trabalho nas sociedades tribais — Periodo Neolitico . <
Fonte: | Primi ([20--7)). periodos estes que serao
apresentados no decorrer
desta Unidade.

Evidentemente, nesse periodo da histéria, ndo existiam escolas.
O que existia era um tratamento dispensado as criangas, baseado
no respeito pelo desenvolvimento pleno de suas habilidades.

Todos tinham acesso ao saber e fazer préprios de uma sociedade,

sem distingées e de forma igualitiria. Além disso, as experiéncias

de vida eram passadas para gera¢oes futuras de forma oral.
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Com cardter sagrado e esotérico, 0
conhecimento da escrita é restrito a
classe dominante.
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As civilizagoes orientais e a educacao

A partir do momento em que as tribos se estabeleceram em
um determinado lugar, privilegiando-se, assim, dos beneficios
disponiveis na natureza, as relagdes e até mesmo a prépria
sociedade, tornaram-se mais complexas.

As transformagdes técnicas e o aparecimento de cidades em
decorréncia da produgio excedente e da comercializagio
alteram as relagdes entre os homens. As principais mudangas
sd0: na organizagio social homogénea, na qual antes havia
indivisdo, surgem hierarquias por causa de privilégios de
classes; aparecem formas de servidio e escravismo; as terras
de uso comum passam a ser administradas pelo Estado.

(ARANHA, 2002, p. 28).

Com essa nova configurac¢io de sociedade, ocorreu a divisao das
classes sociais: de uma sociedade tribal, onde nio existia distingio
entre seus integrantes, para uma sociedade de classes, onde o
Estado passou a ser “o dono” das terras e, consequentemente, a
comandar, direta ou indiretamente, a vida das pessoas. O Estado,
por meio de sua administracio, arrecadava impostos, controlava a
produgio agricola, recrutava mao de obra, entre outras atividades.

Enquanto alguns administravam os negécios, outros executavam
as atividades, ou seja, produziam para a coletividade em carater de
serviddo. A superioridade do dirigente do Estado estava pautada
em sua origem divina e, por isso, era venerado. No Egito, por
exemplo, o faraé era o supremo sacerdote e filho do Deus Sol.

— Observe que, por sociedade oriental, sdo consideradas as civilizacoes
do norte da Hfrica e da Asia, Oriente Médio e Oriente Préximo:
egipcios, babilonios, persas, hindus, ﬁm’cios, hebreus, entre outros
datados no primeiro e segundo milénios a.C.

Uma das grandes invenc¢des dessas civilizagoes foi a escrita.

Os egipcios inventaram os hieréglifos (que significa “escrita
sagrada”), caracterizada por usar somente figuras e nio sons.
Existiam outros tipos de escrita, além dos hieréglifos: a hierdtico
(usada somente pelos sacerdotes) e a demdtico.
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Vocé Sabia...

Descoberta junto ao Forte de Julien, proximo a cidade de Roseta,
em 1779, por um dos homens de Napoleao Bonaparte em sua
campanha no Egito, a Pedra da Roseta foi peca fundamental para
decifrar os caracteres hieroglificos
egipcios. Percebendo o valor
daquelas inscri¢coes, Napoleao
ordenou que a Pedra fosse levada
para a Franca, a fim de que seus
inscritos fossem decifrados.

A pedra de Roseta é um mondlito
de granito negro, no qual figura
uma inscricao, que foi a chave para
a descoberta dos significados dos
hierdglifos egipcios, gragas aos trés
tipos de escrita encontrados na
pedra: hieréglifo, dematico e grego.

Figura 1.2 - Pedra de Roseta, Museu
. - Britanico

As inscricoes na pedra foram Fonte: José (2010).

feitas para registrar a gratidao

dos sacerdotes egipcios ao farad

Ptolomeu V Epifanio, o qual havia concedido ao povo a isencédo

de uma série de impostos.

Foi decifrada por Jean Francois Champollion (1790-1832), arquedlogo
francés, criador da egiptologia como disciplina contemporanea.

A complexidade desses tipos de escrita privilegiava os servidores
do Estado, os sacerdotes e os filhos (homens) dos farads, pois,
para aprender, era necessirio muito tempo de dedicacio, ja que
eram constituidas por muitos sinais. Assim, a populacio, que era
composta por lavradores, comerciantes e artesdos, tinha a tnica
responsabilidade pela produgio propriamente dita, sem direitos
politicos e acesso ao saber da classe dominante.

Utilizada somente por aqueles que desempenhavam alguma
atividade para o Estado e Fara6 (como os escribas, por exemplo),
a escrita tornou-se uma manifestacio de poder para aqueles que
tinham acesso: as atividades comerciais, ao registro das atas
administrativas e de justica. Eram os escribas no Egito, magos
na Babilonia, brimanes na India que, conforme mostra Aranha
(2002, p. 33), monopolizavam o saber da escrita.

Unidade 1
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Exportado por comerciantes e
navegantes para a Grécia, esse alfabeto
continuou a modificar-se até chegar ao
nosso alfabeto atual.
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Assim, a escrita, sendo disseminada entre essas civiliza¢oes,
possibilitou o aperfeicoamento de um poderoso recurso de relagao
e comunicagio a ser usado, principalmente, nas transagoes
comerciais. Entretanto, a escrita pictografica (representagio de
figuras e nio de sons) sofreu transformagdes e foi aperfeicoada
entre outras civilizagdes e, a partir da invencio do alfabeto

'p'el4os' fenicios, a escrita adqumu uma caracteristica menos
complicada e, com isso, tornaram-se mais praticos o seu uso e a
sua aprendizagem.

A escrita, antes com carater religioso, passou a ser
usada em transacdes comerciais, embora conhecé-la
(O aindafosse restrita as camadas sociais mais ricas.

O conhecimento, para as civiliza¢des orientais, tinha um carater
puramente religioso, o que significa afirmar que o saber desta
sociedade ndo era voltado para a educa¢io, mas sim para as

tradi¢des religiosas recebidas dos ancestrais. (ARANHA, 2002).

Por isso, nesse contexto, percebe-se que a educagao era
diferenciada entre as classes: para as dominantes, acesso ao
conhecimento e a escrita, enquanto que para a grande massa,
excluida da escola, era restrita a educag¢do familiar informal.

As civilizacoes gregas

As civilizagdes gregas formaram-se a partir do deslocamento

das civilizagbes orientais para a Europa. A partir disso, embora
em momentos diferentes, surgiram duas civilizagdes muito
importantes para a constitui¢cdo da nossa cultura (sem desmerecer
as demais, obviamente) ja que recebemos influéncia ocidental: as
civilizagcbes grega e romana.

Embora se observe uma linearidade existente em
todos os modelos de organizacdao humana até aqui

0O registrados, as civilizacdes grega e romana constituem
a fundamentacao da sociedade ocidental atual.
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— Consideradas as civilizagoes gregas e romanas importantes para a
compreensdo da educagdo e, consequentemente, do analfabetismo ao
longo da historia do homem, nesse momento, serdo apresentadas as
principais caracteristicas das sociedades e pensadores gregos e, apds, os
aspectos mais relevantes da civilizagdo romana.

O modo de organizagio da civilizagio grega passou por algumas
transformacdes ao longo do tempo. A partir de um “regime de
comunidade primitiva”, no qual a figura do guerreiro assumiu
grande destaque e poder entre os integrantes da comunidade

e, por esse motivo, viviam em castelos, surgiu a caracteriza¢io
das cidades-estados (polis). Sua origem acabou por favorecer

o enriquecimento dos senhores de terra e instituir um modelo
escravista pautado na divisdo de classes.

Nesse contexto, as atividades de estudo, politicas e
de lazer eram consideradas mais dignas e, por essa

O razdo, destinadas a classe mais rica, ficando o trabalho
bracal para os escravos, embora esses constituissem a
maioria.

A concepgio sobre conhecimento também sofreu transformagoes.
O saber, que no inicio da formagao das civiliza¢des gregas
tinham forte ligacdo com a religiosidade, com o desenvolvimento
da cultura, abriu espago para um pensamento racional, com

mais rigor e cientificidade, e filoséfico. Surgiram, entdo, nessa
sociedade, os primeiros filésofos.

[...] as explicagbes predominantemente religiosas sio
substituidas pelo uso da razdo auténoma, da inteligéncia
critica e pela atuagdo da personalidade livre, capaz

de estabelecer uma lei humana e nio mais divina.

(ARANHA, 2002, p. 41).

[...] O surgimento da filosofia na Grécia nio é, na
verdade, um salto realizado por um povo privilegiado,
mas culminincia de um processo que se fez ao longo

de milénios e para o qual concorreram as novidades
introduzidas na época arcaica. Sio elas: a escrita, a
moeda, a lei e a polis, [e instituigdes politicas] e o
aparecimento do filésofo. Essas transformagoes foram
responsdveis por uma nova visio que o homem passa a ter

do mundo e de si préprio. (ARANHA, 2002, p. 42).
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Origina-se de sophos que significa
sabio, ou seja, sofista seria 0
professor de sabedoria.

26

As transformagdes ocorridas ao longo da histéria da Grécia
tavoreceram o surgimento da racionalidade e do pensamento
critico. Os mitos deixaram de reger a sociedade a partir da escrita
que proporcionava o aprimoramento das faculdades mentais porque
ela exigia mais abstragio e reflexdo. Por meio dela, as leis, isto é

a justica, ganhou novos rumos e interpretacoes, dando margem
as discussdes e julgamentos distanciados da tradigdo religiosa e

a formacio de cidade. O cariter de unidade permitiu aos gregos
pensar sobre os interesses comuns de maneira critica, reflexiva e
racional. E é nesse contexto que surgiram os filésofos: pensadores
que analisavam uma realidade até entdo nio questionada.

surgimento da escola. Com as escolas era possivel

0O atender a demanda dessas sociedades, embora,
no comeco, fosse voltada para atender os filhos de
nobres ou comerciantes ricos.

ﬂ A formacado das cidades favorece, também, o

A escola, para os gregos da época, tinha outro escopo. Origina-
se do grego scholé, que significa lugar do écio. O 6cio, nesse
sentido, refere-se a disponibilidade de tempo para o estudo,
sendo, por isso, destinado a classe mais rica da sociedade.

A contribui¢io dos filésofos gregos para a educagio é, sem
davida, inestimavel. Os filésofos do periodo cldssico (séculos
VeIV a.C) permitiram uma reflexdo mais aprofundada sobre
educagio e ensino. Inclusive, essa época pode ser considerada
o periodo onde surgiram as primeiras ideias sobre Pedagogia e
teoria sobre a educagio.

— Quais sdo, entretanto, os ﬁlo’sofos gregos que mais se destacaram por
suas ideias no campo da educagao? Conheca, a seguir, um pouco mais
sobre esses pensadores.

Sabios de toda a Grécia se reuniram em Atenas e constituiram
um grupo de mestres, especialmente, em retérica: os Sofistas.

Eles eram caracterizados por usar o poder da persuasio para

o convencimento. Considerada uma arte, a persuasio desses
pensadores agradava e conquistava os jovens que acabavam

por chamad-los a ensinar. Com a nova estrutura da cidade,
caracterizada pelo exercicio da racionalidade e da reflexdo, a arte
do convencimento e retdrica seriam aproveitados na atividade



Alfabetizacao e Politicas da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil

civica. Entretanto, essas aulas eram cobradas, o que contribuiu
para destacar o professor como atividade profissional. Além
disso, os sofistas criaram um curriculo de ensino composto por
gramadtica, aritmética, geometria, astronomia e musica.

Sécrates (469 - 399 a.C.), filésofo na mesma época dos sofistas,
criticou-os pela forma como conduziram as discussoes e por
cobrarem suas aulas. Para ele, a sabedoria consistia em assumir a
prépria ignorancia (dai a sua maxima “Sei que nada sei”) e, como
tal, era preciso tornar o seu saber mais consistente e menos fragil.

A partir das ideias desse filésofo, surgiram a defini¢do de
conceito e o cardter moral da educagio: a formag¢do do homem
bom e justo, ou seja, a sua conduta moral. A defini¢do de
conceito, por exemplo, remete a compreensio daquilo que se diz
saber, a esséncia do saber. Dessas ideias, derivam também outras
consequéncias para a educagio:

[...] o conhecimento tem por fim tornar possivel a vida
moral; o processo para adquirir o saber ¢ o didlogo;
nenhum conhecimento pode ser dado dogmaticamente,
mas como condi¢io para desenvolver a capacidade de
pensar; toda educagio é essencialmente ativa e, por ser
auto-educagio, leva ao conhecimento de si mesmo; a
andlise radical do conteddo das discussoes, retirado do
cotidiano, leva ao questionamento do modo de vida

de cada um, e, em ultima instincia, da prépria cidade.

(ARANHA, 2002, p. 44).

Outro filésofo que merece ser destacado é Platdo (428 - 347 a.C.).
q

Com ideais politicos e discipulo de Sécrates, Platdo acreditava

que o filésofo tem a obrigac¢do de orientar os demais cidadaos ja

que suas ideias ultrapassam os limites das coisas, constituindo o

verdadeiro conhecimento.

Platao desenvolveu ideias, embora avangadas para o seu tempo,
que revelavam uma nova tendéncia no campo da educagio. Para
ele, a educagio deveria ser responsabilidade do Estado; homens e
mulheres receberiam educagio semelhante e, também, em suas
ideias destacava-se a valorizag¢do da educag¢io intelectual. No
entanto, esse modelo de educacio idealizado por Platdo seguia a
premissa de que as pessoas eram diferentes entre si e, como tal,
deviam receber uma educagio de acordo com essas diferengas.

Unidade 1
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Figura 1.3 - Platdo e Aristételes,
respectivamente
Fonte: Galrinho (2007).

Origina-se de peri que significa ao
redor e pateo, passear.
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Resumidamente, conforme mostra Aranha (2002), a educagio
seria assim realizada:

» Alma de Bronze - até os 20 anos de idade, a educagio

era igual para todos, qualificando as pessoas para a
agricultura, o artesanato e o comércio. Para as pessoas
desse grupo, ficava a responsabilidade pela subsisténcia

da cidade.

= Alma de prata - até os 30 anos, para aqueles que nio

tinham sido “cortados” no primeiro nivel, ficava a
responsabilidade da defesa da cidade, ou seja, eles eram
os guerreiros, a guarda do Estado.

= Alma de Ouro - os que sobravam dos cortes anteriores

eram os que permaneciam por serem mais notaveis e,
por isso, eram instruidos para a arte do dialogar. Assim,
aprendiam a filosofar, com o propésito de elevar a alma
até o conhecimento mais puro. Aqueles que passassem
com Sucesso por essas provas e, entdo, com 50 anos,
estavam aptos para serem admitidos no corpo supremo
dos magistrados, isto é, para o exercicio do poder.

Ha4 uma peculiaridade nas ideias de Platdo acerca da educagio.
Para ele, ha dois mundos: o mundo das ideias e o mundo

dos fendomenos. O primeiro mundo ¢ a esséncia de todas as
coisas, enquanto que o segundo, o mundo dos fenémenos, é a
manifesta¢io concreta das coisas. A relagio entre esses mundos
estabelece o que Platio compreende por educagio.

Para ele, a alma, ao se encarnar, esquece do que ja sabe
e, por isso, aprender significa lembrar aquilo que a alma
contemplou no mundo das ideias. Diante disso, educar
nao é levar o conhecimento de fora para dentro, mas
sim, despertar no individuo o que ele ja sabe.

A civilizagdo grega revela grandes filésofos que, de sobremaneira,
contribuiram para os fundamentos do que hoje consideramos
educacio. Para encerrar essa retomada dos principais filésofos
gregos, destacamos também Aristételes (384 - 332 a.C.). A filosofia
desse pensador ¢ conhecida como peripatética, pois Aristételes dava
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A partir das ideias de Platdo sobre o movimento constante das
coisas concretas (num processo constante, no qual as coisas sio
c6pias do mundo das ideias), Aristételes formulou a teoria do
movimento: todo ente tende a se modificar e, por meio disso,
atinge a perfeicio.

Com essa no¢do de movimento, a educagio, para Aristételes,
tinha como finalidade “ajudar o homem a alcancar a plenitude
e a realizac@o do seu ser”. Nessa perspectiva, ele acreditava
que “a educagio deve se ocupar com a formagdo para a
cidadania”, sendo esta destinada somente aos homens livres,
ou seja, aqueles que dispunham de tempo para o “écio digno”.

(ARANHA, 2002, p. 48).

Aristételes é considerado o primeiro tedrico sistematico do
conhecimento. No conjunto de sua obra, de acordo com Buss
(2002), encontramos um grande nimero de textos objetivando
saber como o homem adquire conhecimento e quais as condicoes
do conhecimento verdadeiro.

O que podemos considerar com esse breve resgate sobre alguns
filésofos gregos é que a educagio grega estava centrada na
formacio corpo e alma. Embora nio tenhamos destacado
anteriormente, algumas épocas foram marcadas pelo culto ao
corpo, dando, entdo, énfase para a educagio fisica. Isso ocorreu
quando se acreditava que, para a alma poder contemplar o
mundo das ideias, era preciso ter um corpo com plena satde,
ja que a fraqueza fisica poderia prejudicar a vida superior da
alma. Enquanto isso, o culto 4 alma, ocorria, também, com

o desenvolvimento de habilidades mais elevadas, ou seja,

a capacidade de filosofar. Por isso, o estudo de aritmética,
geometria e astronomia formavam a base cientifica dos estudos
destinados a elevagio da alma.

Outro aspecto importante dessa cultura a se ressaltar refere-se ao
inicio dos estudos no século VI a.C. especificamente em Atenas.
Nesse periodo, havia distin¢do entre homens e mulheres, onde
as meninas se dedicavam aos afazeres domésticos e os meninos
eram alfabetizados e tinham aula de educagio fisica e musical.
Observa-se, entretanto, que as atividades desportivas tinham
orientagdes moral e estética.
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Nesse periodo, com o desenvolvimento das cidades (po/is), foram
estabelecidos os trés niveis da educag¢io: elementar, secundaria

e superior. A educagdo elementar era completada por volta dos
13 anos de idade: as criangas pobres, conforme mostra Aranha
(2002), saiam em busca de um oficio (que era aprendido no
préprio mundo do trabalho), enquanto as ricas continuavam os
estudos. A educagio secunddria era, entdo, destinada para essas
criancas. Jd a educagio superior dedicava-se a profissionalizagio
dos mestres e a didatica.

A civilizacao romana e a escravidao

A maneira como os romanos conceberam a educagio nio difere
muito da civilizagio grega. Assim como na Grécia, o trabalho
manual era desvalorizado e, por isso, destinado as classes
inferiores, enquanto o intelectual era considerado um privilégio
da aristocracia, sendo, entdo, esta classe merecedora por desfrutar
do 6cio digno.

Diferente da sociedade grega, os romanos possuiam mais forga,
unicidade. Essa for¢a devia-se ao fortalecimento da po/is em razao
das guerras de conquista por novas terras. A expansio romana
deveu-se também ao crescimento das relagoes comerciais, que
acabaram por favorecer a economia, que, consequentemente, foi
estimulada com a utiliza¢do de mio de obra escrava.

A forte ascensio da escraviddo constitui um aspecto significativo
para a hegemonia do Império Romano, para os quais o trabalho
manual é destinado. Os escravos geralmente eram os prisioneiros
de guerra ou os plebeus, que perdiam a sua liberdade por dividas.
Aos escravos eram destinados trabalhos como a constru¢io de
monumentos, palicios e aquedutos ou, ainda, aqueles que eram
considerados fortes, iam para a arena lutar como gladiadores.
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Figura 1.4 - Gladiador: um tipo de escravo romano. (Cena do filme Gladiador).
Fonte: Gladiador (2010).

Nesse contexto, como se concebia a educagio para esse povo?
Considerando que o trabalho manual nao tinha valor social e,

por este motivo, era destinado aos escravos e plebeus pobres, o
desenvolvimento da intelectualidade era destinado aos ricos. Dessa
forma, os aristocratas, que ndo tinham a responsabilidade pela
subsisténcia da populagio, podiam se dedicar aos estudos, ou seja,
sobravam-lhes tempo para o estudo, o desenvolvimento do homem
racional, com capacidade de pensar e se expressar corretamente.

Os filésofos romanos quase nada produziram, mas, mesmo assim,
deixaram suas marcas, embora os romanos nio se preocupassem
muito com a reflexdo filos6fica. Com contribui¢bes na drea

da pedagogia, por exemplo, destacam-se Cicero, Séneca e
Quintiliano, dos quais podemos apontar algumas ideias que
marcaram época e que nos permitem compreender um pouco
mais sobre a cultura e os costumes dos romanos.

Cicero (106 - 43 a.C.) valorizava uma educagio focada na
formagio geral, juridica, na aprendizagem da argumentagio
filoséfica e o desenvolvimento de habilidades literarias e teatrais.
Uma formagio integral que possibilita um desenvolvimento pleno

das habilidades humanas. (ARANHA, 2002).

Séneca (4 a.C - 65) é outro representante importante da pedagogia
romana. Para ele, a filosofia era um instrumento capaz de orientar
o homem para o bem viver, com a finalidade de ensinar a vida
humana verdadeira (dominio das paixdes e tranquilidade da alma).

A educagio deve ser pritica. (ARANHA, 2002).
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Quintiliano (35 - 95 d.C) foi o mais respeitado pedagogo romano:
“valorizava a psicologia como instrumento para conhecer a
individualidade do aluno” (ARANHA, 2002, p. 63). Ele sugeria
que a educagio da escrita e da leitura ocorra simultaneamente, a
fim de facilitar a aprendizagem. Além disso, recomendava que

a atividade escolar fosse prazerosa e em grupo, ja que este podia
estimular a aprendizagem.

Uma das maiores riquezas da civiliza¢do romana consiste na
agregacdo com a cultura grega, que permite um desenrolar da
educacio durante a histéria desses povos. Passamos de uma
educacio informal e rude para uma mais requintada, baseada

em enciclopédia, muito embora o tratamento dispensado aos
alunos nao facilitasse a aprendizagem, com métodos rigorosos de
memorizagio e castigo.

Idade Média e a educa¢ao focada na religiosidade

Da queda do Império Romano (476) até a tomada de
Constantinopla (1453) pelos turcos, o periodo é conhecido como
Idade Média. Marcada pelo feudalismo, jd que a escraviddo perdeu
forga como modo de produgio e as cidades ficaram despovoadas
devido aos constantes ataques de barbaros, a Idade Média foi
caracterizada economicamente pelos negécios baseados na troca e
nao mais em moedas.

A sociedade feudal, essencialmente aristocratica, se
estabelece sob os lagos de suserania e vassalagem que
entremeiam as relacdes entre os senhores de terras. No

alto da pirdmide estdo a nobreza e o clero. O rei tem seu
poder enfraquecido pela divisdo dos territérios, autonomia
dos senhores locais e, com o tempo, pela supremacia do
papa. A alta e pequena nobreza, constituidas por duques,
marqueses, condes, viscondes, bardes, cavaleiros, disputam
entre si, sendo que alguns senhores conseguem ser até

mais poderosos que o rei. (ARANHA, 2002, p. 70).

Nesse periodo, a condi¢io do homem foi determinada pela sua
relagdo com a terra e, por isso, os que eram proprietarios (nobreza
e clero) tinham poder e liberdade. No outro extremo estavam os
servos da gleba, pessoas que ndo podiam abandonar as terras do

seu senhor jd que eram obrigados a prestar servicos.
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Figura 1.5 - 0 sistema feudal
Fonte: Egas (2008).

Nesse periodo, a Igreja exercia forte influéncia sobre a sociedade,
tanto espiritual quanto politica. O clero constituia a Gnica classe
letrada numa sociedade em que muitos nobres e servos também nao
sabiam ler. Diante dessa situagfo, a Igreja determinava as regras e
controlava desde a educagio até os principios juridicos e morais.

Era inevitivel que os monges temessem a influéncia
negativa da produgio intelectual da Antiguidade sobre

os fiéis, a0 mesmo tempo que nio podiam rejeitar, em
bloco, essa fecunda heranga cultural. A solu¢do encontrada
¢ a lenta e criteriosa adaptacio do legado greco-romano

a fé cristd. Aos poucos, os mosteiros enriquecem suas
bibliotecas com o trabalho cuidadoso e paciente de monges
copistas, tradutores experientes vertem para o latim textos
selecionados da literatura e filosofia gregas, bibliotecdrios
meticulosos controlam, mediante ordens superiores, as
leituras permitidas ou proibidas, a fim de preservar a fé a

qualquer custo. (ARANHA, 2002, p. 71).

A verdade e a autoridade eram determinadas por Deus,
manifestadas por meio da fé, embora esta nio estivesse dissociada
da razdo (seu instrumento), caracterizando, assim, a filosofia
cristd. A religido tenta equilibrar fé e razdo e compreender a
natureza de Deus e os valores morais.
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No inicio da Idade Média, um pensador se destacou: Santo
Agostinho (354 - 430). Convertido ao cristianismo, Agostinho,
que era professor de retdrica, dedicou-se a filosofia. Para ele, o
homem receberia de Deus o conhecimento e o saber era uma
revelagdo interna de cada um, isto é, uma manifestago divina, jd
que Cristo habita dentro de cada um.

O periodo do século XIII e XIV é marcado pela escoldstica,
filosofia ensinada nas escolas. Sua base, conforme mostra Aranha
(2002), configura-se na premissa de que o homem ¢é uma criatura
divina que estd de passagem pela Terra. O principal representante
da Escoléstica é Santo Tomds de Aquino (1225 - 1274). Para ele,
a educagio permite a atualizagio das potencialidades do aluno
com o propdésito de atingir o ideal da verdade e do bem.

Um detalhe importante com relagio as escolas nessa época
¢ a aceitagdo de adultos e criangas juntos na mesma sala,
sem a devida preocupacio com as diferencas oriundas do
desenvolvimento humano ou os graus de aprendizagem.

O ensino de filosofia e teologia era oferecido aos melhores alunos
nas primeiras escolas criadas nesse periodo, como também o
latim e humanas. A partir do século VIII, o comércio entrou

em declinio e, consequentemente, a economia. Por isso, ocorreu
a intensificagdo do feudalismo, conforme ja apresentado. Uma
consequéncia desse momento para a educagio foi o desinteresse
em aprender a ler e escrever, ja que o trabalho no campo nio
exigia tais conhecimentos.

No entanto, neste mesmo século, o imperador Carlos Magno
prop6s uma reforma no sistema de ensino: criou-se a escola
palatina (que funcionava nas proximidades do palicio). O
conteddo do ensino era, segundo Aranha (2002), o estudo
classico das artes do homem livre organizado em dois momentos:
o trivium (ensino médio composto por gramdtica, retérica e
dialética) e o gquadrivium (ensino superior formado por geometria,
aritmética, astronomia e musica).

O comércio ressurgiu por volta do século XI, com a formagio
de burgos e da nova classe social: a burguesia. Os homens
livres ocupavam-se com trabalhos como alfaiate, sapateiro,
ferreiro e teceldo, por exemplo. Entretanto, essas profissdes
eram regulamentadas, tendo o profissional que comprovar a sua
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capacidade, condi¢oes financeiras para o exercicio do trabalho. O
ensino dessas atividades era realizado na casa do mestre, o qual
cobrava (o valor que quisesse) pelas aulas.

Nesse periodo surgem, também, as universidades (assembleias
corporativas), que afrontavam a Igreja. No entanto, como
resultado, a Igreja criou a Inquisi¢do, a fim de disseminar a
religiosidade e punir os “desvios da fé”. Logo, as universidades
entraram em um periodo de decadéncia.

Outro aspecto da Idade Média que merece destaque refere-

se a formagdo das mulheres. Aranha (2002) afirma que elas

ndo tinham acesso a educagio formal. Se pobre, a mulher
trabalhava duramente ao lado do marido e, como ele, permanecia
analfabeta. As ricas faziam aula de musica, religido e trabalhos
manuais femininos.

Tendo a Igreja tanta forga nesse periodo, seu interesse estava em
revelar para os homens a importancia de Deus, desenvolver a
espiritualidade, tornd-los cristdos e, por esse motivo, o ensino nio
era necessirio para eles (diz-se, inclusive, que por esse motivo,
muitos livros eram bem ilustrados).

Transicao entre a Idade das Trevas e a Moderna: a Renascenca

Diante da autoridade imposta pela Igreja e consequente controle
sobre a ciéncia e a educagio, a partir dos séculos XV e X VI, surgiu
uma nova época, marcada pela retomada dos valores gregos e
romanos, com vistas a formagio cultural e cientifica do homem:
estamos nos referindo ao periodo do Renascimento ou Renascenga.

Neste periodo, ressurgiram os ideais de formagdo do homem culto,
bom e o uso da razio como explicagdo das coisas, isto ¢, uma
explicagdo que nio é puramente religiosa. Além disso, ocorreram
grandes invencGes e viagens, tudo decorrente da ampliagio e
retomada das atividades comerciais e enriquecimento da burguesia.
A conquista das Américas e a descoberta do caminho para as

Indias também marcaram esse periodo. (ARANHA, 2002).

A Reforma Protestante, ocorrida no século X V1, acentuou ainda
mais a crise da Igreja. Os ideais da Reforma estavam pautados
na ideologia de que o enriquecimento, advindo das atividades
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comerciais, fosse um sinal divino, muito embora a Igreja
condenasse a realiza¢io dessas atividades. Com argumentos

sem fundamentos, a Igreja viu-se diante da revolta de nobres
protestantes que decidiram, entdo, confiscar os bens do império
catdlico. Como resposta a0 movimento reformista, a Igreja reagiu
instaurando uma forte rea¢io: a Contra-Reforma.

Figura 1.6 - Exemplo de tortura aplicada pela Inquisi¢ao
Fonte: Métodos ... ([200-7]).

Diante de toda essa situagio social e econdémica, como eram
tratadas as questoes relacionadas com a educagiao? Como
principal caracteristica dessa época, a produgio intelectual
acentuou a revitalizacio de principios da educagio a época,
sufocados pelo dominio da Igreja. Nesse sentido, alguns
pensadores marcaram a época, tais como:

» Dante Alighiere (1265 - 1321), que reconhecia no

homem a capacidade de ser guiado pela razio.

= Juan Luis Vives (1492 - 1540), defensor da educagio
aberta as mulheres (sem desconsiderar seu papel no lar),
valorizava a experimentacio e a observagdo dos fatos e a
a¢do como meio de aprendizagem.

» Erasmo de Rotterdam (1467 - 1536), grande critico das
acoes da Igreja exercidas sobre o povo e representante
do pré-iluminismo, defendia que a crianga devia estar
suficientemente em condi¢des de aprender e considerava
a educacgio vigente muito severa: “recomenda o cuidado
com a graduagio do ensino e o abandono das priticas

36
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de castigos corporais”. Para ele, “as criangas deveriam
aprender se divertindo, sem a preocupagio com

resultados imediatos”. (ARANHA, 2002, p. 89).
s Michel de Montaigne (1533 - 1592) criticava o

pedantismo dos falsos sabios e valorizava a educagio
integral do homem jd que, para ele, a educagio tinha
a finalidade de preparar um espirito dgil e critico sem

perder a docilidade.

Os renascentistas demonstraram grande interesse pela educagio.
Segundo Aranha (2002), esse interesse estimulou a proliferagio
de colégios e manuais para alunos e professores. Com uma nova
concep¢iao de homem, a educag¢do no Renascimento se tornou
uma exigéncia. Assim, os nobres continuavam a ser educados
em casa, modo de ensinar adotado no Império Romano, por
meio de preceptores; os burgueses encaminhavam os seus filhos
para a escola, com o intuito de que estes fossem preparados para
o exercicio da lideranga e administra¢io dos negécios. Mas, e

as classes pobres? Infelizmente, os interesses dessas classes por
educagio nio eram considerados, ficando as margens do processo
de educagio.

Embora tenham surgido muitas escolas no periodo da
Renascenga, a sua proposta seguia nio s6 a transmissio de
conhecimento, mas também a formagio moral do homem,
motivo este que impulsionava a aplica¢do de castigos corporais e
disciplina rigorosa aos alunos.

A escola também foi palco de disputas sociais: para Lutero e os
ideais da Reforma, por exemplo, Aranha (2002) afirma que a
educacio se tornou importante instrumento de divulgacio por
dar iguais condi¢des a todos os homens de leitura e interpretagio
da Biblia (trata-se de igualdade limitada, ja que ainda se verifica
a distingdo entre ricos e pobres, pois é dada a cada um uma
educacio diferenciada de acordo com sua classe social).

Em se tratando de um periodo marcado pela disputa entre

o protestantismo e catélicos (leia-se aqui, Igreja), apds a
manifestacdo dos protestantes, a Igreja incentivou a criagdo

de ordens religiosas, conforme mostra Aranha (2002): a dos
franciscanos, beneditinos e carmelitas. A mais importante para
nos foi a formagio da Companhia de Jesus datada de 1534 ¢
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formada por Indcio de Loyola (1491 - 1556), ex-militar que se
colocou a servico de Cristo.

— Diante da sua importincia para a compreensio da nossa prépria
historia educacional, vamos apresentar, embora resumidamente, alguns

dos principios da Ordem dos Jesuitas.

Os jesuitas estabeleceram uma disciplina militar e objetivavam
propagar a fé, motivo este que os levou a se espalhar pelo mundo,
inclusive no Brasil. Sabendo que era mais facil lidar com jovens
nessa empreitada pela divulgacido da fé Crista, os jesuitas criaram
varias escolas formando virios estudantes ao longo do tempo.
Ap6s 45 anos, os jesuitas ja possuiam mais de 144 colégios.

Com a disciplina dos jesuitas, os resultados de suas a¢oes em todos
os colégios espalhados pelo mundo eram analisados e seguiam

um rigoroso tratamento, tanto que, em 1599, foi lancado o Ratio
Studiorum, documento que reiine “regras praticas sobre a acao
pedagdgica, a organizagdo administrativa e outros assuntos, destina-

se a toda a hierarquia” da escola. (ARANHA, 2002, p. 92).

O método de ensino dos jesuitas estava pautado no ensino do
latim; estudo das obras grecolatinas e a formagio humanistica
com espirito religioso. Eis o motivo para a cria¢do de internatos,
pois eles facilitavam a rigida disciplina e vigilancia.

Os jesuitas eram exigentes com os métodos de ensino
e recomendavam a repeticao dos exercicios, a fim de
QO facilitar a memorizacao. (ARANHA, 2002).

Na rigida disciplina imposta pela educagio jesuitica, eram
adotadas punicoes e castigos aos alunos que desobedeciam as
regras impostas pela Ordem. Em contrapartida, eram também
estimuladas as atividades recreativas, a fim de propiciar um
ambiente mais alegre e vida saudavel.

Os jesuitas foram severamente criticados por permanecerem

estagnados no tempo, ignorando as inovagdes conquistadas ao

longo do tempo. Em suas escolas, foram deixados de lado o

desenvolvimento da criticidade e as descobertas cientificas de
<

Galileu, Kepler e Newton, por exemplo. Por esses motivos, “a
Companbhia de Jesus foi acusada de decadente, ultrapassada e de
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dar mais atencdo ao preparo de novos jesuitas do que a educagio
dos jovens” (ARANHA, 2002, p. 94). Em 1759, o marqués de
Pombal mandou expulsar os jesuitas das colonias que estavam
sob sua regéncia.

— Nao podemos esquecer que, na educagio brasileira, os jesuitas também
exerceram grande inﬂuéncia. Por esse motivo, a proxima secao desta
unidade apresenta as principais agoes da Companhia de Jesus no Brasil.

A procura pela compreensio da natureza humana, afastada da
influéncia religiosa, ganha mais for¢a com o desenvolvimento da
mentalidade critica e uso da razdao para explicar os fenomenos sociais.
Surge, entio, uma nova era, marcada pela revolucao cientifica e uso da
razdo: ¢ a Idade Moderna.

Idade Moderna

O século XVII foi marcado pela busca da autonomia da razio
e desenvolvimento da ciéncia, ou seja, uma fase marcada

pelo surgimento do capitalismo, do sistema mercantilista e
crescimento das manufaturas.

Um dos pensadores que marcaram esta época é John Locke (1623
- 1704). Fil6sofo inglés, Locke criticava a influéncia do Estado
sobre a vida dos cidadios e questionava a legitimidade do poder.

Para Aranha (2002, p. 105), 0 homem da Idade Moderna

comegou a desenvolver uma mentalidade critica:

Desenvolvendo a mentalidade critica, substitui o
dogmatismo pela possibilidade da davida, questiona
a Igreja e a filosofia aristotélica, rejeita o principio

da autoridade. Assume uma atitude polémica com a
tradi¢do, busca a laiciza¢do do saber e a luta contra os
preconceitos e a intolerdncia.

Embora sutil, foi um momento em que o homem despertou para
uma compreensao mais completa sobre si, ele era o centro de tudo,
base do antropocentrismo. Se antes tudo girava em torno de Deus,
agora, 0 homem havia adquirido seu reconhecimento no mundo.
A partir disso, foram retomadas as teorias do conhecimento,
especialmente as postuladas por Descartes, Bacon e Locke.
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ﬂ Rapidamente:

René Descartes (1596 - 1650), pai da filosofia

O  moderna, instituiu o uso da dudvida, que permitiu
0 uso da razao para chegar a verdade. Dai a sua
maxima “Penso, logo existo”.

Francis Bacon (1561 - 1626) valorizou a inducao e o uso
da experiéncia.

Locke, conforme j& apresentado, acreditava que, por
meio da experiéncia, o homem aprendia, ou seja, nada
estava no espirito que nao tivesse sido passado pelos
6rgaos dos sentidos. (RODRIGUES, 2000).

A Idade Moderna é marcada, também, pelos experimentos

e descobertas cientificas, ja que o interesse dos homens dessa
época era o uso da razdo para se chegar ao conhecimento.
Galileu Galilei (1564 - 1642), por exemplo, contribuiu para

as descobertas ao enfatizar o uso das técnicas e a realiza¢do de
experimentos somados a capacidade sensorial. Tudo isso permitiu
uma ampliagdo da concep¢io de conhecimento sobre a natureza.

Como, entdo, acontecia a educagio nesse periodo da histéria? A
principal tendéncia, segundo Aranha (2002, p. 107), “é a busca
de métodos diferentes a fim de tornar a educa¢do mais agradavel
e a0 mesmo tempo eficaz na vida pratica”. A educagio, nessa
época, partia da compreensio das coisas e nao das palavras.

A ascensio do pensamento cientifico e o uso de métodos e
experimentos para se alcancar o conhecimento impulsionavam
algumas mudangas nas estratégias usadas nas escolas, ou seja,
qual o método a ser usado para facilitar o aprendizado? E diante
dessa questdo que surge Joio Amés Coménio (1592 - 1670),
considerado o maior educador e pedagogo do século XVII.

Para ele, a aprendizagem podia ser facilitada por meio do uso
de técnicas, uma organizagio de tarefas que respeitasse o grau
de limita¢des dos alunos, determinando, assim, o ritmo de
aprendizado de cada um.

Conheca (ou retome!) algumas das principais ideias desse
educador, que configuram contribui¢oes para a nossa educagio

atual, conforme mostra Aranha (2002, p. 108):
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= O ponto de partida da aprendizagem era sempre o
conhecido, indo do simples para o complexo.

m A experiéncia sensivel era fonte de todo conhecimento,
por isso, valorizava a educacio dos sentidos.

= O ensino devia ser feito pela agdo e estar voltado para a
ac¢do: fazendo se aprende.

» Era preciso ensinar aquilo que era importante para a vida
e ndo para a escola.

m O acesso 2 educagio devia favorecer a todos: ricos e
pobres, homens ou mulheres. Com esse ideal, Coménio
. €

queria atingir a pansofia (sabedoria universal): “ensinar
tudo a todos”.

Ao contririo de Coménio, Locke ndo defendia a democracia

do ensino, ou seja, a universaliza¢do da educacio. Para Locke, a
educacio devia ser diferente para aqueles que iriam governar e
ser governados, ou seja, uma concepgio elitista. Além disso, ele
concebeu que a educagio tinha fim na formagdo do cardter, mais
que na formacio intelectual.

No fim da Idade Média, houve uma continuidade aos esforcos
para institucionalizar a escola, na Idade Moderna esses esfor¢os
ganharam mais for¢a ao serem estabelecidas leis referentes a
obrigatoriedade, aos programas, niveis e métodos.

A concep¢io de homem, o racionalismo e a revolugio cientifica
dessa época foi ampliada no século XVIII, considerado o século
das Luzes, com vistas a revolugao do pensamento da época com o
movimento iluminista, ou seja, era o poder da razdo humana de
interpretar e reorganizar o mundo.

No século XVIII, os filésofos consideram o ensino como veiculo
importante das luzes da razio no combate as supersti¢oes e ao
obscurantismo religioso. Jean-Jacques Rousseau (1712 - 1778) foi
um desses filésofos da época das Luzes: “centraliza os interesses
pedagédgicos no aluno” e “ressalta a especificidade da crianca que
nio deve ser tratada com um adulto em miniatura”, como era

concebido no século passado. (ARANHA, 2002, p. 121).

Outro que também merece ser destacado é Immanuel Kant (1724 -
1804). Para ele, o conhecimento experimental era um composto do
que se recebia por impressoes e do que a prépria faculdade de alto
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conhecimento tirava por conta dessas impressoes. Em outras palavras,
o conhecimento humano era a sintese dos contetidos particulares
dados pela experiéncia e pela estrutura universal da razao.

Kant reconhecia os limites da razio para conhecer a realidade e foi
com esses pensamentos que os projetos educacionais eram focados:
na formacio de um agir e pensar independentes.

— Esse recorte acerca da historia da civilizagao humana que fizemos até
aqui permite-nos ampliar nossa compreensdo e concepedo sobre a realidade
educacional no mundo e, a partir dai, compreender os momentos que
incitaram (Se € que podemos nos referir dessa forma) o surgimento do
analfabetismo nas sociedades. No que diz respeito especificamente ao Brasil,
conhecer como o processo historico social e educacional ocorreu em nosso pais
serd o assunto a ser abordado em secdo especifica.

Para concluir esse breve resgate historico, apresentamos, entdo, os faz‘os mais

importantes dos séculos XIX e XX.

A educagao no século XIX

O século XIX foi o periodo de consolidagio do poder econémico
da classe burguesa: houve o aumento da migragio da populagio

do campo para as cidades que, com o advento das maquinas
(resultado da Revolug¢io Industrial), modificou todas as relagoes

de trabalho. Ocorreu a ampliagdo da produtividade por conta da
utilizagdo das médquinas e aplicagio dos conhecimentos cientificos.
O principal sistema economico era o capitalismo que se expandia
com o surgimento da industria e da produgio de excedentes. Como
consequéncia, as desigualdades sociais presentes na sociedade
ficavam ainda mais evidentes.

Em face de todas essas mudangas, as ideias acerca da educagio nesse
século seguiram a linearidade dos ideais dos séculos passados. Além
disso, sofreram também forte influéncia advinda do momento social
e econdmico da época.

Existem algumas correntes de pensamento filoséfico que,
conforme aponta Aranha (2002), a partir dos pensamentos de Kant
formularam suas teorias e formaram as correntes de pensamento:



Alfabetizacao e Politicas da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil

a) Positivismo

Corrente filoséfica iniciada por August Comte (1798 - 1857),
partia do principio que a humanidade passava por trés estigios
até alcancar a maturidade do espirito humano (teolégico,
filoséfico e cientifico). Partindo do pressuposto jd incitado no fim
do século XVIII, em que o conhecimento era sindnimo de poder,
o positivismo acreditava que a ciéncia era o Gnico conhecimento
valido (cientificismo).

No que se refere a educagio, Comte acreditava que o homem
passava por um processo de amadurecimento e quanto mais
préximo a idade madura estivesse, maior seria o conhecimento,
ou seja, era preciso compreender o desenvolvimento humano.

O positivismo esteve muito presente na luta por um ensino leigo
das ciéncias e contra a escola tradicional humanista religiosa.

b) Idealismo

Concebeu que a razio ¢ histdrica, construida a partir

de um movimento do vir-a-ser, mais conhecido como

a filosofia do devir. Seu principal representante foi
Hegel (1770 - 1831) que estabeleceu que a dialética era a
melhor légica para explicar esta realidade em constante
movimento: o presente era visto como sendo o resultado
de um longo e dramdtico processo.

Para Hegel, a educagio era um meio de espiritualizagio
do homem, cabendo ao Estado a iniciativa nesse sentido:
era no Estado que o homem encontrava sua razio.

Figura 1.7 - Hegel (1770 - 1831)
Fonte: Biografia ... (2010).

¢) Materialismo

A sociedade estava sob regimento do capitalismo e, como
consequéncia, ocorreu o aumento da classe trabalhadora, que
ndo tinha acesso aos beneficios da nova ordem econdmica.
Assim, no século XIX, surgiram as primeiras organizacoes
de trabalhadores, cujo principal objetivo era a defesa dos
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interesses dessa classe face a exploragio dos donos do capital. O
materialismo designa um conjunto de doutrinas filoséficas que,
ao rejeitar a existéncia de um principio espiritual, liga toda a
realidade a matéria e a suas modifica¢oes.

Nessa perspectiva, Karl Marx (1818 - 1883) e Friedrich

Engels (1820 - 1895) surgiram trazendo uma nova proposta:

o socialismo cientifico ou materialismo histérico-dialético,

que, a partir da publicagdo do Manifesto Comunista em 1848,
configurou um método de compreensio e andlise da histéria, das
lutas e das evolu¢des econdmicas e politicas.

Figura 1.8 - Karl Marx (1818 - 1883) e Friedrich Engels (1820 - 1895)
Fonte: Ideologias ... (2008).

Marx e Engels consideravam que a educagio era uma importante
forma de perpetuagio de uma classe sobre a outra (do capitalista
para disseminar a ideologia dominante) e também como uma
estratégia a ser usada para a libertagdo do homem. Para eles,

[...] a luta pela democratizagdo do ensino (universal) e
pela escola unica (ndo dualista), isto é, sem distingdo
entre formar e profissionalizar; a valorizagio do

pensar e do fazer, em que o saber esteja voltado para a
transformac¢io do mundo; a desmistifica¢do da alienagio
e da ideologia, ou seja, a conscientiza¢do da classe
oprimida. (ARANHA, 2002, p. 142).
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Marx queria que as pessoas tivessem uma educagio que nio
limitasse as capacidades humanas e suas percepgoes, as quais, até
entdo, estavam restritas demais para entender o que ocorria na
sociedade. Essa percepc¢ao limitada da realidade sé poderia ser
superada pela educagio, ou seja, a emancipagio do ser humano
consistiria na integracio entre ensino e trabalho, a qual eles
designaram ensino politécnico ou formagio omnilateral.

Por meio desta educa¢do omnilateral o ser humano
desenvolver-se-4 numa perspectiva abrangente isto ¢, em
todos os sentidos. Conforme Gadotti (1984, p. 54-55), “A
integragdo entre ensino e trabalho constitui-se na maneira
de sair da alienagio crescente, reunificando o homem

com a sociedade. O tripé bésico da educagio para todos é

o ensino intelectual (cultura geral), desenvolvimento fisico
(gindstica e esporte) e aprendizado profissional polivalente

(técnico e cientifico).” (SANTOS, 2005).

Percebe-se, entdo, que a educagio, na perspectiva socialista,
apresentava um aspecto transformador, que tinha o ser humano e
sua dignidade como referéncia.

Retomando as consideragdes acerca das principais concepgoes
sobre as relagdes e a propria constituicdo do homem como ser
social, cidaddo em uma sociedade capitalista, ndo podemos
esquecer-nos de mencionar o trabalho do pedagogo Johann
Heinrich Pestalozzi (1746 - 1827). Interessado em educagio
elementar, principalmente de criangas pobres, Pestalozzi fundou
uma escola destinada a atender os excluidos da sociedade, com
base nos principios da formagio profissional.

Seu principal destaque foi defender a escola como o lugar que
devia atender a todos, ja que ele reconhecia a fungo social do
ensino. Conforme mostra Aranha (2002, p. 143), Pestalozzi
concordava que “ao povo nio se destina apenas a simples
instru¢do, mas a formagio completa, pela qual cada um ¢ levado a
plenitude do seu ser”.
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Figura 1.9 - Pestalozzi e os 6rfaos de Stans
Fonte: Wong (2009).

E importante ressaltar que um dos aspectos mais significativos
para nossa andlise sobre o século XIX é o reflexo do capitalismo
sobre a educagio: a complexidade do trabalho exigia qualificagio
da mio de obra e, por consequéncia, surgiu um aumento da
expectativa com relacio a educagio. O Estado, que desde o
século anterior vinha assumindo mais responsabilidades acerca
do ensino, acabou, nesse século, intervindo de forma mais direta
para estabelecer uma escola universal, gratuita e obrigatdria. Mas,
ainda, assim, no conseguiu alcancar a todos.

A educacao em pleno século XX

Como consequéncia da formagio do capitalismo no século XIX
surgiram as disparidades sociais em decorréncia do acimulo
desigual de capital entre as classes e, até mesmo, entre paises.

O século XX teve grandes marcos histéricos, que revelam a
mentalidade social de uma dada época, das sociedades e suas
crises: a Primeira Guerra Mundial (1914 - 1918); a Revolug¢io
Russa (1917), que instaurou o primeiro governo socialista; a quebra
da Bolsa de Valores de Nova lorque (1929), que afetou virios paises
e provocou o aniquilamento da classe média e um rebaixamento

da classe operdria; com as crises e consequente insatisfagdo social,
surgiram ideologias extremistas como o fascismo de Mussolini
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(1922) e o nazismo de Hitler (1933); a Segunda Guerra Mundial
(1939 - 1945), que promoveu a ascensio e hegemonia dos EUA; a
Guerra da Coreia (1950 - 1953); do Vietnia (1961 - 1975); do Golfo
(1989); entre tantos outros fatos que conhecemos ou até mesmo
vivenciamos, como também:

Do ponto de vista da ciéncia e da tecnologia sio notédveis
as transformacdes do século XX: novas fontes de

energia (elétrica, petrolifera, nuclear); crescente processo
de urbanizagio; automagio nas fibricas e no campo;
desenvolvimento da medicina avangada; revolugdo nos
transportes e nas comunicagoes (telégrafo, telefone,
radio, cinema, televisdo, fax, computador pessoal) e o
impacto dos mass media (meio de comunicagio de massa).

(ARANHA, 2002, p. 162).

Em meados desse século, ocorreu algo que nos ¢ bastante interessante
comentar: em 1945 ¢ fundada a ONU, organizagio destinada a
manter a paz mundial e defender os direitos humanos, tendo como
um dos 6rgaos especializados, a UNESCO (Organizacio das Nagoes
Unidas para a Educagio, Ciéncia e Cultura). Vocé vai verificar como
esses 6rgaos estdo presentes e direcionam muitas agdes em prol da
erradicagio do analfabetismo no mundo.

O século XX foi marcado por profundas e importantes crises
nas sociedades: o que antes se tinha como verdade, ja nio servia
mais para resolver os problemas com os quais se deparavam.

O capitalismo se desenvolveu de tal forma nas sociedades que
incitou a ocorréncia de muitas mudangas e, principalmente, a
revisdo de valores e costumes.

Nesse contexto, muito se esperava da educagio e da prépria
escola, mas essas também se encontravam em meio as revisoes de
conceitos e crises sociais.

A ampliagio dos trés graus (elementar, secundario e superior)
da rede escolar, inclusive com a proposta de melhor integragio
entre eles, deveu-se a expansio da industria e do comércio,

a diversificagdo das profissdes técnicas e dos quadros
burocriticos na administragio e organizagio dos negdcios.
Em dado momento, porém, principalmente nos paises
desenvolvidos, o nimero de empregos oferecidos passa a ser
inferior ao de diplomados, gerando uma politica de contengéo
na demanda da educagio. (ARANHA, 2002, p. 164).
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A humanidade estava em crise. Diante disso, novas correntes

de pensamento se formaram, interpretacdes acerca dos
acontecimentos em que os paises se deparavam formaram um
novo cendrio para a educagio. Tratava-se de uma educagio menos
arcaica e mais adequada ao ensino e a oferta de empregos, com
énfase na utilizacio de recursos tecnolégicos nas escolas e nas
aulas; que estabelecia uma relagio entre o ensino técnico e o
profissional; que reconhecia o seu papel social na formagio do
homem livre e nio alienado.

Concomitante a situacio social relatada, o analfabetismo se
revelou como uma das consequéncias do desenvolvimento
desenfreado e desorganizado, das crises socioecondémicas e da
precariedade de politicas voltadas para a educagdo. A partir

da percepgio social de que a escola devia ser aberta para

todos e o acesso a educagio se tornava um direito de todos,

o analfabetismo, resultado de uma civiliza¢ao marcada por
preconceitos e desigualdades, tornou-se alvo de campanhas
mundiais para sua erradicagio. Campanhas estas que temos até
hoje presentes em nossa sociedade.

Ao longo da construgio da identidade do homem como ser
social, percebemos que as concep¢des sobre misticismo, ciéncia,
razdo e conhecimento permitiram o surgimento do analfabetismo
nas sociedades, ji que o acesso ao saber estava “determinado”
para um determinado grupo. A regulagio do acesso ao ensino e

a educagio favoreciam as classes mais ricas, postura e concepgao
de séculos passados que, infelizmente, embora camufladamente,
ainda se faz presente nos dias atuais.

— Nao prez‘endemos agui esgotar o assunto, visto que hd muito que se
refletir sobre o tema, considerando, principalmente, a sua abrangéncia.
Por isso, nesta secio, fomm abordados alguns recortes de maneira
aproximativa. Para que vocé possa aprofundd-los a partir dos seus

interesses, observe as indicagoes de fonz‘es complementares no Saiba
Mais desta Unidade.

Na proxima segdo apresenta o processo de escolarizagao no Brasil e, a partir
desse estudo, vocé terd condicoes de reﬂez‘ir, com base nos acontecimentos
historicos mundiais, como a educacdo brasileira se constituiu.
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Se¢ao 2 - 0 processo de escolariza¢ao no Brasil e 0
analfabetismo

As margens das mudangas implantadas na Europa e com uma
economia dependente, fundamentada na escravidao, o Brasil
tornou-se colonia portuguesa e sob ela sofreu as transformacoes.

A colonizagio do Brasil era, no entanto, reflexo do momento
histérico que vivia a Europa no século XVI, conforme relatado
na se¢do anterior. A necessidade de expansio comercial da
burguesia enriquecida com a Revolugdo Comercial justificava
o processo de formacio de colonias, jd que essas se tornavam
tfornecedoras de produtos tipicos da regido.

Ocorreu, entdo, como mostra Moll (2006), um processo de
sobreposi¢io cultural: de um lado mais forte estd a cultura
europeia (branca, cristd e alfabetizada) e, de outro, a cultura
nativa (india, politeista e analfabeta).

a extracao do pau-brasil e as expedi¢des exploratérias.

e Sé em 1530, teve inicio o processo de colonizacao com
os sistemas de capitanias hereditdrias e a monocultura
de cana-de-acgucar. (ARANHA, 2002).

ﬂ A acao inicial dos colonizadores no Brasil estava restrita

A economia colonial era centrada no senhor das terras, que
recorria ao trabalho escravo (indios e negros africanos) para a
exploragio das riquezas. Era um sistema econdémico baseado num
modelo agrario e exportador dependente.

Figura 1.10 - Quilombo dos Palmares
Fonte: Lima (2008).
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Nesse contexto, a educagio nio era prioridade, pois a inica

atividade exercida era a agricultura e esta nio precisava de formagio.
Entretanto, as comunidades europeias encaminharam religiosos
para o Brasil, com a finalidade de realizar um trabalho missiondrio e
pedagégico, isto é, converter os habitantes da regido e impedir que os
colonos se desviassem da fé catélica. A atividade missiondria, como
sabemos, muito facilitou a dominagio do povo e, consequentemente,
tez a educagio adquirir um cardter colonizador.

Em 1549, liderados por Manuel de Nébrega, os jesuitas
chegaram ao Brasil. No mesmo ano, eles fundaram na cidade

de Salvador, a primeira escola de “ler e escrever”. Os jesuitas,
conforme mostram Aranha (2002) e Moll (2006), estabeleceram
uma educacio dualista, diferenciada para os filhos de colonos

e indios. Com o tempo, eles estudavam juntos, passando a ser
categorizados em “catequizados” e “instruidos”.

A educagio jesuitica (1549 - 1759) é o instrumento
fundamental na formagdo da elite colonial, embora
também se “instrua” e “catequize” os indigenas. Assim,
a atuagdo jesuitica, em seus primeiros anos no Brasil,
caracteriza-se pelo dualismo: formar a elite para o
exercicio das fun¢des nobres da colonia e catequizar os
indios para a conversio ao catolicismo e para a servidio.
Para aqueles, um saber elaborado; para estes, um saber
rudimentar. (MOLL, 2006, p. 13).

Em Aranha (2002, p. 101-102), encontramos uma
complementagio ao exposto:

A agio sobre os indios se resume na cristianiza¢io e na
pacificacio, tornando-os déceis para o trabalho. Com

os filhos dos colonos, porém a educagio tende a ser mais
ampla, estendendo-se além da escola elementar de ler e
escrever.

[...] Os jesuitas monopolizam o ensino no Brasil, apoiados
pela Coroa.

[...] O governo de Portugal sabe o quanto a educagio

¢ importante como meio de submissdo e de dominio
politico e, portanto, ndo intervém nos planos dos jesuitas.
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Figura 1.11 - Abengoado por Manuel de Nobrega, Anchieta parte com a esquadra de Estacio de Sa, de

Bertioga/SP (ao fundo, o forte de Sdo Tiago) para o Rio de Janeiro, em 1565. Tela de Benedito Calixto
Fonte: Par6quia dos Santos Anjos (2011).

s materiais utilizados para a catequese eram organizados pelos
Os mat tilizad t d 1
padres e elaborados usando a lingua tupi-guarani. No entanto,
as autoridades portuguesas, com receio de que a lingua nativa
predominasse, tornaram obrigatdrio o uso exclusivo da lingua
portuguesa. Mas o objetivo dos colonizadores era exatamente
e deter o saber escrito para si mesmos, mantendo os colonos
de deter o saber escrito par , tend 1
istantes e impossibilitados do aprender, ja que era muito mais
distant bilitados d der, t
tacil lidar com a ignorancia do povo e manter a colonizagio.

No século XVII, o Brasil ainda possuia uma escola conservadora,
alheia 4 revolugdo intelectual, representada pelo racionalismo

e cientificismo. O desinteresse pela educagio elementar

era resultado de uma sociedade rural e escravista, que nao
compreendia a importancia do estudo e, por essa razdo, surgiu
uma grande massa de iletrados. No grupo de excluidos da
educacio, estavam as mulheres e os negros, pois, até entdo, o
acesso a educagio era, via de regra, masculina.

O século XVIII foi marcado pela animosidade do governo

portugués @ Companhia de Jesus, ji que esta possuia grande

poder econdmico e politico por conta do contato que estabelecia

com todas as classes sociais no exercicio voltado para a educagio

e religiao. Diante da desconfianga da Coroa, Pombal acusoua

Companbhia de Jesus de tentar formar um império cristdo e expulsa

. , , .o Marqués de Pombal foi
os jesuitas de todos os paises em que estabeleceram suas missoes.

0 primeiro-ministro de
Portugal.
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Foi a primeira forma de

ensino publico no Brasil, de
responsabilidade do Estado e ndo
mais da Igreja.

Trata-se do Método de Lancaster,
que preconiza licoes com poucas
ideias, a fim de facilitar a repeticdo e
fixacdo do conteddo.

52

Os bens dos padres foram confiscados, livros e manuscritos
importantes foram queimados e nada foi reposto. O governo
portugués, que ndo autorizou a fundagio de universidades,
langou medidas ofensivas para a manutencio do controle sobre a
colonia: em 1720 proibiu as letras impressas no Brasil; em 1747,
destruiu a primeira oficina tipografica construida no Rio de
Janeiro; em 1794, proibiu o despacho de livros e papéis para o
Brasil. Estas sdo algumas das agdes repreendedoras, que inibiam
o desenvolvimento intelectual do povo brasileiro.

A fase pombalina de escolarizagio colonial representou, de
acordo com Moll (2006), uma fase de desestrutura¢do na
organizagio escolar jesuitica e, um retrocesso para o Brasil, ja
que ficamos 13 anos sem escolas e os cursos dos jesuitas foram
'p.or' prbfeésbfeé 1mprov1sados Na tentativa de amenizar o vazio
deixado pelos jesuitas, outras ordens religiosas instituiram escolas
no Brasil, como os carmelitas, beneditinos e franciscanos.

Ainda no século XIX, o Brasil nio possuia uma politica de
educacio sistemadtica e planejada. Quando a familia real chegou
ao Brasil, conforme mostra Aranha (2002), existiam apenas as
insuficientes aulas régias do tempo de Pombal, que obrigou o rei
a criar escolas, sobretudo superiores, com o objetivo de atender
as necessidades do momento. A realidade da escola elementar
no Brasil manteve-se inalterada até a metade deste século, a qual
estava baseada no método de ensino de Lancaster que, por sinal,

ja estava abandonado na Europa devido sua ineficiéncia.

Segundo Moll (2006), é possivel destacar algumas causas da

precariedade do ensino no Brasil nesse periodo:

m baixa produtividade da escola elementar;

m falta de preparo dos professores;

m baixos saldrios pagos aos professores;

= ineficiéncia e inadequagio do Método Lancasteriano;
m falta de prédios escolares;

m falta de fiscaliza¢do das aulas por parte do governo;

m falta de um plano de instrugio desde o ensino primdrio
até a fundag¢io de uma universidade.
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O que se verifica ¢ a alienagdo do povo brasileiro, que
permaneceu as margens do interesse da aristocracia e até mesmo
da luta entre esta classe e a burguesia. Apesar da independéncia
do Brasil, o principio da liberdade de ensino sem restri¢oes e a

. ~ «e ~ . P . . ~ ”»
intengdo de “instrucdo primdria gratuita a todos os cidadios
foram refor¢ados, mas nio obtiveram éxito.

O Brasil no século XIX possuia uma estrutura social que nio
valorizava a educagio escolarizada, “estendendo conteddos
alienados e de concepgio elitista’, excluindo da escola o negro, o
indio e as mulheres, provocando, com isso, um grande nimero de

analfabetos. (MOLL, 2006, p. 17).

Com a auséncia de escolas preparadas para atender
ﬂ adequadamente a demanda da educacao, a elite
0O educava os seus filhos em casa (com preceptores)
enquanto que, para as demais classes, o ensino
se restringia a ler, escrever e contar. Na verdade, a
educacdo era tratada com descaso ja que nao consistia
em uma prioridade social.

Em 1834, o ensino superior passou a ser regulamentado pela
Coroa portuguesa, enquanto que o ensino elementar e o
secunddrio ficaram sob a responsabilidade das provincias, ou seja,
a elite foi destinada uma educagio organizada pelo Estado; e ao
povo, uma educagio proposta pelas provincias, que, por sinal,
apresentavam multiplas e precdrias orientagdes. Mas, a partir
desse periodo, foram instituidas algumas normas com o objetivo
de formagdo de professores, principalmente, do ensino elementar
e secunddrio.

Tornou-se, entdo, o ensino obrigatério para aqueles maiores de 7
anos de idade, conforme estabeleceu a Reforma Couto Ferraz, em
1854, e se estabeleceram punigdes para os pais ou responsaveis
que descumprissem a determinagio. Anos depois, em 1879,

a reforma estabelecida por Leoncio de Carvalho ampliou o
estabelecido, ao prever a obrigatoriedade na frequéncia as escolas
primdrias dos 7 aos 14 anos de idade, de ambos os sexos. Além
disso, segundo Moll (2006, p. 18), a Reforma previa verbas
publicas para as escolas particulares que organizassem cursos de
ensino primdrio aos adultos analfabetos.
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A segunda metade do século XIX tracou novos rumos para

a o desenvolvimento econémico e politico do pais. Em 1889,
D. Pedro II foi deposto do poder “por um golpe militar
desencadeado por uma parcela do exérceito, fazendeiros do oeste
paulista (cafeicultores) e representantes das camadas médias
(intelectuais)”. (MOLL, 2006, p. 19). Além disso, junto com o
Império caiu o estado teoldgico brasileiro, que também perdeu
sua influéncia sobre os colonizados.

ﬂ A taxa de analfabetismo no Brasil no fim do século XIX
O atingia mais da metade da populacao.

O acesso ao saber escrito manteve-se como privilégio de poucos,
como ja destacado, e o advento do século XX nio trouxe

avangos muito significativos para a educago brasileira. Com o
desenvolvimento urbano ocasionado pela expansio do comércio

e pela industrializacio, o Brasil enfrentou no novo século muitas
dificuldades decorrentes de uma populagio analfabeta. E, por

esse motivo, em 1915, foi organizada a Liga Brasileira Contra o
Analfabetismo, cujo objetivo era combater o analfabetismo no pais.
Para Freire (1989 apud MOLL, 2006, p. 22), muitas expressoes
utilizadas nessa e em outras campanhas, que surgiram com a
proposta de erradicar o analfabetismo, representavam a explicitagio
da “ideologia da inferioridade intrinseca do analfabeto”.

Liga Paulista_contra o
_-anaiphabeiisme

Recebemos uma - lista da Liga
Faulista contra o Analphabetismo,
afim de serem obtidas assignaturas
das® pessoas’ que a gueiram subscre-
ver para-a obrigatoriedadeé do ensino
| primario em todo o territoric da
Republica. g 3

Kesa lsta acha-se na administra-
cao desta folha.

Figura 1.12 - A Liga Paulista contra o Analfabetismo queria, em 1917, a obrigatoriedade do ensino primario
Fonte: Reproducdo publicada no jornal santista A Tribuna, em 24 de julho de 1917, p. 3. (Exemplar no
acervo do historiador Waldir Rueda).
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Embora fossem estabelecidas propostas, campanhas, a escola
continuou sendo um espago destinado a classe dominante,
controlada pelos interesses da burguesia industrial que crescia no
inicio do século XX. A rede escolar apresentava grandes déficits,
seja de estrutura, seja de recursos didatico-pedagégicos. No final
da década de 1920, por exemplo, 75% da populagio brasileira

eram de analfabetos.

A Revolugio de 1930; o surgimento do movimento escolanovista,
como solugio para os problemas do ensino nacional; a ditadura
Vargas, sdo alguns dos acontecimentos que marcaram essa
década. Em meio as novas ideologias impostas por esses
movimentos, a educagio ainda se configura um problema que
requer atencio. A educagdo como “direito de todos” é a premissa
que norteia as campanhas e a propria legislacao brasileira acerca
do assunto e em prol da reducio da taxa de analfabetismo.

No periodo ditatorial - 1937 a 1945 — a escola brasileira
ratifica mais uma vez, seu papel legitimador do status quo,
concretizado neste momento em seu cardter dual (formagio
profissionalizante para as classes populares e formagio

cientifica/superior para as elites). (MOLL, 2006, p. 26).

Embora se estabelecesse a obrigatoriedade de ir a escola, as
pesquisas revelavam que dos alunos matriculados nas escolas,
menos da metade concluiam os estudos, ou seja, um indice
alarmante, que refletia o processo histérico de uma sociedade
marcada pelas desigualdades. Na década de 1970, apesar dos
esforcos tracados para acabar com o analfabetismo, os objetivos do
Ministério de Educagio e Cultura nio foram alcancados, ou seja,
os programas educacionais propostos e executados pelos governos
militares ndo diminuiram o analfabetismo no pais: na década de
1970, os analfabetos constituiam 23,7% da populagio (na faixa
dos 7 aos 14 anos), enquanto que, na década de 1980, esse nimero
aumentou para 25,5% da populagio da mesma faixa etdria.
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Vocé Sabia...

\ O indice de analfabetos no Brasil na década de 1980
era bem elevado. Na zona rural, o analfabetismo
chega a 57,5% e na zona urbana, 28,9%. Esses indices
podem ser confirmados quando se revelam os dados
da distribuicdo do analfabetismo nas diferentes
regides do pais: Norte: 29,3%, Nordeste: 45,5%,
Centro-oeste: 25,3%, Sudeste: 16,8% e Sul: 16,3%.

Fonte: Censo IBGE (1980).

Ao comparar o Brasil com outros paises em desenvolvimento,
percebe-se que o pais entrou no século XX com um déficit muito
elevado de analfabetos. Embora as politicas pablicas tenham
surgido com a intenc¢do de erradicar o analfabetismo, poucas
alcancaram esse objetivo. E, na verdade, um problema que possui
longa histéria no pais.

Para concluir esse breve resgate sobre o analfabetismo no Brasil,
considerando os indices desse assunto no século XX, encontramos
em Moll (2006) uma reflexdo bastante interessante. Segundo

ele, o acesso a lingua escrita, como bem cultural produzido pela
humanidade, est4 vinculado ao acesso a bens econémicos e sociais
mais amplos. Assim, o analfabetismo nio é um fato natural, pois
estd distribuido desigualmente entre as classes sociais.

Incentivar a educa¢io continuada seria, também, uma boa
alternativa para amenizar, sendo acabar, com o analfabetismo

no pais. Diante de uma estrutura econdémica agricola/comercial
do pais, a exigéncia de mio de obra qualificada era inevitavel.
Nesse contexto, a Educagio de Jovens e Adultos surge no rol das
reivindicacdes educacionais e se torna uma possibilidade nio sé
para alfabetizar como para preparar mio de obra especializada.

— Entendemos que, quanto mais se conhece a historia da formagao da
civilizagdo humana e todos os aspectos envolvidos: filosdfico, socioldgico,
politico e social, mais subsidios teremos para compreender a questio do
analfabetismo em nosso pais.

Esperamos que esse breve recorte da historia da educacio no Brasil e no
mundo possibilite ampliar as possibilidades de atuacio e de promogio
de trabalhos voltados para a Educacio de Jovens e Adultos no Brasil.
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Sintese

A histéria da educagio nos permite conhecer de que forma a
constituicdo de um modelo educacional possibilitou o surgimento
do analfabetismo em nossa sociedade e como o trabalho exercido
pelo homem construiu a sua histéria e a prépria cultura.

O analfabetismo nfo esteve presente em todos os momentos da
histéria, assim como a escola também nio. O que se percebe

¢ que, com o desenvolvimento das sociedades estabelecidas ao
longo do tempo, desde a formagio de tribos as sociedades mais
complexas, a relagdo com o mundo e com o préprio homem
refletia um processo de constantes transformagoes.

A educagio sempre ocorreu de forma diferente ao longo do tempo:
nas sociedades tribais, por exemplo, todos tinham acesso ao saber
e ao fazer, sem distingGes e de forma igualitdria; nas orientais, a
educacio era diferenciada entre as classes: para as dominantes,
acesso ao conhecimento e a escrita, enquanto que, para a grande
massa excluida da escola, era restrita a educagio familiar informal.

Percebe-se que a educagio, a partir do surgimento da escrita e do
desenvolvimento da filosofia, do capitalismo e de transformacoes
decorrentes de revolugdes (como a Industrial, por exemplo),
tornou-se uma forte aliada para o desenvolvimento da sociedade,
da cultura e do préprio homem.

No entanto, o acesso a educagido tornou-se um problema

social quando a classe dominante estabelecida ao longo do
tempo, direta ou indiretamente, nao permitiu o livre acesso

das classes pobres e das mulheres, ou seja, a maior camada

social estabelecida na hierarquia do poder. Atitudes como essa
provocaram um grande problema social: o analfabetismo, que até
hoje, em meio ao desequilibrio na distribui¢do das rendas e tantas
outras limita¢oes ocorridas nos tltimos séculos, tem se tornado
um desafio para a sociedade e para o préprio Estado.

No Brasil, em meados da década de 20 e 30, o analfabetismo
atingiu mais da metade da populagio. As medidas
estabelecidas pelo Governo nio foram suficientes para
amenizar esse problema e ainda hoje encontramos muitos
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analfabetos no pais. A partir da obrigatoriedade estabelecida
ao ensino primdrio e secunddrio, o indice de analfabetismo
comecou a diminuir. Para diminuir o impacto deste fendémeno
na sociedade capitalista e “alfabetizar os adultos analfabetos”
foi estabelecido o programa de educagio para jovens e adultos,
assunto que serd abordado na préxima unidade.

Atividades de autoavaliacao

Desenvolva as atividades de autoavaliacdo e, a seguir, acompanhe as
respostas e comentdrios a respeito, que estdo disponiveis nas paginas finais
do livro. Para melhor aproveitamento do seu estudo, realize a conferéncia de
suas respostas somente depois de fazer as atividades propostas.

1) Considerando os aspectos histéricos apresentados acerca do analfabetismo
ao longo da construcao das sociedades complexas, assinale no caca-
palavras, a seguir, as respostas para as seguintes sentencas:

a) Trata-se de um modo de organizacdo social em que nédo ha classes
sociais, todos sdo iguais entre si.

b) E por meio dele que 0 homem constréi a sua histéria em sociedade.

¢) O seu aparecimento na sociedade contribuiu para a superacao do
mundo mitico.

d) Sua maxima é “Ensinar tudo a todos”.

e) A escola surge a partir da sua formacao, ja que possibilita atender a
demanda.

f) Permite ampliar a percepcao acerca da realidade que o cerca.
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F|X|T|IE|P|A|O|W|T|S|A
U|Z|R|IM|E|C|I|D|A|DJ|E
X|E|S|T|X|O|R|S|I|F|D
I |K|E|U|I|W|V|E|N|V]|S
S|G|Y|A|B|A|P|S|X]|O|C
N|C|R|X|U|S|T|C|A|A|O
G|O|H|L|A|B|JA|R|T|C|W
E|M|QIM|N|J|L|I|R|A|D
C|E|P|C|E|I|R|T|M|C|F
Y|N|Z|I|VIM|O|A|P|U|H
U|I|B|W|K|B|P|O|Y|D|Z
M|O|X|E|I|C|K|J|T|E|T
C|P|A|IR|X|I|T|O|D|A|U
VITIT|UJCIFIRIAIXI|Y]|G

2) Identifique quais sao as necessidades da educacao decorrentes do
fendbmeno da urbanizacdo e crescimento industrial no século XIX.
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3) O Ratio Studiorum era um conjunto de normas que regulamentava o
ensino nos colégios jesuiticos, ou seja, usado por toda a Companhia
de Jesus, tinha a finalidade de ordenar as atividades, as funcdes e os
métodos de avaliagao nas escolas jesuiticas. Realize uma pesquisa sobre
este documento e descreva, pelo menos, uma regra que vocé discorda,
justificando, ao final, a sua escolha.
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@\ Saiba mais

Se vocé desejar, aprofunde os contetidos estudados nesta unidade,
consultando as seguintes referéncias:

BUSS, Jodo José. A teoria do conhecimento e a construgio da
subjetividade humana em Paulo Freire. Episteme, vol. 8/9, n.

24/25, p. 247-264, jul./tev. 2001/2002.

LOPES, Eliane Marta Santos Teixeira; FARIAS FILHO,
Luciano Mendes de; VEIGA, Cynthia Greive (Orgs.) 500 anos
de educagio no Brasil. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2003.

MOLL, Jaqueline. Alfabetizagao possivel: reinventando o
ensinar e o aprender. 7. ed. Porto Alegre: Mediagio, 2006.

XAVIER, Maria Elizabete Sampaio Prado. et al. Histéria da
Educagio: a escola no Brasil. Sao Paulo: FTD, 1994.
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UNIDADE 2

A alfabetizacao de adultos no

Brasil

Viviane Bastos

Objetivos de aprendizagem

m Analisar as campanhas e movimentos realizados em
favor da alfabetizacdo de alunos adultos.

m Refletir sobre o surgimento do analfabetismo no
pais e no mundo e as iniciativas realizadas para sua
erradicagao.

m Conhecer a evolucéao histdrica e as principais
concepcdes pedagodgicas em alfabetizacdo de adultos.

m Refletir sobre a contribuicdo da Andragogia na
alfabetizacdo de adultos.

Secoes de estudo

Secao 1 Aalfabetizacao e a Educacao de Jovens e Adultos
Secdao 2 O Brasil alfabetizado: sonho ou realidade?

Secao 3 Concepgdes pedagdgicas da alfabetizacao de

Secao 4

adultos no Brasil

Andragogia e Pedagogia na Educacdo de Jovens e
Adultos
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Para inicio de estudo

A histéria do Brasil revela aspectos importantes na constituigdo
da educagio e, principalmente, como esta se concretizava

numa sociedade marcada pela escravidio e exploragio da classe
dominante (senhores de engenho e os colonizadores). A educagio
que antes era considerada secundaria, ji que para trabalhar

na agricultura nio precisaria estudar; com o mercantilismo,

o surgimento do capitalismo, o desenvolvimento do comércio

e, principalmente, apds revolu¢io industrial que acarreta o
surgimento de maquinas e, com isso, novos equipamentos de
trabalho, a educacio se tornara prioridade. Tornou-se necessirio
a qualificacdo da forga de trabalho.

Entretanto, como preparar trabalhadores para o exercicio
profissional diante de uma sociedade praticamente analfabeta?
Eis a situagio vivenciada pelo Brasil quando entra no século
XX. O indice de analfabetismo era elevado e concomitante
com as reformulagdes politicas e sociais, a educagdo se torna
responsabilidade do Estado, mas, mesmo assim, era necessiria
uma movimentacio de outras entidades para que a questdo do
analfabetismo fosse resolvida ou amenizada.

Nesse contexto, surge e, posteriormente, aprimora-se a educagio
de jovens e adultos. Hoje, a dimensao das propostas em educagio
de jovens e adultos ultrapassa os limites da alfabetizacio e
escolarizagdo bdsica, pois alcanga, também, a formacio para o
trabalho, a educa¢io continuada e o exercicio da cidadania.

Eis o assunto que serd abordado nessa unidade. Do analfabetismo
a educacio de jovens e adultos: a grande complexidade da
realidade sociopolitica e educacional brasileira.
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Secao 1- A alfabetizacao e a Educacao de Jovens e
Adultos

Embora o trabalho dos jesuitas no Brasil tenha contribuido para
o surgimento da educagio de jovens e adultos, o resultado dessas
agoes nao alcangou um nimero significativo de educandos. Com
praticas que objetivavam instituir o poder da Igreja e o ensino da
lingua portuguesa, a educagio dos jesuitas perde sua importincia,
pois o dominio da leitura e da escrita nio era visto como
necessario para as atividades economicas de exploragio existentes
no periodo Brasil Col6nia.

Beisiegel (1997) afirma que, desde o Ato Adicional de 1834,

as questdes de educacido de adultos haviam sido entregues aos
governos provinciais, obrigando o governo central a atendé-

las somente no Municipio da Corte. Em 1879, por exemplo, o
decreto imperial n® 7247 previa a criagio de cursos para adultos
analfabetos e contribuiu para o surgimento das aulas noturnas
para adultos em diversas Provincias. Entretanto, com iniciativas
descontinuas, a educagio de jovens e adultos analfabetos nunca
teve uma forma definida com agdes sistematizadas e organizadas
e que denotassem em resultados significativos.

Embora surgissem algumas esperangas de mudanga no quadro
educacional no final do Império, de fato a situagdo continuava
muito precdria e o pais adentra no século XX com uma educagio
fraca e um grande nimero de pessoas analfabetas.

Com a Revolugio de 1930, as mudangas politicas e econdomicas
intensificaram o processo de urbanizacio e industrializa¢do

e a exigéncia de escolariza¢do. O Governo Vargas, com seu
impulso centralizador, possibilita o enfrentamento dos problemas
educacionais na época.

Os dados do Recenseamento Geral de 1940, por exemplo,
instituido no processo de moderniza¢io do Estado Novo,
possibilitava aos educadores incrementar as suas aulas, ji que
revelavam que mais da metade da popula¢do de maiores de 15
anos era analfabeta.
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Vargas e o fim do Estado Novo, os grupos que
assumiram mobilizaram toda a sociedade civil e outros

O segmentos sociais na luta pela redemocratizacao da
educagao no Brasil.

ﬂ Ap6s a Revolugdo de 1930, com a deposicao de

Na década de 1940, as iniciativas de educadores no Estado Novo
impulsionam a propagag¢io de campanhas para a educagio de jovens
e adultos analfabetos e, consequentemente, a partir delas surgem as
primeiras leis que regulamentam as agbes nesse segmento.

Beisiegel (1997, p. 209-210) confirma que as iniciativas de
educadores resultaram em consequéncias bem significativas para
a educacgio de jovens e adultos:

m Decreto-Lei n” 4.958, de 14 de novembro de 1942 -
institui o Fundo Nacional do Ensino Primirio (FNEP)
e o Convénio Nacional do Ensino Primdrio, cuja
responsabilidade era possibilitar a amplia¢do e a melhoria
do sistema escolar primdrio do pais.

» Decreto n” 6.785, de 11 de agosto de 1944 - define a fonte

dos recursos federais destinados a constitui¢cdo do Fundo.

» Decreto n” 19.513, de 25 de agosto de 1945 -
regulamenta a concessio do auxilio do Fundo Nacional
do Ensino Primdrio as unidades federadas. No item 2 de
seu artigo 4° estabeleceu que 25% seriam destinados a
educacio de jovens e adultos analfabetos, observados os
termos de um plano geral de ensino supletivo, aprovado
pelo Ministério da Educagio e Saide. A educagio de
jovens e adultos passa, entdo, a contar com recursos
proprios para se desenvolver.

» Portaria n°. 57, de 30 de janeiro de 1947 - autoriza a
organizac¢do de um Servico de Educa¢io de Adultos no
Departamento Nacional de Educagio, o que possibilita
o inicio dos trabalhos em Campanha Nacional de

Educagio de Adultos.

As campanhas realizadas nesta década propiciam, por exemplo,
a ampliacdo dos “cursos supletivos”, organizados pelos Estados,
além de criarem uma estrutura de ensino profissional paralela a

rede escolar, por meio do SENAI e SENAC, criados em 1942 e
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1946, respectivamente. Com os cursos oferecidos por estas duas
entidades, a populagio que deseja se profissionalizar encontra
boas condi¢des de estudo e ainda é remunerada para aprender.

As iniciativas na promogdo da educagio de adolescentes e adultos
analfabetos, a partir da década de 40, conseguiram despertar
aten¢do da UNESCO, que passa a legitimar e reforcar os

trabalhos realizados com a massa iletrada. o )
Organizacdo das Nacoes

Unidas para a Educagao,

. . e (iéncia e Cultura.
A origem da preocupagio [implementar uma politica de

educagio de jovens e adultos analfabetos no Brasil] estd
nos proprios paises-membros [da UNESCO], em nagoes
que ja vinham buscando encontrar formas de atuagio junto
as respectivas massas iletradas: no Brasil, no México, no
Ird, na India, na Colémbia, em Cuba, no Egito, etc. Os
representantes desses paises é que conseguiram situar a
educagio das massa iletradas como o “projeto nimero um”

da UNESCO. (BEISIEGEL, 1997, p. 210).

— Essas campanbas que surgiram a partir da década de 40 compoem a
historia da Educacdo de Jovens e Adultos do Brasil. Conhecé-las é essencial
para a compreensdo das propostas para a alfabetizacio de adultos.

Diante da sua relevancia, serd exposto, a seguir, um breve resgate historico
dessas iniciativas, que promoveram a aﬁzbez‘iza;do de adultos no Brasil.

Campanhas de promocao da alfabetiza¢ao de adultos no Brasil

Em fungio da necessidade de aumentar as bases eleitorais para
sustentagio do governo central, surge, em 1947, a Campanha
de Educagiao de Adultos. Com a regulamentagio do Fundo
Nacional de Educagio Popular (FNEP) e idealizagio de
Lourengo Filho, a Campanha de Educacio de Adolescentes e
Adultos (CEAA) como também é conhecida, pretendia estender
a educagio primdria a totalidade dos jovens e adultos ainda
iletrados. Apesar de se falar em “alfabetizagio funcional” ou
“educacio de base”, a Campanha contribuia para a realizagio
do ideal de educagio para todos e, também, ao atendimento as
exigéncias da cidadania.
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Esta campanha era destinada, basicamente, ao meio rural. No
entanto, como afirma Paiva (1987), apesar de esta educagio
ter um cardter ruralista, ela estava muito pouco adaptada as
condi¢coes da vida rural, ja que utilizava o mesmo material
utilizado nas zonas urbanas (o objetivo da Campanha no meio
urbano era preparar mio de obra).

As ideologias que acompanhavam a Campanha eram de que
o analfabetismo seria a causa dos problemas econémicos,
sociais e culturais do pais e, consequentememte, o adulto
analfabeto seria incapaz de exercer os seus direitos. Assim, a
promocio da alfabetiza¢cdo em massa resolveria grande parte
dos problemas do pais.

A preocupagio especial da Campanha com a educagio das
populagdes rurais, conforme revela Beisiegel (1997, p. 216), ficou
evidente com a organizagio das Missées Rurais de Educacao
de Adultos. As “missdes” deveriam atuar na organizagio social
a comunidade, mediante a agdo de conjunto de técnicos e
d dade, mediant de conjunto de t
especialistas. Para isso, “deveriam articular-se com as autoridades
locais, com as associagdes, as igrejas, escolas e servigos sociais que
ja existissem ou que viessem a ser criados por sua influéncia”. As
&« . ~ » . . . . . . .
missdes” deveriam, ainda, identificar e instruir os elementos locais
mais capazes para que atuassem na continuag¢io dos trabalhos.

A partir das Missées Rurais, em 1952 surge a Campanha
Nacional de Educagio Rural (CNER), que buscava entre
as populagdes do campo solugdes para os problemas rurais.
A CNER deveria levar a educagio de base ao meio rural,
mediante a criagdo de “missdes rurais” e, assim, ajudar

as criangas, adolescentes e adultos a “compreenderem os
problemas peculiares a0 meio em que vivem” e, com isso,
possam formar uma ideia exata de seus deveres e direitos
individuais e civicos e participar efetivamente do processo
econdmico e social. Os ideais dessa Campanha nio foram
alcancados, o que revela a fragilidade de sua proposta.

mobilizacao social na area de educacao de adultos e,
0O anos mais tarde, sao delineadas novas diretrizes para a
educacao de adultos.

ﬂ A partir dos anos 1950 evidencia-se uma grande
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Iniciada no fim da década de 50, a Campanha de Erradicagio do
Analfabetismo (CNEA) era um extenso movimento de base para
as comunidades da zona rural, embora tenha sido extinta em 1963.
A CNEA se desenvolveu mediante o estabelecimento de um plano
piloto em um municipio de cada uma das regides do pais.

Segundo Beisiegel (1997, p. 219), o programa de trabalho
preparado para a CNEA previa o aprofundamento dos estudos
sobre os problemas sociais, econdmicos e culturais das dreas
selecionadas para o plano piloto. Preconizava, também, uma
melhor preparagio do magistério, a criagio de classes de
emergéncia para menores ainda analfabetos na faixa de 11 a

15 anos de idade e a reorganizacio dos curriculos das escolas
primdrias, a fim de valorizar os fatos e experiéncias locais bem
como resolver os problemas locais.

As iniciativas realizadas na primeira metade do século XX
denunciavam o analfabetismo presente na sociedade e as
limita¢oes do Estado em resolvé-lo, bem como a precariedade
dos encaminhamentos metodolégicos adotadas na alfabetizagao.
A escola continua sendo necessdria para um nimero maior de
brasileiros, assim, o Estado percebe a necessidade de ampliar a
oferta de cursos: eis o surgimento dos cursos noturnos, voltados
principalmente para atender os trabalhadores. Nesse contexto,
as ideias de Paulo Freire ganham for¢a a partir da concepgio de
educagio conscientizadora.

Na década de 1960, orientados pelas ideias de Paulo Freire, Desde o periodo do Estado
multiplicam-se os programas de Alfabetiza¢io e Educagio Novo (1937-1945),
Popular, voltados principalmente para a educag¢do dos adultos. :;S:&:Z:::Zgi?ﬁ;o
Embora interrompidos pelo Golpe Militar, destacamos ideologica e educacional,
o Movimento de Educagao de Base (MEB), que era de Outros programas também
responsabilidade da Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil dispunham desse meio,

(CNBB) e financiado pelo governo federal, atuando, basicamente, ‘°m°°|S'RENA' por
exemplo.

As aulas elaboradas pelas equipes centrais do MIEB eram
transmitidas as escolas radiofonicas (os trabalhos dependiam da
atividade de 25 emissoras de ridio e, em 1964, envolviam 6.218
escolas radiofonicas):
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[...] um monitor voluntdrio estabelecia as ligagbes entre
seus conteudos e a atividade dos alunos e, em seguida,
promovia debates sobre os temas focalizados pelo

professor-locutor. (BEISIEGEL, 1997, p. 224).

Outros movimentos educacionais de destaque politico surgiram
na década de 1960: o Movimento de Cultura Popular (MCP)
do Recife, criado em 1960; Centros Populares de Cultura
(CPCs), criados pela Unido Nacional dos Estudantes (UNE) em
1961; e a Campanha de Pé no Chio também se aprende a ler,
de Natal, também criada em 1961.

Os Movimentos de Cultura Popular (MCPs), originados a
partir do MCP do Recife, eram em menor nimero que os
CPCs. As atividades do Movimento se orientavam no sentido de
conscientizar a massa usando a alfabetizag¢io e educa¢io de base.
A “Cartilha do MCP”, elaborada para atender as necessidades da
massa, tinha contetdos que revelavam claramente a vinculagio
da educagio de adultos as orienta¢ées politico-ideolégicas do
movimento politico articulado em torno da figura do prefeito da

cidade de Recife, Miguel Arraes.

Junto ao MCP do Recife estava Paulo Freire, que coordenava as
primeiras experiéncias por meio da utilizagdo de um método de
alfabetizagio de adultos por ele desenvolvido. A partir dos bons
resultados obtidos, muitas experiéncias, em todo o Brasil, passam a
ser realizadas a partir desse método, ja que todos esses movimentos
desenvolviam atividades ligadas a alfabetizacio de adultos.

A grande maioria dos movimentos de educacao
ﬂ e cultura popular, nas décadas de 50 e 60, foram
0O inspirados em Paulo Freire, considerado um dos
principais tedricos sobre a educacao de jovens e
adultos no pais. Esses movimentos procuravam
a conscientizacao, participacao e transformacao
social, por entenderem que o analfabetismo é
gerado por uma sociedade injusta e nao igualitaria.
(SACRAMENTO, 2008).

Os Centros Populares de Cultura (CPCs), criados pela
Unido Nacional dos Estudantes (UNE), exerciam atividades
em diversos Estados brasileiros, ji que foram sendo

criados em todo o pais. Com a atuagdo de jovens artistas e
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intelectuais, os CPCs difundiam a arte (teatro, cinema, artes
plasticas, etc.) junto a populagio. Desenvolveram cursos,
encontros, festivais, produziram filmes e promoveram cursos
de alfabetizac¢do de adultos.

A “Campanha de Pé no Chio também se aprende a ler”, de
Natal, era muito semelhante as do MCP de Recife. A partir de
um programa de criagdo de escolinhas de ler, escrever e contar,
destinadas as popula¢des mais pobres da cidade de Natal, a

Campanha passa a atender a alfabetizagio de adultos analfabetos.

Em 1962, sio inauguradas as atividades da “Campanha de

P¢é no Chao também se aprende uma profissio”. Eram cursos
profissionais de corte e costura, enfermagem, sapataria,
marcenaria, barbearia, entre outros. Em 1964, quando foi extinta
pelo golpe militar, a Campanha jd atendia, em suas diversas
atividades, mais de 17 mil alunos.

Foi realizado, em 1963, o Semindrio Nacional de Cultura
Popular e instituida a Comissdo Nacional de Alfabetizagio, cujo
objetivo era elaborar o Programa Nacional de Alfabetizacio
(PNA), um programa audacioso, que pretendia preparar 4
milhées de analfabetos (e futuros eleitores) até 1965. De acordo
com Beisiegel (1997), esse Plano foi aprovado em janeiro de
1964 e, apés os envolvidos na Comissdo definirem, o PNA foi
desenvolvido com base no método Paulo Freire de alfabetizacio.
Entretanto, todos os esfor¢os foram em vio: devido ao golpe
militar, o PNA foi extinto em meados de 1964 e muitos dos seus
idealizadores foram demitidos.

Muitos dos programas desenvolvidos até este periodo tiveram
suas atividades interrompidas pelo Golpe Militar, quando o
Governo passa a controlar todas as iniciativas, principalmente,

as destinadas a educagio. No inicio do novo regime politico,

o governo militar ndo se interessa pela educagio de adultos,
reduzindo a alfabetizagio ao processo de aprender a desenhar o
nome. Devido a pressio da UNESCO em diminuir os indices
de analfabetismo, o governo apoiou e financiou os trabalhos da
Cruzada de A¢do Basica Cristd, conhecida como Cruzada ABC.

Esta Cruzada era uma entidade educacional dirigida por
evanggélicos, originada em 1962 no Recife e na qual, trés anos
mais tarde, ¢ implantado um projeto-piloto de educacio de
adultos. Considerando os resultados alcangados, as a¢des do
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programa foram expandidas a outros estados do pais (com apoio
financeiro do governo federal).

Em 15 de dezembro de 1967, sob a Lei n° 5379, o governo langa
o Movimento Brasileiro de Alfabetiza¢io (MOBRAL), de
cariter assistencialista e conservador, que centraliza todas as
atividades relacionadas a educacio de adultos. Este movimento
permanece em vigor até a década de 1980.

das atividades deste Movimento eram oriundos,
0O basicamente, de percentual da Loteria Esportiva
Federal e de dedugdes do Imposto de Renda de
pessoas juridicas e de verbas orcamentarias do
Ministério da Educacao. (PAIVA, 1987).

ﬂ Os recursos financeiros destinados a execucao

O MOBRAL promoveu atividades de alfabetiza¢io em massa e
programas articulados nos campos da satide, recreagio, civismo,
etc. A partir de 1970, Beisiegel (1997) afirma que o MOBRAL
atuou com o Programa de Alfabetizagiao Funcional (o curso
tinha previsdo de durac¢do de cinco meses e duas horas didrias de
aula) e Programa de Educagao Integrada (versio compacta das
quatro séries do antigo ensino primdrio).

Este Movimento tem como proposta propiciar o conhecimento da
leitura, escrita e cdlculo como meio para integrar o analfabeto na
sua comunidade, permitindo, assim, melhores condi¢cdes de vida.

O analfabetismo sempre fora considerado neste Movimento
como um dos maiores problemas sociais do Brasil, que impediam
o seu desenvolvimento econdémico. Com essa concepgio, era
preciso “educar” os analfabetos o quanto antes possivel. Ou seja,
a educagio é colocada como fator de desenvolvimento econémico
e os argumentos utilizados para a defesa do processo educativo
restringiam-se a esse objeto: o desenvolvimento econémico.

Além do MOBRAL e da Cruzada ABC, o governo federal em
1971 instituiu o ensino supletivo, pela Lei n”. 5692, destinado
a escolarizar adolescentes e adultos que ndo tinham seguido ou
concluido a escola na idade prépria, usando cursos a distincia,
correspondéncia, entre outros.
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Vocé sabia...

\ Nas décadas de 30 e 40, o ensino supletivo tinha um
idealizador: Paschoal Leme (12/11/1904 - 14/01/1997).
Ele, que fora discipulo de Anisio Teixeira, Fernando
Azevedo e Lourenco Filho, até ser influenciado pelas
ideias de Marx, efetuou a primeira tentativa oficial
de organizar o ensino Supletivo, simultaneamente a
experiéncias extraoficiais na alfabetizacdo de adultos,
como o uso da Literatura de Cordel e a carta de ABC.

Paschoal Leme era um dos mais ardorosos defensores
da escola publica e, embora nunca tivesse tido uma
posicao mais relevante na gestdo de ensino publico,
acreditava, como educador, que uma educacao
democratica somente podia ocorrer numa sociedade
democrdtica.

Fonte: Adaptado de Sacramento (2008).

Devido a falta de recursos financeiros ocasionados com a recessio
ocorrida no inicio dos anos 80, o MOBRAL foi substituido

pela Fundag¢ao Educar (Fundagio Nacional para Educagio

de Jovens e Adultos) em 1985. O objetivo desta Fundagio

era mais democritico e nio demandava tantos recursos como

o MOBRAL: “fomentar programas destinados aqueles que

ndo tiveram acesso a escola ou que dela foram excluidos”.

(BEISIEGEL, 1997, p. 235).

Em 1990, durante o governo do Presidente Fernando Collor de
Melo, a Fundagio foi suprimida. O que se percebe, a partir de
entdo, ¢ um novo posicionamento do governo federal na condi¢io
de articulador de politicas e agdes para educagio de adultos,
transferindo para os estados, municipios e outras instituicdes a
responsabilidade de efetivi-las.

Em 1991, considerado o Ano Nacional da Alfabetizagio, é
langado o Programa Nacional de Alfabetizagao e Cidadania
(PNAC), em virtude das discussées em torno da Conferéncia
Mundial de Educagio para todos, ocorrida na Tailandia. Neste
ano, o MEC transfere a responsabilidade da educagio supletiva,
que antes era do Governo Federal, para os municipios. Mas,
devido ao processo de “impeachment” e 2 mudanga no Ministério
da Educag¢io, o PNAC nido entra em agio e a politica educacional
para jovens e adultos toma outros rumos.
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Nesse periodo, Beisiegel (1997, p. 240) afirma que o novo
ministro da Educagao, José Goldemberg, assumindo em agosto
de 1991, declarava que a educagio de jovens e adultos deixava
de representar prioridade para o MEC: “era necessdrio estancar
a fonte de analfabetos nos primeiro anos de escola e nio tentar
alfabetizar os adultos”.

Com a extingdo da Fundag¢io Educar, o pais encontra-se em um
processo de transferéncia das atribui¢oes da educagio supletiva
que, segundo Beisiegel (1997), estio sendo deslocadas para os
estados e, principalmente, para os Municipios. O que se percebe,
no entanto, ¢ que o nimero de municipios que possuem agoes na
Educacio de Jovens e Adultos é muito pequeno, assim como o
envolvimento dos poderes publicos.

Para Gadotti (2005, p. 35), a histéria da Educagio de Adultos

pode ser dividida em trés periodos:

m de 1946 a 1958 - quando foram realizadas campanhas
nacionais de iniciativa oficial para erradicar-se o
analfabetismo;

m de 1958 a 1964 - em 1958 foi realizado o 2° Congresso
Nacional de Educagio de Adultos, tendo a participagio
marcante de Paulo Freire. Esse congresso abriu as portas
para o problema da alfabetizagio, que desencadeou o
Plano Nacional de Alfabetizagio de Adultos, dirigido
por Paulo Freire e extinto pelo Golpe de Estado de 1964.

» O terceiro momento ¢ quando o MOBRAL fora
concebido como um sistema que visava ao controle da
alfabetizagdo da populacio, principalmente a rural.
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Secao 2 - 0 Brasil alfabetizado: sonho ou realidade?

A escolarizagio assegura a continuidade de uma sociedade estével
e nos permite criar as mudangas sociais necessirias para o seu
préprio desenvolvimento. Nesse sentido, as taxas de alfabetizagio,
consideradas indicadores do desenvolvimento e envolvimento

da sociedade na solugio dos problemas sociais, desapontam as
expectativas quando revelam os altos indices de analfabetismo.

Cook-Gumperz (1991) afirma que, para se tornarem alfabetizadas,
as pessoas precisam ser capazes de realizar numerosas habilidades
intelectuais e, por esta razio, a alfabetiza¢do ¢ um conjunto
multifacetado de habilidades instrumentais que envolvem
processos cognitivos, os quais operam na produgdo e compreensio
de textos. Além disso, incluem-se as habilidades em lidar com as
dificuldades da vida cotidiana.

Quem é e o que caracteriza, entao, um adulto
alfabetizado? E, quem é o analfabeto e o analfabeto
O funcional em nosso pais?

Identificar o alfabetizado envolve o reconhecimento do
desenvolvimento das habilidades psicolégicas dentro de um
processo social, que permite diagnosticar a capacidade de
adquirir conhecimentos. Para o IBGE (BRASIL, 2003), por
exemplo, uma pessoa alfabetizada é aquela capaz de ler e escrever
pelo menos um bilhete simples no idioma que conhece.

Para reconhecer uma pessoa alfabetizada é preciso antes esclarecer
o que ¢ a alfabetizagdo. Martins (2001, p. 33) explica que o termo
alfabetiza¢do pode ser considerado sob vérias perspectivas:

no sentido etimoldgico, significa a aquisi¢do do alfabeto;
no sentido restrito significa ler e escrever; mas no sentido
amplo é um processo continuo, de transformagoes
sociais significativas, cujo sujeito nele inserido adquire

as ferramentas para lutar na conquista de seus direitos e
tomar consciéncia do cumprimento dos seus deveres.
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Se a alfabetizacio é o ensinamento de um cédigo de linguagem
préprio de uma cultura, é também, segundo Popovic (1980
apud MARTINS, 2001, p. 37), “aumentar as possibilidades de
comunicacdo de uma pessoa, melhorar seus meios de manifestar
sensagdes e sentimentos”.

Nesse contexto, a alfabetiza¢do de adultos pode ser considerada
como a possibilidade dessas pessoas em adquirir, ampliar

e aprofundar conhecimentos que estabelecem a relagio do

homem com a natureza e com os demais homens, permitindo
compreender e modificar o mundo em que vivem. Eis a relevincia
da alfabetizagio no contexto social, jd que permite a aquisi¢ao de
conhecimentos importantes para o exercicio da cidadania.

Se a alfabetizacio caracteriza o conhecimento de cédigos, o
desenvolvimento de habilidades intelectuais e psicoldgicas e o
aprimoramento das rela¢des com o mundo, o analfabetismo
seria o eufemismo para a escuridao social. Ele caracteriza o
desconhecimento das técnicas de utilizagio da escrita.

Se, por um lado, o analfabetismo identifica os problemas

sociais gerados pelo ndo acesso a escola (independentemente do
motivo que leva a esse impedimento), o analfabetismo funcional
denuncia as falhas e limita¢ées do sistema educacional e estd
cada vez mais sendo adotado no mundo. No Brasil, o analfabeto
funcional identifica todas as pessoas com menos de quatro séries
de estudos concluidas.

O termo analfabeto funcional foi adotado pela
UNESCO a partir de 1978 e viria a englobar a todas
as pessoas que, embora saibam ler e escrever, ndo
conseguem interpretar o que leem.

O analfabeto funcional torna-se, entdo, um grande problema
social em todo o mundo. No Brasil, segundo dados estatisticos do
IBGE, 35% dos analfabetos ji frequentaram a escola revelando,
assim, a ineficiéncia das escolas. Podemos, a partir disso, definir
que um analfabeto funcional é aquela pessoa que, embora tenha
tido acesso a escola, aprendido a ler e a escrever, realizar cdlculos
matemadticos bdsicos, ¢ incapaz de interpretar e compreender

o que 1€ e, principalmente, usar essas habilidades basicas (ler e
escrever) em atividades cotidianas.
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Além desse agravante, as pesquisas também revelam que, para
combater o analfabetismo, ainda sio necessdrias muitas a¢oes e
o indice de jovens e adultos com poucos anos de estudo no pais é
bastante elevado, apesar do ensino fundamental ser obrigatério.

Tabela 2.1 - Taxa de analfabetismo por faixa etdria — Brasil — 1996/2001

Ano
Faixa etaria

1996 1998 2001
10a14 83 6,9 4,2
15a19 6,0 48 32
20a29 76 6,9 6,0
30a44 1 10,8 95
45a59 219 20,1 17,6
60 e mais 374 359 34,0

Fonte: Brasil (2003, p. 10).
Nota: Exclusive a populagdo rural de Ronddnia, Acre, Amazonas, Roraima, Para e Amapa.

O que se constata com a andlise desses dados é que o sistema
educacional do pais ainda continua a formar analfabetos.
Segundo o Brasil (2003, p. 10), sio vérias as razdes para o
fracasso escolar do pais na alfabetizacio dos jovens:

escola de baixa qualidade, em especial nas regiées mais
pobres do Pais e nos bairros mais pobres das grandes
cidades; trabalho precoce; baixa escolarizagio dos pais;
despreparo da rede de ensino para lidar com essa populagio.

Apesar de a realidade nio ser a desejada, o pais ji enfrentou
maiores dificuldades com relagio a escolarizagio e a diminuicio
do analfabetismo. Na década de 80, alcangamos o maior indice
de analfabetos jd registrado no pais. Observe a tabela a seguir.
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Tabela 2.2 - Analfabetismo na faixa de 15 anos ou mais — Brasil (1900/2000)

Populagéo de 15 anos
ane Taxa de

Total Analfabeta (1) Analfabetismo
1900 9.728 6.348 653
1920 17.564 11.409 65,0
1940 23.648 13.269 56,1
1950 30.188 15.272 50,6
1960 40.233 15.964 39,7
1970 53.633 18.100 33,7
1980 74.600 19.356 259
1991 94.891 18.682 19,7
2000 119.533 16.295 13,6

Fonte: Brasil (2003, p. 6).
Nota: (1) Em milhares.

Atualmente, conforme mostram as pesquisas, o Brasil tem mais
de 16 milh&es de analfabetos, isso porque nio consideramos os
analfabetos funcionais, pois, se assim fizéssemos, esse indice

seria duplicado. Estes sdo dados preocupantes, que revelam a
insuficiéncia dos métodos escolares, das limitagoes sociais e a falta
de politicas publicas voltadas para a alfabetizagio, principalmente,
de jovens e adultos. Sem considerarmos que ainda estamos na
considerada a Década da Alfabetizagio (2003-2012), langada pela
ONU, cujo tema é “Alfabetizagio como liberdade”.

Tal realidade revela que nosso pais estd na iminéncia de nio
conseguir alcancar uma das metas globais estabelecidas na
Conferéncia em Dacar, que desafia reduzir, pela metade, o nimero
de analfabetos até 2015. O que se percebe é que se o pais nio
tracar novas estratégias de ac¢do, serd necessirio mais tempo do que
o determinado em Dacar para acabar com o analfabetismo.

Outro fato importante, observado nas pesquisas, revela que
no pais ainda estdo presentes muitas desigualdades sociais. E
possivel observar esse resultado quando analisamos os dados
organizados pelo IBGE. O maior indice de analfabetos do
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pais se concentra nas regides Norte e Nordeste, que compoem,
praticamente, 50% da populacio analfabeta.

Tabela 2.3 - Taxa de analfabetismo da populacao de 15 anos ou mais - 1996/2001

Ano
Unidade Geografica — o o
Brasil 14,7 13,8 124
Norte 124 12,6 1,2
Nordeste 28,7 275 243
Sudeste 8,7 8,1 75
Sul 89 8,1 7]
Centro-Oeste 1,6 11 10,2

Fonte: Brasil (2003, p. 7).

De acordo com a Assessoria de Comunica¢do da Universidade
Federal do Pari (2009), a realidade deste Estado reflete as

desigualdades sociais e regionais a que nos referimos.

O estado do Pard é um dos Estados com maior niimero de
analfabetos no Brasil. De acordo com informagdes obtidas da
Secretaria Estadual de Educagio (Seduc), sio mais de 500 mil
pessoas que nio sabem ler nem escrever. Em 2006, estimava-se
que 18% da populagio paraense era analfabeta. [...] Em alguns
municipios paraenses como Anajds e do Baixo Amazonas a
porcentagem de analfabetos é considerédvel, varia de 40% a 55%
em alguns casos. No total, 36 municipios sdo considerados
prioritdrios pelo Ministério da Educagio no Para.

Como consta no Mapa do Analfabetismo no Brasil (MEC/
INEP, 2003), um pais marcado por desigualdades sociais e ma
distribui¢do de rendas, o analfabetismo ndo poderia se manifestar
de forma diferente. Assim, as regiées que apresentam menor
desenvolvimento econdmico e com economia menos diversificada
sdo as que apresentam os mais altos indices de analfabetismo.

O analfabetismo no Brasil é um problema que possui uma longa
histéria. Almeida (2000) aponta alguns fatos que confirmam
essa afirmagfo. Para ele, no Brasil Colonia havia um grande

Unidade 2

79




Universidade do Sul de Santa Catarina

0 Brasil possui cerca de 49 mil
professores atuando no primeiro
ciclo do ensino fundamental na
modalidade de educacdo de Jovens
e Adultos. (MEC/INEP, 2003).

80

nimero de negociantes ricos que nio sabiam ler, entretanto,

no periodo Imperial, podiam exercer o direito ao voto, ou seja,
analfabeto, porém rico. A esse fato o autor atribui a péssima
remunerag¢io dada aos professores, que como vimos na unidade
anterior, influencia a qualidade do ensino. Ainda assim, podemos
acrescentar o fato de que uma das formas para obter respeito
social era acumular riquezas e, assim, a educagio acaba por
perder importancia numa sociedade que valoriza o poder.

Muitas foram as tentativas para erradicar as taxas de
analfabetismo no pais, mas nenhuma obteve esse éxito. Como
apresentamos anteriormente, existem muitas causas que
podem ser citadas para justificar a existéncia de uma populagio
analfabeta, mas uma, em especial merece ser destacada: a falta
de preparacio e qualificagdo adequada para os professores. Seja
do ensino regular, seja dos programas de Educagio de Jovens

adequado, que perpassa a boa remuneragio, as boas condi¢des de
trabalho e o reconhecimento de seu trabalho perante a sociedade.
Nesse sentido, a prépria histéria da educagio mostra que esta
classe trabalhadora nunca recebeu merecida atengio.

ensino, populacdo analfabeta. Eis um encadeamento
0O de situacdes que permite justificar, de certa forma,

a existéncia de tantos analfabetos no pais e revela,

também, a precariedade de recursos destinados a

educacdo brasileira. A qualificacdo dos alfabetizadores

deve ser priorizada em qualquer programa com foco

na erradicacao do analfabetismo.

ﬂ Professores mal remunerados, baixa qualidade de

Acima dos professores, ainda hd um segmento que tem recebido
uma precdria atengao por parte do Estado: a propria educagio,
conforme podemos confirmar ao rever os fatos marcantes da

sua histéria em nossa sociedade. Ora, se a prépria educag¢io nao
recebeu atengdo devida por parte de politicas pablicas que resolvam
as deficiéncias do sistema educacional brasileiro, o que esperar
senio altos indices de analfabetismo? E ainda: se considerarmos
especialmente a Educacio de Jovens e Adultos, como evitar que
tenhamos adultos analfabetos e/ou adultos analfabetos funcionais?
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As reflexdes que fazemos (ou que pelo menos deveriamos fazer)
sobre a questdo do analfabetismo no pais, devem considerar as

situagdes de exclusio e preconceito a que os adultos analfabetos
podem enfrentar na sociedade. Mas isso jd ¢ uma outra histéria!

Secao 3 - Concepcoes pedagogicas da alfabetizacao de
adultos no Brasil

Qualquer que seja a proposta pedagdgica, todas vao implicar na
concepgio de homem, de sociedade e de educagio. Para isso,
encontra-se nas ciéncias um suporte de referéncia: psicologia,
histéria, sociologia, antropologia, entre outras ciéncias,
fornecerio subsidios tanto tedricos quanto praticos ja que ambos
nio devem ser considerados isoladamente.

A teoria e a pritica consistem na questdo fundamental da
pedagogia. Sendo a pedagogia a “teoria da educagdo”, evidencia-
se que ela aborda, também, a pratica desta teoria pedagdgica.
Como afirma Saviani (2005, p. 1), “o conceito de pedagogia se
reporta a uma teoria que se estrutura a partir e em fungio da
prética educativa”.

Nesse sentido, as diferentes concep¢oes em educagio podem
ser agrupadas em duas grandes tendéncias, conforme descreve

Saviani (2005):

1. As concepgoes que valorizam a teoria sobre a prética
configuram as modalidades de pedagogia tradicional,
sejam elas religiosas ou leigas. Aqui, o problema
fundamental estd em explicar como ensinar e a partir da
resposta formulam-se os métodos de ensino, pois a énfase
estd nas “teorias do ensino”.

2. As concepgdes que valorizam a pritica a teoria, ou seja,
dissolvem a teoria na prética. Aqui, é dada énfase as
teorias de aprendizagem que tentam explicar de que
forma se aprende.
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Atribui-se este termo devido ao
periodo de dominio de Marqués de
Pombal.
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No tocante a alfabetizagio, as propostas pedagégicas buscam seus
fundamentos na formulagio teérica, a0 mesmo tempo em que
buscam esclarecer o seu campo de estudo. Podemos analisar as
diferentes formas de conceber a alfabetiza¢do de adultos e definir
os seus objetivos ao longo do processo histérico brasileiro.

intimamente interligadas com a histéria da educacao
brasileira e, estao, na grande maioria, norteadas por
interesses politicos, econdémicos e ideoldgicos, e
orientam praticas desenvolvidas por procedimentos
metodoldgicos transportados das experiéncias com a
alfabetizacdo infantil. (MOURA, 1999).

ﬂ As concepcodes de alfabetizacao de adultos estdao

O

Em cada periodo da histéria, a alfabetiza¢io de adultos tem sido alvo
de interesses economicos e grupos ligados a diferentes movimentos
sociais, que refletem num embate politico e ideoldgico, o qual
permeou as definigées das politicas para essa drea.

A pedagogia catdlica, por assim dizer, se instaurou no Brasil
colonia, em 1549, quando os jesuitas implantaram os primeiro
colégios. Durante o primeiro momento desse periodo, fora
utilizado o Plano de Nébrega, que procurava se adequar as
condi¢des da coldnia (os livros eram produzidos na lingua
nativa, s6 mais tarde, por receio da Coroa, todos os materiais
utilizados deveriam ser em lingua portuguesa); enquanto que,
posteriormente, o Ratio Studiorum fora adotado por todos os
colégios jesuitas no mundo todo.

As ideias pedagdgicas expressas no Ratio correspondem ao

que passou a ser chamado na modernidade como Pedagogia
Tradicional. Essa concepgio pedagégica, afirma Saviani (2005),
se caracteriza por uma visao essencialista de homem, na qual ele
¢ concebido como constituido por uma esséncia universal e ideal
que o define como ser humano.

- Em 1759 sdo implantadas as reformas pombalinas de instrugao

influéncia da pedagogia do humanismo racionalista. Embora
essas ideias tenham orientaco catélica, elas foram formadas por
pensadores de outras ordens religiosas que nio jesuitica.

O método postulado em 1808, conhecido como método
do ensino mutuo ou método lancasteriano, baseava-se no
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aproveitamento dos alunos mais adiantados como auxiliares

do professor no ensino de classes numerosas. Nesse método, a
preocupagio estava na avaliagio constante do aproveitamento e
do comportamento do aluno. Os alunos que exerciam a fun¢io de
monitores acabavam exercendo a fun¢io de docente.

O método lancasteriano tinha muitas falhas e logo na segunda
metade do século XIX foi substituido pelo método intuitivo ou
licdes de coisas. Este método se caracterizava pela organizagio
do estudo e, com a Revolugio Industrial, foi possivel viabilizar
a producdo de materiais diddticos como suporte fisico: livros,
quadro-negro, mapas entre outras pe¢as do mobilidrio escolar e
recursos que poderiam auxiliar nas atividades escolares.

Saviani (2005, p. 9) afirma que o método de ensino ¢ entendido
como uma orientagdo segura para a conducio dos alunos pelo
professor nas salas de aulas. Por isso, “foram elaborados manuais
segundo uma diretriz que modificava o papel pedagégico do livro
que, em lugar de se um material didatico destinado a utilizagio
dos alunos, se converte em material essencial para o professor”.

>
A aprendizagem dos alunos deveria ser estimulada por meio da
percepeio sensivel, pela qual sdo desenvolvidos todos os processos
de ilustragdo com objetos, animais ou figuras.

)

O processo de alfabetiza¢do de adultos, diante desse contexto,
se resumia a instrumentalizagdo para o aprendizado da leitura
e da escrita, para que pudessem atender as tarefas exigidas pelo
Estado, no processo de formagio industrial.

Na década de 1920, o movimento da Escola Nova influencia
vérias reformas da instrugdo publica, as quais s6 foram efetivadas
no fim dessa década. A concep¢io pedagégica renovadora (1932
—1969) é resultado das transformagdes sociais que influenciam a
escola: o conhecimento estava baseado na experimentagio, tendo
a ciéncia como base do progresso e no industrialismo.

Essas tendéncias atuam sobre a escola, determinando:

o abandono do autoritarismo, em favor da liberdade;

a afirmagcio da autoridade interna sobre a externa; a
afirmacdo de uma nova finalidade da escola, traduzida no
objetivo de preparar o individuo para se dirigir a si mesmo
numa sociedade imutdvel. Dai decorre a necessidade da
transformacio da escola [...] em “escola progressiva de

educagio integral”. (SAVIANI, 2005, p. 10).
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Alceu de Amoroso Lima, por volta de 1950, critica esse
movimento renovador na educagio ja que, segundo ele,

corria-se o risco de confundir o moderno com o verdadeiro.

A pedagogia integral, defendida por ele, considera que na
formagio do homem ¢ preciso prepari-lo para a vida e, com esse
entendimento, concebe essa pedagogia em planos que preparam
o homem para o poder, o conhecer e o dever. No entanto, para
Amoroso, o centro da Pedagogia era a crianca, o que nos leva a
concluir que nio existia nenhuma atengio especial a educagio de
adultos, conforme se revela na década seguinte.

Embora na década de 40 tenham surgidos alguns movimentos
e campanhas em educagio de adultos, a preocupagio do
Governo ainda era remota e limitava-se a avaliar os indices de
analfabetismo e a inadequagdo das campanhas. A partir dai,
cogitou-se que seria necessdrio criar sistemas de educagio, que
estivessem vinculados a educagio comum, mas foi definido que
esse problema nio era de ordem pedagégica e sim, social.

As Campanhas e o ensino Supletivo pensavam sobre a
alfabetiza¢do ndo mais como mero ensinamento da leitura

e escrita, mas sim, propunham instaurar uma alfabetizagio
eficaz no tratamento dos problemas rurais, ou seja, para a
educagdo comunitdria. A oferta sistemdtica de alfabetizagdo para
adultos do ensino Supletivo, conforme comenta Moura (1999),
continuava sendo desenvolvida como uma pratica semelhante as
desenvolvidas com criangas. Assim, os procedimentos, recursos
metodoldgicos e a pratica eram utilizados.

As iniciativas e agdes que ocorreram nesse periodo variavam
entre a defini¢do de objetivos predominantemente politicos (o
objetivo das Campanhas era de preparar as massas para que fosse
possivel organizar a vida do pais em bases democriticas) ou para
obter resultados quantitativos e instrumentais (como era o caso
do Supletivo, que buscava diminuir o indice de analfabetismo).

cartilhas e outros recursos utilizados na alfabetizacao
infantil fora defendido por educadores que
desempenham uma pratica na educacgao de adultos
semelhante as desenvolvidas com criancas.

ﬂ O desenvolvimento de praticas a partir dos métodos,

O
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Na década de 1950, Paulo Freire surge com a proposta de uma
educacio de adultos que estimulasse a colaboragio, a decisio,

a participacio e a responsabilidade social e politica em face de
outra concepgio de educagio neutra, alienante e universalizante.
O método de Freire tinha, como ponto de partida, a realidade
dos sujeitos, como metodologia, o didlogo, tendo em vista
alcancar a conscientizagio para a transformagio da realidade.

Durante a Ditadura Militar e até meados dos anos 1980,

as praticas de alfabetizago sdo destinadas a despolitizacao,
suaviza¢do das tensdes sociais e como instrumentos de preparagio
de mio de obra para colaborar com o desenvolvimento
econdmico do pais. Moura (1999) apresenta a concepgio de
alfabetiza¢do dada nesse periodo histérico como um processo de
aquisi¢do de uma técnica de decodificagio oral (para escrever) e
de decodificagio escrita (para ler).

Os educadores (alfabetizadores) também nio possuem uma politica
de representatividade: eles nao dispunham de boas condi¢oes

de trabalho, recebiam baixo salario, faltava-lhes qualificacio e a
legislagdo em prol desta classe nao era respeitada, embora obrigasse
a elaboracio e o cumprimento de um plano de cargos e saldrios.

No inicio dos anos 1990, em fase de redugio de gastos publicos, de
privatizacio e enxugamento do Estado (pensamento neo-liberal),
a escolarizagdo dos jovens e adultos analfabetos é vista, de acordo
com Moura (1999, p. 36), “como um empreendimento muito caro,
considerado um gasto sem retorno para o sistema produtivo’.

Acredita-se que o aluno adulto jd estaria acostumado a viver

sem instru¢do e nio teria mais condi¢des de aprender e, assim,
qualquer iniciativa por parte do Estado seria “uma perda de
tempo” ou “jogar dinheiro fora”. Seria preciso, entdo, priorizar a
educagio basica das criangas. Muitas iniciativas federais foram
desativadas e desarticuladas sob a justificativa de que a sociedade
deveria assumir a responsabilidade pela escolarizagio dos adultos.

O miéximo que o poder publico vem fazendo ¢é
promover campanhas de curto prazo, envolvendo os
vérios segmentos da sociedade e fazendo parcerias com
entidades nio governamentais que assumem a tarefa a
“baixo custo”. A educagio dos mais velhos e dos adultos

passa a ser delegada aos governos locais e a sociedade
civil. (MOURA, 1999, p. 37).
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Surgem, também, novos referenciais que vém a contribuir na
elaboragio de propostas pedagdgicas em educagio de jovens
e adultos. Sdo as contribui¢des de Emilia Ferreiro (com a
Psicogénese da Lingua Escrita) e a teoria histérico-cultural,
principalmente as ideias de Vygotsky:

» As propostas e priticas de alfabetizagio, que utilizam
os estudos da Psicogénese da lingua escrita, concebem
a alfabetizacdo, de acordo com essa teoria, como a
apropria¢do de um sistema de representa¢io da realidade:
a lingua escrita, cuja fung¢io primordial é representar as
diferencas entre significados.

= J4 as propostas que buscam subsidio na teoria de
Vygotsky, partem do principio, de acordo com a teoria,
que o processo de alfabetizagio € visto como o dominio
progressivo do sistema de linguagem escrita, que comeca
muito antes do sujeito se escolarizar. Mas é na escola que
se vai dando a sua sistematizag¢io e consolida¢io como
instrumento de comunicagio e de memoria.

Com esse breve resgate das concepgdes, a caréncia de teorias e
de a¢des politicas voltadas para a efetivacdo da escolarizagio de
jovens e adultos fica evidente. Apesar de mais de um século apéds
o sistema formal de educagio brasileiro ter entrado em vigor,
vemos que o pais permaneceu durante muito tempo carente de
propostas tedricas e de decisdes politicas sérias e comprometidas
com a escolarizagio de todos os cidadios.

Se¢ao 4 - Andragogia e Pedagogia na Educacao de
Jovens e Adultos

Como apresentado no resgate histérico da educagio nacional,
varios movimentos e campanhas foram organizados na promogao
a educacio de jovens e adultos analfabetos. Os objetivos

eram os mais diversos: de alfabetiza¢do ao desenvolvimento

de habilidades profissionais, resgate aos direitos humanos e
constitucionais, exercicio da cidadania, entre outros.
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Independentemente do objetivo declarado (ou mascarado) das
campanhas destinadas a educagio popular, todas utilizavam
um método de ensino de acordo com pressupostos filoséficos
e socioldégicos, com o intuito de alcangar o objetivo proposto.
No entanto, como e o que fazer para que os alunos adultos
aprendam? Ou ainda: como o aluno adulto aprende?

Foi diante desse contexto que, em 1833, Alexander Kapp cria o
termo Andragogia. Kapp utilizou o termo para descrever a teoria
educativa de Platdo, mas logo esse conceito caiu no esquecimento,
sendo retomado anos mais tarde por Eugem Rosenback, que

se referiu ao termo para designar o conjunto de elementos
curriculares préprios para educagio de adultos: professores,
métodos e filosofia.

@ O que vocé conhece sobre Andragogia?

Quiais as principais ideias que Ihe vém a mente
O quando vocé ouve ou |é esse termo?

Reflita sobre essas indagacoes e, apds, anote as ideias
que surgirem. Para isso, utilize o espaco a seguir para
realizar as suas anotacoes.

Em 1968, nos EUA, Malcolm Knowles reapresenta o conceito que
viria complementar as praticas pedagdgicas destinadas aos adultos
formando uma “teoria educacional para adultos”. Assim, para
)

Knowles, Andragogia pode ser traduzido como “a arte e ciéncia
de orientar adultos a aprender”. Baseia-se numa perspectiva de
formacio continua ao longo de toda a vida, na qual sdo inseridos

)
programas de naturezas diversas, como a formagao académica e

atualizagdo profissional. (MORAIS, 2007).
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Por meio de principios bésicos destinados a aprendizagem de
adultos, a Andragogia permite elaborar metodologias mais
adequadas aos alunos adultos e, por este motivo, vem sendo bastante
empregada nos estudos relacionados a educagio de adultos.

A Andragogia, conforme Morais (2007), estuda 0 homem
em toda a sua complexidade: vida, trabalho, sentimentos,
habilidades, conceitos, gostos, comportamento, enfim,
tudo que estd relacionado a ele.

A Andragogia surge com a proposta de ajudar o homem adulto a
aprender e participar ativamente desse processo de aprendizagem,
ou seja, ela impulsiona o desenvolvimento de um método que
tavoreca a efetivacio desse aprendizado. De acordo com o método
andragdgico, o homem adulto s6 aprende a partir do momento
em que reconhece a necessidade de adquirir o novo conceito,
além de saber o qué e para qué estd estudando.

Um dos fundamentos da Andragogia é considerar que o adulto
aprende melhor a partir de uma realidade concreta, ou seja, a
relagdo direta do homem com a realidade que o cerca propicia a
sua aprendizagem.

Ao evidenciar os limites da educagio tradicional (escolar), a
Andragogia permite repensar o modelo escolar utilizado a partir
do estabelecimento de praticas pedagdgicas alternativas. Isso ndo
significa afirmar que todo conhecimento pedagégico construido
historicamente deva ser desconsiderado; ao contririo, com as
abordagens pedagdgicas, é possivel refletir e até mesmo repensar
algumas praticas voltadas para o processo de aprendizagem dos
adultos. Algumas tematiza¢bes em torno na Andragogia tém
contribuido, positivamente, na formagio de uma metodologia
mais apropriada a formagio de adultos.

Para entender como ocorre o aprendizado com os alunos
adultos ¢ preciso explorar as caracteristicas desses alunos,
conhecendo sua personalidade, suas necessidades e, a partir
dai, adotar abordagens e métodos apropriados de ensino. Nesse
contexto, essa perspectiva destaca que o modelo tradicional de
educag¢io adotado para a educacido de adultos ndo observa essas
caracteristicas peculiares do aluno adulto.



Alfabetizacao e Politicas da Educacao de Jovens e Adultos no Brasil

Knowles (1990 apud CANARIO, 2000) descreve o modelo

andragdgico a partir dos principios basicos da Andragogia, que sio:

1. Necessidade de saber do aluno - Antes de se empenhar na
aprendizagem, os adultos precisam ter claro por que precisam
aprender determinado contetdo, ou seja, querem saber os motivos
que fardo a aprendizagem qtil e necessaria.

2. Autoconceito do aluno - Os adultos tém um autoconceito da
responsabilidade pelas suas préprias decisdes, de gerir sua prépria
vida. Em geral, eles resistem quando obrigados a acatar o desejo
e as ordens de outros. Os educadores de adultos devem auxiliar
na transi¢do de estudantes, que vém de experiéncias escolares
anteriores, onde eram dependentes, para estudantes autdnomos.

3. Experiéncia anterior - A énfase do ensino/aprendizagem
deve ser com base em procedimentos pedagdgicos que
considerem a experiéncia do aluno adulto, tais como: discussoes
em grupo, exercicio de simulagio, atividades para solugio de
problemas, estudos de caso ao invés de técnicas que privilegiem a
transmissdo dos contetudos.

4. Capacidade natural de aprender - Os adultos sdo naturalmente
dispostos a iniciar um processo de aprendizagem se os conhecimentos
os auxiliarem a administrar situagdes presentes no seu cotidiano, isto
é, enfrentar os problemas reais da sua vida pessoal e profissional.

5. Orientagio para a aprendizagem - Nos adultos, as
aprendizagens sdo orientadas para a resolu¢do de problemas

e tarefas com que se confrontam na sua vida cotidiana (o que
desaconselha uma légica centrada nos conteidos): compreensaes,
habilidades, valores e atitudes, quando estes sdo apresentados no
contexto da aplicagdo a situagdes da vida real.

6. Motivacoes para aprender - Os adultos sio sensiveis a
estimulos da natureza externa (promogio profissional, por
exemplo), e internos (satisfagdo profissional, autoestima,

qualidade de vida, etc.).

Os conhecimentos do aluno adulto, conforme aponta o
modelo andragégico, precisam ser considerados no processo de
aprendizagem e, com isso, os professores precisariam adotar

e elaborar praticas que, partindo dessas experiéncias, possam
tornar o aprendizado uma realidade.
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Os principios da Andragogia destacados anteriormente oferecem
aos educadores uma indica¢do do caminho mais préximo para

a aprendizagem significativa e para a construcio de praticas
educativas que instiguem as mudancas. Além disso, esses
principios trazem contribui¢des significativas, pois apresentam
um conjunto de caracteristicas dos adultos em situagio de
aprendizagem, as quais favorecem a concep¢io do trabalho
educativo voltado para jovens e adultos.

Existem dois tipos de conhecimentos adquiridos pela experiéncia
de vida do aluno adulto e trazidos por este quando procura a
escola. Trata-se do saber sensivel e o saber cotidiano (BRASIL,
2006). O primeiro origina-se da relagdo com o mundo externo,
possibilitado pelos cinco sentidos, e que é pouco estimulado nas
escolas. Os alunos jovens e adultos sdo plenos deste saber: “olhar,
escutar, tocar, cheirar e saborear sio as aberturas para o nosso
mundo interior”. Esse saber precisa ser

cultivado e valorizado pelo(a) professor(a) porque
representa a porta de entrada para exercitar o raciocinio
légico, a reflexdo, a andlise, a abstragdo e, assim, construir
um outro tipo de saber: o conhecimento cientifico.

(BRASIL, 2006, p. 7)

O segundo saber refere-se ao saber reflexivo, o saber cotidiano,
adquirido com a experiéncia de vida, nascido de valores e
principios éticos e morais, formados fora do contexto escolar. O
saber cotidiano é aquele que resulta da produgio de solugdes que
foram criadas pelos seres humanos no enfrentamento de desafios
na vida e, por essa razio, caracterizam um saber aprendido e
consolidado em modos de pensar originados do dia a dia.

A aprendizagem escolar, ao promover um conhecimento
legitimado pela sociedade, s6 se torna significativa par
o(a) aluno(a) se fizer uso e valorizar seus conhecimentos
anteriores, se produzir saberes novos, que facam sentido
na vida fora da escola, se possibilitar a inser¢do do jovem
e adulto no mundo letrado. (BRASIL, 2006, p. 8).

Embora cada principio da Andragogia seja importante como
um todo, eles devem ser vistos como um sistema de elementos
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que podem ser adotados num todo ou em parte, o que garante
flexibilidade ao modelo andragégico.

A perspectiva andragégica enfatiza a importancia da experiéncia
do aluno adulto no processo educativo. Se comparado as
atividades cognitivas das criangas, as atividades cognitivas dos
adultos denunciam aprendizagens ativas, ou seja, adquiridas por
meio da exploragio, pesquisa e experimentagio da realidade,
assim como ocorre com as criangas.

Uma das caracteristicas da educacio de adultos, que deve ser
respeitada, ¢ a consideragdo pelo publico-alvo, ou seja, pelo aluno
adulto, pois cada individuo possui um estilo diferente de aprender
e de estudar, e tais considera¢des independem do modelo
pedagégico que se utiliza.

Aprender da trabalho, as vezes muito trabalho! Os
professores devem ter isto sempre presente. Devem estar
preocupados em ndo convidar seus alunos a realizar

um trabalho inutil. Trata-se de uma questéo ética.
Trabalho initil ocorre quando ¢ realizado para obter um
conhecimento que nio lhes did nenhum retorno efetivo.
E indtil também quando dele nio resulta nenhum
conhecimento. Estes riscos sio presentes quando o(a)
professor(a) sustenta o seu trabalho sobre conceitos
equivocados em relagdo ao que seja o conhecimento e

suas caracteristicas. (BRASIL, 2006, p. 4).

A escola nio € o tnico lugar onde se aprende. Como comentado
anteriormente, é preciso observar quando se escolhe uma pritica
pedagégica que o aluno adulto, quando entra na escola jd sabe
muito e depois que sai continua a aprender. Considerar que
grande parte da nossa populagio frequentou a escola durante
pouco tempo e teve que aprender o que sabe fora dela é essencial
para a Educacio de Jovens e Adultos no Brasil.
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Sintese

E somente no fim do século XIX que a Educacio de Jovens e
Adultos aparece como politica de atendimento aos analfabetos

no Brasil, embora os interesses politicos estejam focados para

a “civilizagdo” da populagio. Esta conquista para a educagio ¢é
alcancada por meio dos esfor¢os significativos de intelectuais, que
muito contribuiram para as mudancas no sistema educacional.
Dentre eles, podemos citar Rui Barbosa que foi um dos primeiros
a manifestar sua angustia com rela¢do a educagao oferecida as
camadas populares e com as desigualdades ocasionadas pela ma
distribui¢do dos recursos do Brasil Império.

Ainda no Brasil Império, a situag¢io do sistema educacional era
muito precdria e o pais entra no século XX com uma educagio
fraca e um grande nimero de pessoas analfabetas.

A partir da década de 1930 surgem campanhas e movimentos
destinados a educag¢io de adultos, como: Campanha de
Educa¢io de Adultos; Missdes Rurais de Educag¢io de Adultos;
Campanha Nacional de Educagio Rural (CNER); Sistema de
Ridio Educativo Nacional (Sirena); Campanha de Erradicagio
do Analfabetismo (CNEA); Movimento de Cultura Popular
(MCP); Movimento de Educacio de Base (MEB); Movimento
de Cultura Popular (MCP) do Recife; Centros Populares de
Cultura (CPCs); Campanha de Pé no Chio também se aprende
a ler, de Natal; Programa Nacional de Alfabetizagio (PNA) e
Movimento Brasileiro de Alfabetiza¢gio (MOBRAL).

Muito embora a histéria da educagio no Brasil, mais
especificamente, a Educacio de Jovens e Adultos, tenha

sido marcada por campanhas e movimentos destinados

a escolarizagdo, pouco tem contribuido para erradicar o
analfabetismo no pais que, nos dias atuais, ainda consiste em um
grande problema, nio sé educacional como social e politico.

Dando continuidade ao processo constante de reformulacoes

e adequagdes no sistema educacional brasileiro, destacamos as
correntes filoséficas e sociolégicas que envolvem as concepgdes
pedagédgicas em Educacio de Jovens e Adultos. Além disso,
por se tratar de um publico efetivamente complexo (a partir do
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momento que o aluno adulto traz consigo para a escola, suas
experiéncias e conhecimentos formulados no cotidiano), todas
as estratégias pedagégicas precisam ser bem planejadas. E nesse
contexto que as contribui¢ées da Andragogia sdo importantes.
Ao identificar as especificidades do aluno adulto (em explicar
como ocorre a aprendizagem), a Andragogia somada ao método
pedagégico pode ser uma boa estratégia para o alfabetizador na
educacio de adultos.

Atividades de autoavaliacao

Desenvolva as atividades de autoavaliagao e, a seguir, acompanhe as
respostas e comentarios a respeito, que estdo disponiveis nas paginas finais
do livro. Para melhor aproveitamento do seu estudo, realize a conferéncia de
suas respostas somente depois de fazer as atividades propostas.

1) O analfabetismo pode ser a causa dos problemas econdmicos e sociais
do pais? Justifique a sua resposta.
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2) No decorrer da histéria da educacao, surgiram varias campanhas de massa
voltadas para a educacdo de jovens e adultos. Dentre as campanhas das
décadas de 50 e 60, pesquise sobre uma delas, destacando os principais
idealizadores, seu método de ensino e as principais limitagcoes.

3) Para a Andragogia, o aluno adulto sé se interessa pelo estudo a partir
do momento que identifica a relevancia deste para sua vida. Como vocé
estabeleceria um comparativo entre os pressupostos da Andragogia e a
teoria de Vygotsky?
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@\ Saiba mais

Se vocé desejar, aprofunde os contetidos estudados nesta unidade,
consultando as seguintes referéncias:

ARANHA, M. L. A. Histéria da educagao. Sio Paulo: Ed.
Moderna, 2002.

BRANDAO, C. F. LDB: passo a passo: Lei de Diretrizes e Bases
da Educagio Nacional (Lei n°® 9.394/96), comentada e interpretada
artigo por artigo. Sao Paulo: Avercamp, 2003, p. 99-102.

PAIVA, Vanilda Pereira. Educagdo popular e educagio de
adultos. Sio Paulo: Loyola, 1987.

RODRIGUES, A. T. Sociologia da educagao. Rio de Janeiro:
DP & A, 2000.

SOUZA, M. A. Educacao de jovens e adultos. Curitiba:
Ibpex, 2007.
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UNIDADE 3

Paulo Freire e seu meétodo de
alfabetizacao

Ndgila Cristina Hinckel

Objetivos de aprendizagem

m Conhecer acerca da histéria de Paulo Freire e sua
importancia no cendrio educacional no Brasil e no mundo.

m Compreender o método Paulo Freire de alfabetizacao.

m Identificar as estratégias que fazem do modelo freireano
0 “método do ndo método”.

Sec¢oes de estudo
Secao 1 Paulo Freire e sua histéria
Secao 2 A criagdao do método Paulo Freire de alfabetizagdo

Secao 3 Paulo Freire no mundo
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Para inicio de estudo

Nas primeiras unidades, vocé péde compreender um pouco da
histéria da Educacio de Jovens e Adultos, bem como os métodos
e praticas pedagdgicas utilizados em Alfabetizagdo no Brasil. A
partir de agora, aprofundaremos nossos conhecimentos acerca da
trajetéria de Paulo Freire, buscando perceber a sua importancia
no Brasil e no mundo como promotor de uma pedagogia voltada
para a libertagdo.

O método Paulo Freire de Alfabetizagio foi reconhecido
mundialmente por sua eficicia e ideologia voltadas para a
libertag¢do social e a ampliagdo do capital cultural dos individuos.
Para entender como tudo isso se instituiu, vocé estd convidado

a voltar no tempo e conhecer mais de perto a histéria de Paulo
Freire. Vamos falar de sua infincia e o quanto ela foi significativa
para edificar o entendimento que ele construiu a respeito da
educagio ao longo de sua jornada.

Vocé deve estar se perguntando o porqué de estarmos estudando
Paulo Freire novamente. Entenda que Paulo Freire foi um icone
no cendrio educacional e que nunca serd demais falar e apreender
sobre sua percep¢io social, politica e educacional. Afinal, para
ele, a articulagio destas trés vertentes era fundamental para o
desenvolvimento de uma nagio.

Na segunda se¢@o, vamos lhe dar subsidios para que vocé
identifique a concepgio de educagio como pritica para liberdade,
partindo da percepcio freireana do método do nio método.

Por fim, vamos conhecer um pouco do trabalho de Paulo Freire
no mundo, durante seu exilio do Brasil.
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Secao 1- Paulo Freire e sua historia

Vocé sabe quem foi Paulo Freire?

Ao longo de toda a sua trajetéria como aluno(a) do Curso de
Pedagogia, é provivel que vocé tenha estudado, por virias vezes,
as concepgdes pedagégicas de Paulo Freire, bem como o seu
método e a sua influéncia na educagio de adultos.

Neste momento, convidamos vocé a fazer uma retrospectiva,
refletindo sobre os conceitos e defini¢ées que marcaram a sua
trajetéria académica e/ou profissional, caso vocé jd atue na drea da
educacio. Em seguida, esboce nas linhas a seguir, uma pequena
sintese do que foi significante neste processo e que, em sua
opinido, definem, mesmo que de forma sucinta e breve, quem foi
Paulo Freire.

Agora que vocé exercitou o seu poder de reflexdo e sintese,

vamos tentar elucidar, ainda mais, a sua visio sobre Paulo Freire,
passando pela infancia no Recife até a tenra idade, quando
depois de toda a sua caminhada continuou semeando a ideia de
transcendéncia do ser humano, incentivando os(as) educadores(as)
a plantar consciéncia pela alfabetizagio.
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Freire
Fonte: Paulo... ([200-7).
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Figura 3.1 - Mde de Paulo

A infancia no nordeste: construcao e significacao

Vocé ja deve ter ouvido falar virias vezes que as pessoas sao o
produto de suas vivéncias. Paulo Freire é um 6timo exemplo

de validagdo da frase acima, pois suas vivéncias, desde a época

de sua infincia, o constituiram como ser humano, consciente,
critico, crente em suas convicgdes, totalmente politizado e criador
de um “método” de alfabetizagio que transcendeu e superou tudo
o que se tinha visto até o momento neste sentido.

Paulo Freire era natural de Recife, nascido em 19 de setembro
de 1921, foi o cagula de quatro irmios, sendo que dois destes
morreram sem que ele os tivesse conhecido. Seus pais, mesmo
que ele nio tivesse total consciéncia disso, foram os grandes
responsaveis por sua sensibilidade frente aos assuntos da vida e,
até mesmo, os de ordem educacional.

processos indissociaveis. A educacgao se da ao longo

ﬂ Paulo Freire defendia que a vida e a educacao sdo
0O da vida, em todos os momentos.

“Ninguém ignora tudo, ninguém sabe tudo, por isso
aprendemos sempre.” (FREIRE, 1987).

Pelo fato de ter um pai militar, Paulo Freire foi educado em um
clima de certa disciplina, que era balanceado pela dogura da mae,
bordadeira, com quase dez anos de diferenca de idade em relag¢io
a0 seu pai.

Os pais vinham de uma educagio rigida, tipicamente machista,
nos padrdes das familias nordestinas das primeiras décadas do

século XX.

Meu pai viveu sempre a harmonia dos pélos
contraditérios da liberdade e da autoridade. Era um
militar, mas nio um autoritirio. Isso batia muito com
a forma de ser de minha mie, que era inclusive, muito
meiga e muito mansa, neste sentido mais do que ele.
Ele era também muito afetivo, extrovertido na sua

afetividade, mas era menos meigo do que a velha.
(FREIRE apud GADOTTI, 1991, p.20)
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De acordo com Gadotti (1991),
Paulo Freire foi alfabetizado
pelos pais “a sombra da
mangueira’, no quintal de sua
casa. O mais interessante é que
as palavras que o pai de Paulo
utilizou para alfabetizd-lo
taziam parte de seu dia a dia,
de sua infincia e nio da vida

de seus pais. Figura 3.2 - Casa de Paulo Freire na infancia
Fonte: Paulo... ([200-7]).

|
[

Os pais de Paulo Freire foram os grandes responsaveis
pelo insight que ele teria, anos mais tarde, ao trabalhar
de modo mais efetivo com o ensino.

Neste processo de aprendizagem e educagao, fora do espaco
escolar formal, Paulo Freire entrou em contato com sua prépria
esséncia, foi capaz de aprender e entender as coisas com mais
tacilidade. Os recursos nio eram fundamentais, pois tudo o que
ele precisava estava ali, no quintal de sua casa.

Seu giz, nessa época, eram gravetos da mangueira em
cuja sombra aprendia a ler, e seu quadro negro era o
chio. A informagio e a formagio se davam em um
espago informal, antecedendo e preparando-o para o
periodo escolar. Era o pré escolar vivido e despretensioso.

(GADOTTT, 1991, p.20).

Além dos pais, Paulo Freire também teve uma professora
brilhante, partindo dos ideais de educagio da época. Muito
embora, ele ja estivesse alfabetizado, a professora tinha
sensibilidade e intui¢do que a levavam a praticar a oralidade e a
expressao com seus alunos. Nas aulas com essa professora, tudo
estava voltado & pritica e para a pritica, para que fosse o0 mais
significativo possivel para os alunos.

Como vocé deve saber, para os tempos de hoje, falar em

uma educag¢io que motive o aluno a expressar-se oralmente,
incentivando-o na construg¢io pela prética e na pritica, ¢ algo
consideravelmente normal. Mas se pensarmos que esta professora
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| lecionava no inicio do século em uma cidadezinha do
nordeste, podemos dizer que era algo bastante irreverente e
inovador. Neste periodo, nem se falava em Educacio critica
voltada para a crianga, ao contririo, os modelos educacionais
e os préprios educadores costumavam ser muito rigidos,
autoritdrios e impertinentes.

De acordo com Gadotti (1991), aos oito anos de idade Paulo
Freire, juntamente com sua familia, passaria por muitas
dificuldades de ordem financeira, levando-os, inclusive, a
conhecer o significado pritico da palavra fome. Alguns anos
depois, em virtude desta crise, sua familia mudou-se do

Figura3.3 - Paulo Freire com 10an0s  Recife para Jaboatio, aonde, mais tarde, seu pai viria a falecer.
Fonte: Paulo... ([200-7]). .
Paulo tinha 13 anos.

Por conta da morte do pai, Paulo Freire teve que prorrogar os
seus estudos. Ele retornou ao gindsio (atual sexto ano) com 16
anos. A diferenca entre ele e seus colegas era de quase 5 anos,
o que deixava Paulo Freire, muitas vezes, desconfortivel em
sala frente aos demais alunos. Segundo Gadotti (1991), além
do desajeitamento nitido frente a diferenca de estatura, Paulo
Freire tinha muita vergonha de manifestar-se em sala de aula,
pois, como era mais velho, sentia-se na obriga¢do de formular
perguntas elaboradas e mais inteligentes que a dos demais.

Além disso, Paulo Freire (1982) relata que nos tempos de falta
de comida em Jaboatao, ele tinha muita dificuldade para estudar
e, mesmo sendo esforgado, nio conseguia compreender nada,
pois a fome era grande. Quando o irmao mais velho comegou

a trabalhar para ajudar nas despesas, a familia toda pdde se
alimentar melhor e a consequéncia disso, para Paulo, foi nitida.
Quanto mais ele comia, mais ele aprendia!

nos constituem como seres humanos. E foi na

0O experiéncia da fome que Paulo Freire foi capaz de
perceber a estreita relacao entre poder aquisitivo,
classes sociais e conhecimento.

ﬂ Como ja mencionamos anteriormente, as vivéncias

Foi no segundo grau (atual ensino médio), entre os seus 18 e 19
anos, que Paulo Freire, ao estudar as questdes relacionadas a
gramitica e a linguagem, comecou a lecionar.
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Trabalhou como professor de portugués no
colégio Oswaldo Cruz, substituindo um
dos melhores professores da drea no Recife:

Moacir Albuquerque.

Paulo Freire, conta, em uma de suas inimeras
entrevistas, que o dinheiro que ganhava na
época, como professor, era todo investido na
compra de livros e revistas da drea.

Figura 3.4 - Paulo: professor no Colégio Oswaldo Cruz
Fonte: Paulo ... ([200-7]).

Estudando, trabalhando, aprendendo e vivendo

aproximadamente 20 anos. Foi neste periodo que ele conheceu

. . . . . Faculdade de Direito do
Elza, alfabetizadora do ensino primdrio, com quem ele iria se casar

Recife — Criada em 1827,

em 1944. Com ela teve cinco filhos, sendo que as trés meninas, anos apos a Independéndia
futuramente, tornar-se-iam educadoras, assim como o pai. do pais. Foi sempre local
de disputas de ordem

politica e de reconstrucdo
ideoldgica no Brasil.
Atualmente é uma das
unidades da Universidade
Federal de Pernambuco.

estagiar em um escritério de
O advocacia, no setor de
cobrancas, Paulo Freire
desiste da carreira, antes
mesmo de comeca-la
efetivamente. Apoiado pela
companheira Elza, que ja o
percebia apaixonado pela
educacdo, Paulo torna-se

ﬂ Em seu ultimo ano de faculdade, tdo logo comecou a

aberto a novos desafios, Figura 3.5 - Paulo Freire:
recebendo a proposta de formatura de Direito
trabalho do presidente do Fonte: Paulo ... ([200-7]).

SESI (Servico Social da
IndUstria) para integrar a Divisao de Educacao e Cultura.
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0 SESI - Servico Social da Inddstria
foi criado no ano de 1946, pelo
Decreto Lei n. 9.403, em 25 de
junho, pelo entdo presidente da
Repdblica Eurico Gaspar Dutra.
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Em 1946, Paulo Freire inicia seus trabalhos no SESI ocupando

o cargo de dire¢do do departamento de Educagio e Cultura. Foi,
também, neste periodo, que teve seus primeiros contatos com a
alfabetizac¢io de Jovens e Adultos.

— Acompanhe, a seguir, como o SESI comegou.

O SESI é uma instituicao que foi criada pelo poder executivo em
meados da década de 40, em um periodo pds-guerra, e que
tinha basicamente fins assistenciais. A Confederacao Nacional
das industrias recebeu a incumbéncia de criar, organizar e dirigir
este servico, que deveria contribuir na promocao do bem-estar
destes trabalhadores.

De acordo com Freire (1998), o Decreto que instituiu tal

medida justificava o motivo do ato. Esta justificativa tirava a
“responsabilidade” do Estado em amenizar as dificuldades
sociais causadas pela
crise econdmica que um
pods-guerra trazia ao pais.
Um ato politico que “[...]
‘pede’ a aceitacdo calma e
passiva das discrepantes
diferencas das condi¢bes
materiais entre patrdes

e empregados.” (FREIRE,

Figura 3.6 - Primeira Unidade do SESI no Brasil
Fonte: Federacdo das Indistrias do Estado do
Parana ([200-7]). 1998, p.212).

Ao ler o tltimo pardgrafo do texto acima, vocé deve ter achado
um tanto antagonico o fato de Paulo Freire discordar do Decreto
que deu luz ao Servi¢o Social da Industria — SESI e, a0 mesmo
tempo, aceitar o convite para trabalhar neste mesmo local.

A principio, esta é a impressdo de qualquer pessoa, no entanto,

se prestarmos aten¢do na histéria e nos proprios relatos de

Paulo Freire, tanto em ‘Pedagogia do Oprimido’, quanto em
‘Pedagogia da Esperanca’, veremos que este periodo foi de grande
representatividade em seu aperfeicoamento como estudioso,
educador e pensador de praticas para a libertacio.
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Quando Paulo Freire escreve a ‘Pedagogia da Esperanca’, ele
pdde perceber o quanto toda a sua histéria, dos tempos de
menino em Jaboatdo até suas vivéncias mais recentes, teve
sua importdncia e significacio. E como se no momento em
que tais vivéncias tivessem acontecido, sua real representacao
ainda ndo tivesse sido descortinada, ficando, por vezes,
incompreendidas e guardadas como memdrias, mas que,
depois de um tempo, associadas a outros eventos e emogoes
transformaram-se em algo muito maior, ressignificaram-se. 4
Nas palavras dele: !

. Figura 3.7 - Paulo Freire como
Pedagos de tempo que, de fato, se achavam em mim, Diretor do Setor de Educacdo

desde quando os vivi, a espera de outro tempo, que do SES|

até poderia nio ter vindo como veio, em que aqueles Fonte: Paulo ... ([200-7)).
se alongassem na composi¢io da trama maior. As

vezes nos ¢ que nio percebemos o parentesco com os

tempos vividos, e perdemos , assim a possibilidade de

‘soldar’ conhecimentos desligados e, ao fazé-lo, iluminar

com os segundos, a precdria claridade dos primeiros.

(FREIRE, 1998, p.19).

No SESI, Paulo Freire teve a oportunidade de conhecer
diferentes realidades, coordenando e direcionando o trabalho
dos professores com as criangas e, também, entrando em contato
com as familias. De acordo com Gadotti (1991), Paulo Freire era
designado ao estudo das relagoes entre professores, pais e alunos.

E com o estudo das relacdes entre professores, pais
e alunos, que Paulo Freire prende sua raiz (de ordem

0O pedagdgica) contraelitista e contraidealista. Ele
acreditava que toda a forma de educacdo era um ato
politico e, portanto, nao havia neutralidade.

Durante os circulos criados com o intuito de promover estas
relagoes, Freire aprendeu como determinados mecanismos se
davam e quais eram os entraves que favoreciam alguns fatos. E
neste processo, ele foi entendendo que fundamentar situagoes
imagéticas a partir de conceitos abstratos, ndo faz o menor
sentido para pessoas concretas, que lidam com problemas reais.

Segundo Gadotti (1991), nos oito anos em que Paulo Freire esteve
a frente dos projetos de educagio do SESI, ele aprendeu a dialogar
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com a classe trabalhadora, entrando em contato com a maneira
que estes seres humanos apreendiam o mundo por meio da sua
linguagem. “Foi ai, aprendendo na pritica, que se tornou um
educador. E foi praticando que ele aprendeu algo de que nunca
mais se afastaria: a pensar sempre na pratica.” (ibid, 1991, p. 24).

— E entao? Tudo certo para passarmos para o momento mais
significativo da historia de Paulo Freire? Sim, pois € neste periodo que
ele comecard a pensar em seu método!

Vamos em frente!

Secao 2 - A criacao do método Paulo Freire de
alfabetizacao

Caro(a) aluno(a), vocé deve ter percebido que ao longo do estudo
desta Unidade, estamos fazendo uma retrospectiva aprofundada
da histéria de Paulo Freire, como pensador, apaixonado pela
educagio e extremamente convicto na urgéncia de uma nova
prdxis diante da realidade educacional de nosso pais. E serd

por meio deste método que apresentaremos, a seguir, que o
significado e o uso social da palavra alfabetiza¢do comegam a ser
reconstruidos no Brasil e no mundo.

alfabetizacdo idealizado por Paulo Freire tornar-se-a
um marco na histéria da educacao, a tal ponto de
assinalar a linha do tempo em antes e depois do
método freireano.

@ E importante que vocé saiba que o método de

— Preparados(as) para continuar nosso resgate sobre a vida de Paulo
Freire? Esperamos que sim. Se vocé sentir dificuldades, retome do
ponto necessdrio e/ou entre em contato com o seu professor tutor, ok?
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0Os primeiros passos rumo ao método

Passados os oito anos de trabalho no SESI e de muito ter
contribuido para a Institui¢do, Paulo Freire continua seus estudos
sobre a linguagem e a educagio popular. Segundo Gadotti
(1991), Paulo esteve entre os fundadores do Servigo de Extensio
Cultural do Recife, sendo, inclusive, seu primeiro diretor. A
partir desta experiéncia pratica, Freire faz seus primeiros estudos
para a construgdo de um novo método de alfabetizagio.

adultos e as popula¢oes marginais: o problema dos mocambos.” o
. . . Primeiro artigo que Paulo
Um ano depois, Freire apresenta a tese que lhe concederia o grau o .
. . . Freire publica na Revista
equivalente ao de doutor na Escola de Belas Artes do Recife, cujo  agifeira de Estudos
titulo era: “Educacio e Atualidade Brasileira”. pedagdgicos.

Na tese escrita por Paulo Freire ja é possivel encontrar
0s pontos-chave que dardo origem a sua teoria e
praticas educacionais, voltadas para a libertacdo social
das classes oprimidas.

De acordo com Beiseigel (1982, p.24), Paulo Freire, em sua tese,
criticava o sistema educacional brasileiro e propunha sua revisao
radical a partir do estudo das atribui¢ées do processo educativo
no 4mbito de uma realidade histérica particular. Dizia, ainda,
que “as reflexdes sobre a educagio escolar brasileira ndo poderiam
desenvolver-se no vazio das proposigoes abstratas”.

Outro fato marcante na constru¢io do método Paulo Freire repousa
sobre a criagio do Movimento de Cultura Popular, que vocéji teve

a oportunidade de conhecer anteriormente. Foi neste periodo que
Freire ‘deu corpo’ ao seu método nos circulos de cultura.

0 MCP teve como objetivo
maior disseminar a

arte popular regional

e trabalhar com a
alfabetizacdo de

criangas e adultos em

prol da ampliacdo das
habilidades na aquisicao
de ideais politicos e sociais,
promovendo, desta forma,
a politizacdo critica das
massas.
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Figura 3.8 - Encarte do livro de leitura fornecido no MCP
Fonte: Movimento ... ([200-7]).

—ﬂcompanlye a seguir o quadro com as principais ideias que se
transformaram no método Paulo Freire de alfabetizagao.

Ideias e concepc¢obes freireanas sobre alfabetizacao no
processo de construcao do método

- A alfabetizacao deve acontecer como um ato de conhecimento,
pelo didlogo entre professores e alunos, onde o professor atua
como mediador e o aluno como sujeito criador.

- A alfabetizacao levara em conta a linguagem e as relacdes entre
os seres humanos.

- N&o basta alfabetizar ou ser alfabetizado, é necessario que se
trabalhe para a capacidade do uso social da linguagem.

- O educador deve ter a Percepc¢do do contexto histdrico
(bagagem social dos individuos) e do contexto concreto (a
realidade social daquele momento).

- A escolha dos conteldos deve acontecer mediante a investigacao
de temas e palavras geradoras, recolhidas informalmente entre as
pessoas que estdo em processo de alfabetizacao.

- A alfabetizacdo deve ter, também, o objetivo de conscientizacao
politica.

- O processo de alfabetizacao deve acontecer na juncdo dos
estudos, das experiéncias vividas pessoal e socialmente pelos
alunos, do trabalho e da politica.
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0 método do nao método

O ‘método’ Paulo Freire foi muito mais uma filosofia para a educagio,
uma teoria de conhecimento do que um método propriamente dito,
pois nio se tratava de uma metodologia sistemdtica.

E relevante que vocé saiba que o método, que a seguir
apresentaremos, repousa sobre o campo das possibilidades, ja que
ele serd Gnico e distinto em cada momento que for implementado.
Naio hd regras fechadas, nio hd uma receita rigida que o torne
invilido, caso no seja seguido a risca. Gadotti (1991) afirma que
o ‘método’ é apenas um “roteiro possivel”.

Por conta de o uso social da palavra ‘método’ remeter a algo
mecanico, é que Paulo Freire muitas vezes foi incompreendido.

Em um dos capitulos do livro ‘Pedagogia da Esperanga’, que é um
resgate e quase uma releitura autobiografica, Paulo diz o seguinte:

Nio ha como ndo repetir que ensinar nio ¢é pura
transferéncia mecinica do perfil do contetdo que o
professor faz ao aluno, passivo e décil. Como nio ha
também como ndo repetir que, partir do saber que os
educandos tenham nio significa ficar girando em torno
deste saber. Partir significa por-se a caminho, ir-se,
deslocar-se de um ponto a outro e nio ficar, permanecer.
Jamais disse, como as vezes sugerem ou dizem que eu
disse, que deveriamos girar embevecidos, em torno do
saber dos educandos. Partir do “saber de experiéncia feito”

para superd-lo ndo é ficar nele. (FREIRE, 1998, p. 70-71).

— Agora, quando vocé ouvir falar em método Paulo Freire, saberd que
estamos falando do método do nao método, uma vez que o mesmo nao
corresponde ao uso social ao qual estamos acostumados. Ou seja, ele
nada tem a ver com rigidez e inflexibilidade!

Nesse sentido, ao propor um método de alfabetizacio, Paulo Freire
imaginava uma contraeducagio, ou seja, uma proposta que fosse
avessa a ideia que se tinha até o momento com relagio 2 alfabetizacao.

§ ) Voceé sabe qual era a ideologia carregada na palavra
S ‘alfabetizacdo’ antes do método Paulo Freire?
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Antes do método, assim como jd vimos anteriormente, a alfabetizacio
consistia apenas na aquisi¢do da habilidade de decodificagio do cédigo
alfabético, que, na grande maioria das vezes, se dava com a reposi¢ao
de conteddos nos moldes da educagio infantil. A educagio oferecida
as camadas populares, neste periodo, teve um cardter muito mais
quantitativo do que qualitativo. Talvez por este motivo, Paulo Freire
tenha intitulado de Educagio Bancaria os modelos educacionais em
que o aluno era visto como um depositario das informagtes passadas
pelo professor de forma unilateral.

Somente quando Paulo Freire surge no cendrio educacional e langa
algumas de suas ideias é que esta realidade comega a mudar.

Ao contririo dos modelos tradicionais, o método de alfabetizagio
freireano propunha soltar as amarras; formar consciéncias vivas,
capazes de compreender o uso social da aquisigdo da escrita

e, com isso, tornar os educandos agentes de construgio e de
modifica¢io social.

“Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si
mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados
O pelo mundo.” (FREIRE, 1987, p. 39)

0 método

Falar do Método Paulo Freire de alfabetizagio é, antes de

tudo, falar sobre didlogo. Pois foi por meio dele, nos Circulos de
cultura, que Paulo percebeu que era possivel sim tratar de assuntos
complexos independentemente de os individuos serem analfabetos.
E foi neste momento que, instintivamente, Paulo Freire idealizou
uma ‘experiéncia’ de alfabetizagdo com estes individuos, onde eles
fossem agentes ativos durante todo o processo.

Paulo Freire descobriria que a forma de trabalhar, o
processo do ato de aprender era determinante em relagio
ao préprio conteudo da aprendizagem. Nio era possivel,
por exemplo, aprender a ser democrata como métodos

autoritdrios. (GADOTTI, 1991, p.34).
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A primeira experiéncia deste método de alfabetizagio aconteceu em
Angicos, no Rio Grande do Norte, quando Paulo Freire alfabetizou
300 trabalhadores rurais em 45 dias. Este fato fez com que o
presidente Joao Goulart e o ministro da educagio convidassem Paulo
Freire para repensar a alfabetiza¢io de adultos no pais.

~ POVO APRENDE A
DEBATENDO PROBLEMAS!

Figura 3.9 - Artigo de jornal
Fonte: Paulo ... ([200-7]).

Além de democritico, o processo de atuacio do alfabetizando na
construcgdo de conhecimento era, também, muito mais eficaz.

Figura 3.10 - Assinatura do PNE — 1964
Fonte: Paulo ... ([200-7]).

— Vameos conhecer como Paulo trabalbava em seus circulos de cultura?

A primeira medida a ser tomada era a saida a campo, onde

o educador (alfabetizador) participaria das atividades sociais,

« . . .
misturando-se as pessoas da comunidade local da forma mais

intima possivel”. (GADOT'TI, 1991, p.37).
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Fonema — é a menor unidade
sonora de uma lingua.

Figura 3.12 - Circulos de Cultura
em Angicos
Fonte: Fonte: Paulo ... ([200-7]).
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Figura 3.11 - Participacdao em um circulo de cultura, 1963
Fonte: Paulo ... ([200-7]).

Esta busca do alfabetizador pela aproximacao

com a comunidade consistia na percepcao e
conscientizacao da realidade e da problematica
dos alunos. Apds a pesquisa, acontecia a escolha das
palavras e dos temas geradores.

As palavras e os temas geradores — Etapa de Investigacao

As palavras e os temas geradores, como ja mencionamos antes,
deveriam partir da vivéncia com o grupo a ser alfabetizado, ou seja,
elas precisavam ter significagio para aquele conjunto de pessoas,
representando o modo de vida dos individuos. Além disso, estas

As palavras geradoras sdo instrumentos que durante o
trabalho de alfabetizagio, conduzem os debates que cada
uma delas sugere e 2 compreensio de mundo (que é o
melhor nome para a ideia de conscientizagio) a ser aberta
e aprofundada com os didlogos dos educandos em torno
aos temas, instrumentos de debate de uma fase posterior

de debate no circulo. (BRANDAO, 1994, p.39).

Para auxiliar os educadores que iriam trabalhar com o método de
Paulo Freire nas primeiras experiéncias do nordeste, foi criado um
roteiro para que soubessem como encaminhar os trabalhos de cada
palavra. Este material foi utilizado em Angicos e Mossor6, em 1961
e 1962, como parte de um ‘Manual para o Monitor’, que trazia as
principais concepgoes da teoria do conhecimento de Paulo Freire.
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— Veja, a seguir, o esquema de como era trabalhada uma palavra
geradora, na perspectiva freireana.

Palavra geradora:
Saldrio

Ideias para discussao:
- valorizagdo do trabalho e a recompensa;

- finalidade do salario: manutencao do trabalhador e de sua
familia;

- horério de trabalho segundo a lei;

- 0 salario minimo e o salario justo;

- repouso semanal, férias e décimo terceiro salario.
Finalidade da Conversa:

- levar o grupo a discutir sobre a situacao do salario dos
camponeses;

- discutir o porqué desta situacao;

- discutir com o pessoal sobre o valor e a recompensa do
trabalho;

o salario justo.
Encaminhamentos da conversa:

- O que é que vocés estao vendo neste quadro?

qué?

- O que é salario?

- Como deve ser o salario? Por qué?

- O que é que a gente sabe das leis do saldrio?

- O que podemos fazer para conseguir um salario justo?

Fonte: Brandao (1994).

- levar o grupo a descobrir o dever que cada um tem de exigir

- Como é que estd a situacdo do saldrio dos camponeses? Por
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Etapa de tematizacao

Gadotti (1991) afirma que para cada palavra geradora eram
associados nucleos de questdes (outros temas geradores) que
fossem, a0 mesmo tempo, de cariter politico e existencial, visto que
elas seriam decodificadas e significadas para os alfabetizandos.

&

Palavra Geradora:

GOVERNO
Plano politico v Poder politico
Temas
Direitos e Deveres [« Geradores P Participacdo Popular

!

Papel do povo na organizacdo social

Fonte: Adaptado de Gadotti (1991).

Este contexto de palavras e temas geradores dava sustentagio a
significa¢do da palavra, dando-se continuidade ao processo na
soma de novos temas geradores associados aos primeiros.

Acompanhe outro exemplo clédssico da palavra geradora Tijolo,
utilizado em Angicos.

TIJOLO

Figura 3.13 - Experiéncia de alfabetizacao em Figura 3.14 - Modelo utilizado no Circulo de Cultura de
Angicos - 0 método em pratica Mossord em 1962
Fonte: Sistema ... ([20--7]). Fonte: Adaptacao de Gadotti (1991).

Etapa de problematizacao

Esta etapa do processo de alfabetizagio, sob a ética freireana,
consiste na tomada de consciéncia, na percep¢io do uso social da
lingua e da sua importincia para a transformagio social.
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A originalidade do método Paulo Freire nio reside
apenas na eficicia dos métodos de alfabetizagio,

mas, sobretudo, na novidade de seus contetidos

para conscientizar [...] A conscientiza¢io nasce em

um determinado contexto pedagdgico e apresenta
caracteristicas originais: 1. com novas técnicas,
aprende-se uma nova visdo do mundo, a qual comporta
um critica da situagdo presente e a relativa busca de
superagdo cujos caminhos sio impostos, sdo deixados
a capacidade criadora da consciéncia livre; 2. ndo

se conscientiza um individuo isolado, mas sim uma
comunidade, quando ela é totalmente soliddria a
respeito de uma situagio limite comum. (LIMBI apud

GADOTTI, 1991, p.33).

Limbi (apud GADOTTI, 1991) fala da responsabilidade

da educagio para a transformacio social, por meio de atos
pedagégicos ‘humanizantes’, que, na perspectiva da autora, seria
o caminho pelo qual os seres humanos tornam-se conscientes
de sua existéncia, considerando nio somente eles como parte

de algo maior, mas todas as pequenas partes associadas a ele na
constru¢io e na formagio de um mesmo todo.

A expansio do método e sua representatividade ideolégica
progressista e libertadora foram ceifadas com o Golpe Militar de
1964, que julgou subversivas as praticas propostas pelo Método
de Paulo Freire. Foi interrompido, também, todo o esfor¢o que o
Plano Nacional de Educagio tinha ao pensar sobre a superagio
do analfabetismo do Brasil.

-0 golpe de 1964 traz a Paulo Freire o soﬁ’imenz‘o do exilio, mas
abre-lhe as portas para o mundo. Acompanbe!

Se¢ao 3 - Paulo Freire no mundo

Assim como grande parte dos intelectuais, Paulo Freire jd sentia
que um golpe militar era possivel de acontecer. E aconteceu!
Com isso, seu método tio eficiente de alfabetizagdo foi proibido
em todo o pais e Paulo foi considerado “um traidor de Cristo e do

povo brasileiro.” (FREIRE apud GADOTTI, 1991, p.53).
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No dia 16 de junho de 1964, Paulo Freire fica preso por 70 dias.
Em virtude deste evento, Paulo chega a conclusio de que “a
mudanca social teria de partir das massas e ndo de individuos

isolados” (FREIRE apud GADOTTI, 1991, p.54).

O medo da morte e das represalias contra ele e a sua
familia fez Paulo optar pelo exilio fora do pais. A Unica
embaixada, que o acolheu naquele momento, foi a

da Bolivia, mas a sua incapacidade fisica de lidar com
a altitude e o golpe ocorrido 20 dias depois de sua
chegada a La Paz, o fizeram ir para o Chile.

O exilio fez Paulo Freire perceber o seu pais, compreender os
reflexos de suas a¢oes e como poderia auxiliar os outros povos.
Neste periodo, de acordo com Gadotti (1991), Paulo aprendeu
com a diversidade cultural as virtudes politicas que faziam falta
no seu pais: a tolerincia, principalmente com relagio a outras
culturas; “afinal, ndo se pode tachar uma cultura de pior que a

outra.” (ibid, p.56).

— Veja, a seguir, as principais acoes de Paulo Freire pelos paises que
passou durante o periodo do exilio politico.

Chile

Nos quatro anos e meio que Paulo viveu no Chile, ele
dedicou-se principalmente ao trabalho e formagao de adultos
camponeses; propondo uma pritica educativa que tinha como
meta a transformacio das relagoes de trabalho que, neste
periodo, eram de grande exploragio dos trabalhadores, pela
conscientiza¢io da populagio.

E no Chile que Paulo Freire vai escrever a sua obra mais
importante: ‘Pedagogia do Oprimido’, desvelando as
O  acodes opressoras da educagdo capitalista.
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Estados Unidos

Paulo decide ir para os Estados Unidos com a aprovagio de
Elza. La coordenou diversos grupos de estudos e semindrios
em universidades, partindo de seus escritos presentes em
‘Educagio como pritica para a liberdade’. Fica 14 entre abril de

1969 e fevereiro de 1970.

Em Massachussets, na Universidade de Harvard, foi
professor convidado do Centro de Estudos em Educagio e

Desenvolvimento, o que lhe deu subsidios para a finaliza¢do do

livro ’Alfabetizagio cultural para a liberdade’.

Suica

Ja no inicio da década de 70, Paulo Freire vai para Genebra,

onde assume o cargo de Conselheiro educacional de governos do
Terceiro Mundo e Consultor do Conselho Mundial das igrejas.

Figura 3.16 - Paulo Freire e Ivan lllich (1971)
Fonte: Gadotti (19971, p. 60).

PEDAGOGIA
_do OPRIMIDO

|

PAULO FREIRE

Figura 3.15 - Capa do livro

Pedagogia do Oprimido
Fonte: Paulo ... ([200-7]).

(/

O

Aida de Paulo Freire a Genebra em 1970 marca a
segunda fase de seu exilio. Momento em que Paulo
Freire passa, literalmente, a ser reconhecido no
mundo.
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Instituto de A¢do Cultural - Era

um centro de investigacao e
pesquisa pedagégica, que buscava
areflexdo entre o real e o concreto,
fundamentados na conscientizacao
como agente transformador

da realidade educacional e
consequentemente da sociedade.
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Um ano apés estar estabelecido em Genebra, juntamente com
outros exilados brasileiros, Paulo Freire funda o Instituto de

Acio Cultural (IDAC). Como presidente desta instituiggo,
Paulo pretendia que ela crescesse e se tornasse mais autbnoma, a
ponto de limitar suas participagdes, que, em sua opinido, ja nio
eram mais representativas a ponto de sua permanéncia. Além
disso, Paulo queria conhecer e contribuir com outras realidades.

Em 1975, Paulo Freire, juntamente com sua equipe do IDAC,
¢ convidado a contribuir com o programa de alfabetizagio de
Guiné-Bissau, na Africa.

Africa (Guiné-Bissau, Sao Tomé e Principe, Cabo Verde e Angola)

Nos paises da Africa, a atuacio de Paulo Freire e do IDAC foi
mais no sentido de colaboragio a militdncia, uma vez que nio eles
tinham a inten¢do de tomar uma postura colonialista. De acordo
com Paulo Freire, “as experiéncias nio se transplantam, vivem-se”.

Figura 3.17 - | Semindrio Mundial de Alfabetizacao — Republica de Sao Tomé e Principe
Fonte: Paulo ... ([200-7]).

Assim como em Guiné Bissau, Paulo Freire nio foi para Sdo
Tomé e Principe como um técnico, mas como uma pessoa
(educador) comprometida com a causa militante e a libertagio dos
oprimidos. Veja, a seguir, um dos exemplos desta atuagio.

De acordo com Gadotti (1991), os estados africanos, recém
libertados da colonizagio, confiaram a Paulo Freire e sua
personalidade revoluciondria a construgio de um programa

de alfabetiza¢io. Anos mais tarde, em carta, o ministro da
Educagio relatava o sucesso do programa, informando que 72%
dos que terminaram o curso haviam se alfabetizado.
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seu trabalho. Entre eles, o titulo de doutor honoris causa
de algumas das mais conceituadas Universidades do

O mundo: Open University de Londres, Universidade de
Michigan nos EUA, Universidade de Louvain na Bélgica
e Universidade de Genebra na Suica.

ﬂ Paulo recebeu inumeras congratulagdes e prémios por

Além de todos os paises destacados, Paulo Freire trabalhou
também a convite na Australia, Itilia, Ilhas Figi, na India, na
Tanzania, Nicardgua, entre outros paises.

Pouco tempo antes de receber a anistia para voltar ao pais, Paulo
foi convidado a participar de um Semindrio de Educagio no
Brasil, mas seu passaporte foi negado, segundo Gadotti (1991),
depois de ter conseguido um mandado de seguranca.

Ap6s 15 anos de exilio, Paulo Freire vem para o Brasil em em
1979 para acertar sua volta ao Brasil em marco de 1980.

Depois de sua volta para o Brasil, ele teve que aprender a
“reaprendé-lo”, expressio que o préprio Paulo Freire utilizou em
suas inumeras entrevistas.

Em 1989, Paulo Freire é convidado por Luiza Erundina para
ocupar o cargo de Secretdrio da Educacio de Sio Paulo.
Entre uma de suas a¢des, esti o MOVA - SP — Movimento de
alfabetiza¢io de Jovens e Adultos.

Na década de 90, funda-se o Instituto Paulo Freire. Sua produgio
mais significativa circunda o livro ‘Pedagogia da Esperanga’, em
que retoma e ressignifica a ‘Pedagogia do Oprimido’; ‘Pedagogia
da Autonomia’ e, por fim, ‘Pedagogia da Indignacio’.

Paulo Freire morre de um ataque cardiaco do dia 02 de maio
de 1997, deixando uma legiao de seguidores e educadores, que
aprenderam com ele a apaixonar-se pela educagao.
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Sintese

Caro(a) Aluno(a), é importante que fique claro, que tudo o que
foi dito nesta Unidade do seu material diddtico ¢ uma infima
parcela da diversidade e da extensdo produtiva de Paulo Freire.

Tentamos fazer um esbogo, mais aprofundado, partindo da
histéria de Freire, para validar a sua concep¢io de que as
significacbes se ddo ao longo das nossas vivéncias e das bagagens
que vamos agregando a nossa existéncia ao longo dos anos.

Na primeira se¢io, pedimos que vocé escrevesse quem foi Paulo
Freire, a partir de todas as suas experiéncias como académico ou
profissional da drea (caso vocé jd estivesse trabalhando) e ao final
na atividade de autoavaliagio, solicitamos que vocé retomasse

os primeiros conceitos na construcio de algo novo, a partir da
sua leitura. Este exercicio de reflexdo e produ¢io tem um dnico
objetivo, ressignificar. E esperamos profundamente, que esta
unidade tenha lhe dado subsidios para ir além dos conceitos até
entdo ‘inertes’ ou apagados na memoria, bem como perceber
que a Educagio, como tudo que estd no planeta, ¢ passivel de
modifica¢io e transcendéncia.

E importante que vocé registre que o método Paulo Freire foi
fruto de todas as suas vivéncias na infancia, de seus trabalhos, de
seu relacionamento com a esposa e os filhos, de suas leituras, do
exilio, de suas trocas com o outro e que, sob nenhuma perspectiva,
o ‘método’ pode ser comparado a um mecanismo ou um sistema,
pois ele é, sobretudo, uma filosofia, uma teoria do conhecimento.

Paulo Freire foi (e ainda é, pois suas ideias continuam vivas) um marco
na histéria da Educagio no Brasil e em muitos paises do mundo

pelos quais passou. Sua visdo de aprendizagem na pritica e pela
pritica, reconhecida na paciéncia dos pais 4 sombra da mangueira

nos momentos em que alfabetizavam seus filhos e, mais tarde, na
professora brilhante que os acompanhou nos primeiros anos, deram-
lhe fundamentagio para a criacio de um método dialégico de
conscientiza¢io e humanizacio em prol da transformagio social.

O exilio, apés o Golpe Militar, fez de Paulo Freire um homem mais
engajado com as injusticas sociais presentes nas classes. Os 15 anos
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de afastamento do pais foram, também, anos de extensa producao
literdria, de construgdes, aprendizados e ligoes, que fizeram de Paulo
Freire um icone na Alfabetizacio de adultos. Atente que mesmo

o método sendo reconhecido para a Educagio de Adultos, Paulo
nunca disse que ele era especifico para tal. Até porque se todas as
criancas fossem alfabetizadas para a conscientizacio e libertacio nao
haveria a necessidade, no futuro, de alfabetizar adultos.

Esperamos que esta unidade, assim como todas as outras
presentes neste material, tenha atendido as suas expectativas e
acrescentado parte do tempero que lhe dd gosto, a Educagio.

Atividades de autoavaliacao

Desenvolva as atividades de autoavaliagao e, a seguir, acompanhe as
respostas e comentarios a respeito, que estao disponiveis nas paginas finais
do livro. Para melhor aproveitamento do seu estudo, realize a conferéncia de
suas respostas somente depois de fazer as atividades propostas.

1) No inicio desta Unidade, pedimos para que vocé refletisse sobre a figura
de Paulo Freire e o que ela representava para vocé, a partir de suas
vivéncias. Agora, gostariamos que vocé ressignificasse os seus conceitos
a partir da leitura desta Unidade, construindo um novo texto.
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2) Paulo Freire foi o mentor de um dos métodos mais conhecidos de

alfabetizacdo no Brasil e no mundo, marcando de forma enfatica os
problemas sociais aos quais a sociedade vinha se submetendo. A partir
disso, assinale F, para as alternativas falsas e V, para as verdadeiras.

( ) O método Paulo Freire foi pensado exclusivamente para a educacao
de adultos.

() A primeira etapa do método de alfabetizacao proposto por Paulo
Freire era a problematizacdo. Neste estagio, o educador faria a coleta de
informacdes para a selecdo das palavras e temas geradores.

( ) Os conteudos deveriam partir unicamente do conhecimento dos
alfabetizando, por meio da palavra geradora.

( ) O método freireano de alfabetizacdo tinha sua ideologia voltada
para a libertacao social por meio da conscientizacao dos individuos
pela alfabetizacao.

() Paulo Freire foi preso, por ter seu método considerado subversivo. O
gue, para 0 governo, representava um risco a nagao.

3)Paulo Freire, desde sua infancia, teve a alegria de aprender a ressignificar

suas experiéncias, de rever sua posicdo enquanto educador ou escritor.
Desta forma, explique por que Paulo Freire definia a sua proposta de
alfabetizacdo como o método do ndo método?
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UNIDADE 4

0 fenomeno da exclusao social
e 0 mercado de trabalho

Na’gi/a Cristina Hinckel

Objetivos de aprendizagem

m Conhecer o perfil do aluno em EJA.

m Compreender as diferencas e as relacdes estabelecidas
entre as diferentes classes sociais, como fenémeno de
exclusao social, da escola para o mercado de trabalho.

m Identificar as contradi¢cdes presentes entre a educacao
dialégica e a antidialégica, percebendo a primeira
como pratica de libertacao e a segqunda como agente
de reproducéo e fomento de praticas de exclusdo.

Sec¢oes de estudo

Secao 1 Aidentidade do alunoem EJA

Secao 2 O fendmeno da exclusdo pela construgdo de
esteredtipos sociais

Secao 3 Asteorias dialdgicas e antidialdgicas: libertagao
e exclusao social
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Para inicio de estudo

Bem-vindo a esta unidade de estudo. Nela, vamos entrar em
contato com a obra mais importante de Paulo Freire: a Pedagogia

do Oprimido.

Até o momento, falamos sobre a histéria do analfabetismo,

o contexto da alfabetizagio no Brasil, apresentamos algumas
préticas e metodologias em Educacio de Jovens e Adultos e
agora, vamos adentrar no assunto, que esteve, de certa forma,
presente em todas as Unidades, pois o fenémeno da excluséo é o
fator de maior reflexo sobre o analfabetismo.

As diferentes concepgdes de educagio produzidas cultural e
historicamente pela Familia e pela Escola, de certa forma, geram
tipos distintos de classes sociais e demanda para a Educacio

de Jovens e Adultos. Paulo Freire vai definir estas classes e vai
mostrar como esta relagio Exclusio social — mercado de trabalho
— analfabetismo influencia os processos de conscientizagio e
transformagio social.

Na primeira se¢io, vamos tentar delinear a identidade deste
aluno jovem e adulto analfabeto, fazendo ligagoes com as
unidades anteriores, como forma de perceber o quanto este sujeito
foi construido historicamente. Vamos descrever de que forma a
tamilia e a Escola contribuem na reproducio de preceitos morais
de exclusdo sociais e que refletem sobre o mercado de trabalho.

Na segunda e terceira se¢io desta unidade, vocé conhecera

um pouco mais do Universo pensado por Paulo Freire, onde a
ideia de opressores e oprimidos deve ser desconstruida em prol
de priticas que levem a4 humanizagio, ou seja, a formagio de
individuos capazes de perceber a sua importincia e influéncia na
modifica¢io da sociedade.
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Secao 1-Aidentidade do aluno em EJA

Vocé saberia defenir quem so os individios que fazem parte

da EJA? Apostamos que vocé jd comegou a pensar em todos os
adjetivos que delimitam e dio corpo a este individuo. Entio, vamos
testar a sua habilidade! Aproveite a caricatura abaixo e adicione
todos os adjetivos que trardo significado a ela. Pense nas imagens que
vém a sua mente quando falamos em educagio de jovens e adultos.
Visualize as pessoas que procuram esta modalidade. Qual a situagio
economica destes sujeitos? De qual fatia social eles fazem parte?

Agora que vocé ja delineou o perfil do aluno de EJA, de acordo
com a sua leitura de mundo, vamos deixar estes adjetivos um
pouco reservados para, em seguida, retoma-los.

A partir da contextualiza¢do estudada anteriormente, é possivel
perceber o quanto o perfil dos alunos da Educagio de Jovens e
Adultos estd imbricado nas classes sociais menos favorecidas ou
nas chamadas classes de trabalhadores.

Ja nas primeiras décadas do século XX, aqui no Brasil, um grupo
social comecou a se instalar nas cidades, formado por sujeitos
vindos da zona rural. No campo, quase nio existiam institui¢oes
de ensino, pois se tinha a falsa ideia de que, para trabalhar no
campo, as pessoas ndo precisavam saber ler e escrever.

§ ) O que levou estes moradores das zonas rurais a
S evadirem para as grandes cidades?

Para compreender melhor os motivos que levaram muitas pessoas
que viviam no campo a migrar para a zona urbana no inicio

do século XX, é importante identificarmos que, neste periodo
histérico, os analfabetos ndo tinham direito a voto. Este era um
grande indicativo de que o acesso a educagio era sinéonimo de
prestigio social e até mesmo politico.
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Figura 4.1 - Trabalhador Rural
Fonte: Trabaho ... ([200-7]).
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Outro ponto significativo para que essa evasio ocorresse foi o
processo de industrializacio, do qual o Brasil comegava a fazer parte.
Estes homens e mulheres queriam ter melhores condi¢oes de vida e
superar a “vergonha” que o predicado “analfabeto” Ihes conferia.

— Vamos dar vida a teoria?

No inicio desta se¢do, vocé resgatou de sua memoria palavras que
deram forma e que configuraram um perfil do aluno analfabeto
que procura o EJA. E muito provével que boa parte dos colegas
tenha construido uma identidade muito similar 4 que vocé tragou:
pobre, favelado, pessoa da roca, desempregado ou subemprego,
baixa autoestima, mulher com filhos, etc.

Além disso, atualmente, estamos vendo construir-se uma nova
identidade, formada por alunos que tém um histérico escolar de
fracasso e evasio e, mesmo sem vontade sio ‘obrigados’ pelos pais
a continuar os ‘estudos’ na educagio de jovens e adultos.

Veja que as palavras estdo entre aspas pelo fato de que esta
obrigacio ja vem desde a escola regular. Os alunos de hoje, assim
como a sociedade, ja nao sdo mais os mesmos. Os professores
perderam toda a sua autonomia dentro de sala. Estdo perdidos e
deixam seus alunos perdidos.

O problema desta situagdo ocorre, pois alunos muitas vezes
desinteressados e sem vontade de estudar, dividem o espago

de alfabetiza¢io em EJA, com adultos que realmente nio
tiveram chance e tempo de concluir seus estudos. O choque de
geracdes, as relacoes de respeito com os colegas e o professor sio
diferenciadas, o que acaba truncando o processo de educagio
como pratica para a liberdade.

Muito embora a identidade do aluno de EJA tenha
se alterado, no que diz respeito a idade e ao motivo
do acesso, o perfil social que ele representa ainda
permanece. Ou seja, as pessoas analfabetas que
procuram o EJA ainda sdo procedentes de classes
sociais menos favorecidas economicamente.

Ora, se todos nds sabemos quem sio as pessoas que fazem parte
deste bloco e qual o perfil socioecondémico que preenchem é
porque, de alguma forma, existe um esteredtipo social que vem se
reproduzindo ao longo dos tempos.
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— Veja como a reprodugdo de esteredtipos sociais contribui para os
fenomenos de exclusdo na sociedade, da escola ao mercado de trabalho.

Sec¢ao 2 - 0 fendmeno da exclusao pela construgao de
estereotipos sociais

social de um individuo pode leva-lo ao fracasso
escolar, ao analfabetismo e a consequente limitacao
de ingresso no mercado de trabalho?

@ Até que ponto o estereétipo formado pela condicdo

Como ja mencionamos, o fend6meno da exclusio se constréi
historicamente. Um dos fatores desta constitui¢do estd
diretamente ligado a moral que, tanto a escola quanto a familia
repassam aos mais jovens.

— Veja, a seguir, um grifico de representagdo das reciprocas influéncias
e consequéncias sobre a exclusdo social.

Baixa escolaridade

Fome \ / Prostituigdo
\ 4

Baixa autoestima

submoradias

Exclusao
Social

Naturaliza¢do das

Criminalidade/Violéncia

social.

dificuldades, como sendo
proprias de sua condi¢do

Falta de acesso aos /V

servicos de saude

realidade social

Desemprego Subemprego

Gréfico 4.1 - Fatores de reciproca influéncia e consequéncia sobre o fendmeno de exclusao social
Fonte: Elaboracao da autora (2010).

De acordo com Abramovicz (2001, p.40);
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Esses estereétipos europeus definindo as pessoas boas

e mds, as simpdticas e as terrificantes, as confidveis e as
condenadas a deslealdade eterna. As que estdo e estardo
no centro da agdo e as que nunca deixaro de ser meras
coadjuvantes, simplesmente passando — e bem a distancia
— pelas dreas de decisdo (na familia, no clube, na rua,

na escola, no paldcio, ndo importa onde...). As relagoes
de poder, os que a ela ascenderio (e quando), os que se
destinam a marginalidade perpétua, os que terdo uma
vida regrada e confortivel (e também quando). [...] Enfim,
o lugar que os bonitos (e, portanto, bons) ocupam neste
mundo e no futuro e aqueles que os feios (e, portanto,
maus) possuem agora e provavelmente para sempre.

Geralmente, estes padroes sociais, que sio seguidos por toda
uma massa, sao culturalmente repassados e reproduzidos de uma
geragio para a outra, seja pela familia ou pela Escola. E quase
como um ciclo vicioso, quanto mais o individuo sente-se excluido
socialmente, mais as condi¢des que o tornam excluido aumentam.

A familia

E comum vermos em noticidrios, revistas, jornais e até mesmo

na prépria literatura como funcionam as familias de classes mais
baixas. Os pais trabalham muito para o sustento de seus filhos(as)
e companheiro(a), que costumam ser muitos; ou, ento, apenas

a mie trabalha; os pais tém problemas de relacionamento; o
irmio foi morto; ¢é traficante; usa drogas; o chefe da familia estd
desempregado; € alcodlatra; estd preso, ou seja, uma infinidade de
problemas que sdo muito comuns para quem vive nas periferias.

Entenda que nio pretendemos generalizar, dizendo que todas

as familias tenham este perfil, mas, na maioria das vezes, os
problemas do dia a dia afastam os filhos de seus pais e vice-versa.
Eles nio tém tempo, nem disposi¢io fisica para seus filhos e
para ajuda-los em seus estudos, até porque, na maioria das vezes,
nem possuem instrugio necessdria para isso. O reflexo entdo é o
possivel fracasso e consequente evasio escolar.

Vocé deve estar se perguntado por que estamos
falando de familia, de alunos e de pais, quando o tema
O desta unidade remete a exclusao.
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A familia € a base de construgio da linguagem e das representagdes
e leituras que fazemos do mundo por seu intermédio. E a familia, ou
o conjunto de pessoas que representam este papel, que vio ajudar a
crianca na constru¢do de sua identidade, como agente
de acfio ou submissio social. E pela familia que a
concepgio de mundo e a percepcio de cada individuo
na sociedade sio desenvolvidas.

Nas familias com uma situagdo financeira mais '
estavel (classe média, classe média alta), os pais tém
pouco tempo com os filhos, mas se preocupam com
seus estudos, motivam e cobram resultados. E claro
que existem familias ricas, que agem com extremo
descaso em relag@o a educacio dos filhos. O ponto que ;
queremos chegar com estas consideraces ¢ a questdo  Figura 4.2 - Caricatura de um dos modelos

da oportunidade, do incentivo e da motivacio. de familia
P ) & Fonte: Tenazor (2010).

O tratamento que uma crianga tem em casa vai

definir suas a¢bes na escola, nas relagdes consigo mesma e com
o outro. Estas acoes podem estar voltadas para a submissio

e controle, ou para a libertagio e conscientizagio. Tudo vai
depender do contexto!

A pessoa que cresce em um ambiente de motivagio e amor fard o
possivel para manter esta condicdo. Ja a crianca deixada de lado
¢ desmotivada, tem sua autoestima prejudicada, acreditando nio
ser suficientemente importante e inteligente, ou seja, que nio
pode produzir nada bom o bastante, até porque, quando assim o
taz, nio é reconhecida da forma que deveria.

Esta sensacao de insuficiéncia e inaptiddo é
reproduzida no ensino e na aprendizagem dentro e
fora do ambiente escolar. Alunos que ndo se sentem
suficientemente capazes tém grande probabilidade
de fracasso e evasao na escola, ou seja, futuramente,
tornam-se adultos desacreditados e inseguros de seu
papel social, agregando-se aos indices que engrossam
a demanda para a Educacao de Jovens e Adultos.

Desta forma, outra responsavel pelos fenémenos de exclusio e de
construgdo de uma identidade social pejorativa ¢ a escola, pelas
préticas pedagdgicas tradicionais, rigidas e alienantes.
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Figura 4.3 - Modelo da exclusdo
Fonte: Bahé (2009).
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A escola

A escola é o local onde todas as pessoas deveriam ser tratadas de
forma justa e igualitaria, ndo no sentido da massificagdo, mas sim
de construgio. Na escola, nenhum individuo deveria ser prejudicado
por exclusio, falta de atenc¢io ou desmerecimento do professor com
relagdo aos alunos. Sabe-se que na pritica educacional, o que ocorre,
muitas vezes, vai contra o que tem que ser feito.

# pela produgio e reprodugao de sucessos e fracassos
escolares, afinal, é ela quem escolhe o curriculo, que, de
acordo com as normas, ird privilegiar a camada que mais
se encaixe a ele. E ela quem deve dar a formagio suficiente
aos seus professores para que sejam menos indiferentes

as diferencas, ou seja, trabalhar de forma inclusiva e nio
excludente, dando apoio e incentivo a todos e nao somente
aqueles que se conhece a capacidade de fazer.

Desde os primeiros estudos sobre o fracasso escolar,
observou-se que as criangas que ingressam tardiamente,
que repetiam, obtinham notas baixas qualifica¢des ou
abandonavam, pertenciam majoritariamente aos mesmos
setores da populagio: aos setores chamados populares [...]
estes estudos permitiram mostrar a estreita ligacdo entre
a desvantagem escolar e a desvantagem social. (TERIGI,
2002, p. 107).

Além disso, Paulo Freire (1998) acrescenta que, na educagio,

os educadores(as) nio devem, sob nenhuma circunstancia,
subestimar ou negar as experiéncias e os saberes adquiridos na
vida. Afirma, ainda, que este tipo de atitude por parte dos(as)
professores(as) é fruto de uma ideologia elitista, que preza tornar
miopes os individuos diante da sociedade que vivem.
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Assim como a familia, a escola, também, tem papel
fundamental no fenémeno do analfabetismo, da
exclusao social e da influéncia desta no mercado de
trabalho. Dependendo da identidade/postura que os
analfabetos assumem, acabam se identificando com
sua ‘fatia’ na sociedade, ou seja, os empregos que lhe
cabem, os locais nos quais poderao estar presentes
sem que se sintam constrangidos, as op¢oes de lazer,
moradia, saude, etc.

De acordo com Paulo Freire (1995), antigamente a populagio

de jovens e adultos analfabetos era formada, quase que em

sua totalidade, por pessoas vindas do interior, trabalhadores

que vieram para a cidade em busca de melhores condi¢des de
vida. Estas pessoas, geralmente, vivem de um subemprego ou
ocupam fungdes como “auxiliares” da construgio civil, faxineiras,
domésticas, etc., que nio exigem uma “habilidade especifica’.

Por participarem deste padrao empregaticio, as familias destes
trabalhadores estio fadadas a terem um nivel de renda muito
baixo, sendo insuficiente, inclusive, para o atendimento das
necessidades basicas, como alimentac¢do e moradia.

Paulo Freire (1995) ainda expde que, de regra, as pessoas que
procuram a Educagio de Jovens e Adultos habitam em favelas,
corticos e locais alternativos, passando grande parte do seu tempo
dentro de lotagdes, ndo tendo tempo e nem condi¢des financeiras
para usufruir, com sua familia, dos servicos e espacos de
lazer que a cidade em que se instalaram oferece.

— Estas ideias de Paulo Freire foram editadas em 1995 e fazem
parte de um compéndio de entrevistas que ele deu no ano de
1989. Vocé consegue perceber o quanto, em esséncia, as ideias de
Paulo Freire sio contemporaneas? Observe que, mesmo tendo
passado muito tempo, a realidade permanece estanque: as pessoas
ndo sio as mesmas, mas a caricatura dos alunos que procuram

as Instituicdes de Jovens e Adultos, hoje, permanece inalterada.
Vocé sabe qual o motivo para que este quadro se mantenha? Veja
0 que Paulo Freire comenta sobre essa questdo.

Figura 4.4 - Paulo Freire
Fonte: Paulo... ([200-71).
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Paulo Freire (1995, p.68) entende da seguinte forma:

Cremos que devemos avangar para uma visdo mais
global — e ndo setorizada — dos direitos sociais e das lutas
dos movimentos populares. Os préprios movimentos
populares comegam a ter consciéncia mais clara de que
os diversos problemas se interligam, e que ¢ importante
lutar pela conquista real dos muitos direitos sociais ndo
saidos do papel, na nossa sociedade. Cabe ainda ressaltar
que, para nés, o trabalho de alfabetizagio, na medida

em que possibilita uma leitura critica da realidade, se
constitui como um importante instrumento de resgate da
cidadania e que refor¢a o engajamento dos cidadios nos
movimentos sociais que lutam pela melhora da qualidade
de vida e pela transformagio social.

Em outro momento, Freire (1995) diz, ainda, que o analfabetismo
de jovens e adultos estd ligado aos baixos indices qualitativos e
quantitativos da Educagio, ou seja, existem poucas escolas para
atender a demanda das classes populares, as técnicas ainda estao
voltadas para uma educagio elitista, totalmente descontextualizada
da realidade das camadas menos prevalecidas socialmente.

Cada ano que passa a tendéncia é aumentar o nimero de
analfabetos jovens e adultos, que provém, de um lado,
dos milh&es proibidos de entrar na escola, de outro, dos
que, reprovados na escola, sio dela “expulsos”. Por isso, é
que se deve atacar a questdo do analfabetismo de jovens e

adultos. (FREIRE, 1995, p. 64).

Paulo Freire foi um visionario, percebendo a ligacio entre
educacio e sociedade e criando perspectivas de superar
estas barreiras de dominagio, erguidas, historicamente, em
prol de uma elite. Talvez, por este motivo, nio tenha tido o
reconhecimento merecido dentro de nosso pais.

Assim como Paulo Freire, outros estudiosos da educagio
também falaram do perfil deste aluno que é excluido do sistema
educacional em tempo normal e que, posteriormente, torna-se
um dado estatistico na Educagio de Jovens e Adultos. Perrenoud

(2001, p.16) descreve o seguinte:
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Parecia “normal” que a escola agrupasse criangas
dotadas e outras ndo, criancas “nascidas para estudar”,
outras nascidas para o trabalho manual a partir dos

O 12 anos. E, mais normal ainda, que o sucesso estivesse
estreitamente vinculado a condi¢ado social de origem:
era a “ordem das coisas”. A exigéncia de igualdade nao
estava ausente, mas a escolarizacéo e a alfabetizacao
minima de todos era suficiente para satisfazé-la. Para
além disso, aumentava o jogo, considerado natural,
das desigualdades.

A falta de oportunidade de acesso a escola, o fracasso escolar,

a evasdo, bem como priticas pedagégicas ineficientes e
descontextualizadas da realidade social dos individuos que dela
sdo parte, contribuem para a perpetuacio dos fendmenos de
exclusio social dentro e fora dos ambientes escolares.

Alunos excluidos na Escola tornam-se adultos
excluidos na sociedade. A eles restara a fatia
0O desprezada pela elite.

Ha que se lutar pela ressignificacdo dos modelos de
ensino que ndao comportam mais a realidade que
nosso pais atravessa. E preciso transcender as barreiras
entre as classes sociais em prol da percepc¢ao do ser
em sua esséncia, respeitando suas diferencas e visao
do mundo.

— Na proxima se¢do, veremos como as classes de opressores e oprimidos
contribuem para a construgdo de um ciclo diretamente proporcional
entre exclusao social, anaﬁzéez‘ismo e mercado de trabalho.

Vamos em frente!
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Educacion Bancaria

Figura 4.5 - Educacdo Bancdria
Fonte: Resenha ... (2011).
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Se¢ao 3 - As teorias dialdgicas e antidialdgicas:
Libertacao e exclusao social

A triade (exclusio social — analfabetismo — mercado de trabalho)
que compde um ciclo, sem uma ordem necessariamente fixa para
cada uma delas, demonstra o quanto a educagio e as relagdes com
o outro influenciam na construgio de uma identidade social, seja
ela de opressor ou de oprimido.

Talvez, por este motivo, Paulo Freire tenha considerado tao
significativa a questdo do didlogo. Dizia ele (FREIRE, 1987, p.
45) que “ndo hd didlogo, porém, se ndo hd um profundo amor ao
mundo e aos homens”. Para ele, nio era concebivel falar do
mundo, se nio houvesse amor.

Além disso, a fé é algo que vem antes do didlogo.

A fé existe a priori do didlogo. Ela existe antes mesmo
que ele se instale. O homem analégico tem fé nos
homens antes de encontrar-se frente a frente com

eles. Esta, contudo, ndo é uma ingénua fé. O homem
dialégico que ¢ critico, sabe que, se o poder de fazer,

de criar, de transformar, ¢ um poder dos homens, sabe
também que podem eles, em situagdo concreta, alienados,

ter este poder prejudicado. (FREIRE, 1987, p. 46).

O didlogo nio existe sem a fé nos homens, pois o didlogo por meio
da fé fundamenta-se em uma relacio horizontal de confianga.

Em um modelo autoritario de ensino, o didlogo e a
confianca inexistem.

A educagio durante muito tempo foi privilégio de poucos e vista
como um meio de dominagio e controle social. Este modelo

de educagio, que ainda hoje encontramos em algumas escolas,
mesmo que de forma mascarada, era definido por Paulo Freire
como Educa¢io Banciéria.
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Educacao Bancaria

Paulo Freire denominava pratica pedagdgica de “educacgao bancaria”
ao modelo tradicional de ensino, pois entendia que visava a mera
transmissdo passiva de contetdos do professor, o qual assumia o papel
de quem supostamente tudo sabia diante do aluno, visto como o que
nada sabia. Era como se o professor fosse preenchendo com seu saber
a cabeca vazia de seus alunos; depositava conteidos como alguém
deposita dinheiro num banco. O professor seria um mero narrador
nesta concepcao de educacao.

Nesta narracao, a realidade apareceria como algo imutdvel, estatico,
compartimentado e bem-comportado, como se fosse uma “coisa
morta”. Se, na alfabetizacdo, dominava o b + a = ba, no ensino
fundamental e médio nao era muito diferente, o que dominava era a
repeticao, a memorizacdo, algo que nas aulas de fisica se resumiria ao
“X = x0 + vot + 1/2at2” ou “a segunda lei de Newton diz que a forca é
igual a massa vezes aceleracdo”, entre outras tantas férmulas e frases
sem significacdo a serem memorizadas.

Tanto a concepgao “bancaria” da educacao (que Paulo Freire também
denominava como “a educagao como pratica de dominagao”) quanto sua
negacao, representada pela concepcao problematizadora e emancipadora
de educacao, apareceram pela primeira vez no seu livro Pedagogia

do Oprimido, escrito durante seu exilio no Chile, nos anos 1967-1969, e
publicado inicialmente em Nova York, em setembro de 1970. Esse livro,
devido a censura imposta pela ditadura militar, que, em 1964, expulsara
seu autor do Brasil, s6 teve sua primeira impressao brasileira em portugués
em 1975, depois de terem sido publicadas edicdes em inglés, espanhol,
italiano, francés, alemao, holandés e sueco!

A pedagogia do oprimido, como pedagogia
humanista e libertadora, terd dois momentos
distintos. O primeiro, em que os oprimidos

vao desvelando o mundo da opressao e vao
comprometendo-se na praxis com a sua
transformacao; o segundo, em que, transformada
a realidade opressora, essa pedagogia deixa de
ser do oprimido e passa a ser a pedagogia dos
homens em processo de permanente libertagao.

(FREIRE, 1975, p. 44).

Embora sua preocupacao original estivesse relacionada com a
problematica envolvida na educacédo de adultos (alfabetizacdo e cultura),
sua analise sempre transcendeu essa educacao e propiciou temas que nos
ajudam a entender vérios conceitos cruciais: a educagao, o professor, o
aluno, a escola, o contetido escolar com finalidades sociais, o respeito pela
cultura popular, entre outros.

Fonte: Zanetic ([20--7]).
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O contraponto da educagio bancdria estd na educagio
problematizadora, que se consolida pela relagdo dialégica e dialética
entre professores e alunos, visto que ambos aprendem juntos.

O didlogo comeca na selecao do conteudo didatico.

O professor — educando, que é aquele que a0 mesmo tempo em
que produz conhecimento, também o constrdi na relagdo com o
outro. Os conteddos nio partem de uma imposi¢io, mas sim de
uma “revolucio organizada, sistematizada e acrescentada ao povo,
daqueles elementos que lhe entregou de forma desestruturada.”

(FREIRE, 1987, p.47).

Em contraponto, temos o “educador bancirio”, que, no dpice

de sua antidialogicidade, nio discute o programa e informa
como ele serd dissertado ao longo da disciplina. A sele¢do dos
contetdos e a forma como eles serdo organizados partem tnica e
exclusivamente da vontade dos que tudo sabem, sem didlogo.

A teoria dialdgica e antidialogica na construgao dos
oprimidos e opressores

Em ‘Pedagogia do Oprimido’, Paulo Freire percebe que
determinadas priticas sociais sio produtos desenvolvidos a partir
de uma matriz antidialégica ou dialdgica.

Teoria antidialégica

E representada, de acordo com Freire (1987), por quatro
caracteristicas. Sdo elas:

= a necessidade de conquista para manutengio da elite em
seu local de dominagao;

= a divisao para dominagao, com a inten¢do de aumentar
os ‘abismos’ entre as classes, usando a divisdo e a criagio
de muitos métodos e priticas, com o intuito de
descontextualizar o oprimido de sua realidade, a tal
. < . AN M
ponto de se sentir como ‘coisa’ a parte da sociedade;
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= a manipulagio, que se di pela linguagem inculcada
durante os processos educacionais e a forma como sio
apresentados. A manipulagio gera inércia aos oprimidos
facilitando, assim, a dominagdo. Para que o opressor
mantenha o seu lugar, hd que se criar uma classe de
oprimidos; e

= a invasao cultural como uma forma de colonizag¢do dos
oprimidos. Ela se da pela imposi¢do da visao de mundo
dos opressores.

—ﬂcompanbe 0 esquema do antididlogo abaixo!

Esquema antidialégico

A

lsobre

B = comunicado

Matriz = sem amor, sem humildade, sem esperanca, sem fé e acritica.

Relacdo de simpatia totalmente rompida.

Quadro 4.1 - Esquema antidialdgico
Fonte: Adaptado de Gadotti (1991, p. 71).

Teoria dialdgica

Esta teoria tem suas caracteristicas alcan¢adas no oposto
da teoria antidialégica. Entre elas:

= a colaboragio, que Paulo Freire (1982) define
como o encontro entre os diferentes para a
transformac¢io do mundo, realizando-se pela
comunicagio e pelo didlogo entre as partes;

= 2 unido, como uma consciéncia de classes, onde
os oprimidos se unem para posterior libertagio
deste status;

Figura 4.6 - Didlogo das classes
Fonte: Factores ... (2008).

= a organizacao no sentido de ser um desdobramento da
unidade das massas populares; e
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= a sintese cultural, que compreende a investigacio, nio
negando as diferencas entre uma visao de mundo e outra,
pelo contririo, forma-se da soma delas.

— Agora, acompanhe o esquema do didlogo.

Esquema dialégico

A com B =Comunicacao
—

A com B =Intercomunicacao
—
—

Relacao de simpatia entre os polos em busca de algo.

Quadro 4.2 - Esquema dialdgico
Fonte: Adaptado de Gadotti (1991, p. 71).

Paulo Freire acreditava que é muito mais comodo para um
professor ser autoritirio e estabelecer préticas pedagdgicas
inflexiveis, jd que, para ser prepotente, nio ¢ necessirio
respeito ou competéncia, dispensando, inclusive, explicac¢oes.

(GADOTTI, 1991).

A relacao entre oprimidos e opressores

Vamos finalizar nossa sec¢io falando das classes definidas por
Paulo Freire, como Opressores e Oprimidos.

Os opressores sio as classes dominantes, a elite social. Aqueles
que social-historicamente vem inculcando sua ideologia a outra
classe (a dos oprimidos), para garantir a sua existéncia como
classe que domina.

Os opressores estdo em todos os lugares, assim como os
oprimidos, mas o que os diferencia estd na consciéncia de suas
acoes. O opressor luta para que a classe oprimida sinta-se como
oprimida e reconheca, nos opressores, a elite social dominante e
detentora do poder.
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Os oprimidos fazem parte da classe dominada, aqueles que,
diferentemente dos opressores, assumem uma postura de classe
oprimida, naturalizando as condi¢des que os levam 2 exclusio,
por conta da falta de percep¢io da importincia de sua existéncia
no mundo.

O grande problema estd em como poderio os oprimidos,
que hospedam ao opressor em si, participar da elaboragio,
como seres duplos, inauténticos, da pedagogia da sua
libertagdo. Somente na medida que se descubram como
hospedeiros do opressor poderio contribuir para o
partejamento de sua pedagogia libertadora. Enquanto vivam
na dualidade em que ser é parecer e, parecer ¢ parecer com
o opressor, ¢ impossivel fazé-lo. A pedagogia do oprimido
que ndo pode ser elaborada pelos opressores, é um dos
instrumentos para esta descoberta critica — a dos oprimidos
por si mesmos e a dos opressores pelos oprimidos como

manifestagdes da desumanizagio. (FREIRE, 1987, p.17).

A libertagdo s6 ocorre pela consciéncia dos oprimidos e de sua
importancia como parte de uma classe de oprimidos. Freire
(1987) afirma que, mesmo desejando a libertagio, eles temem

a liberdade, por acreditarem na incapacidade de assumi-la.
Quando se sentem tocados pelo desejo da liberdade, percebem
que esta busca e este anseio s6 tem sentido quando ¢ associado a
concretude de outros anseios.

Sem a consciéncia do oprimido, como parte de uma
classe de oprimidos, a libertagao ndo acontece.

E importante que se entenda que a luta dos homens por sua
liberdade tem sua base sustentada pela pedagogia do oprimido,
que propde dialogar com as massas sobre a o seu papel. Esta
pedagogia é uma “pedagogia do Homem” (ser humano). “Os
oprimidos hio de ser exemplos para si mesmos de sua redengo.”

(FREIRE, 1987, p.22).
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Sintese

Nesta unidade, vocé pode ter acesso aos agentes sociais que
influenciam na construgio da identidade do aluno analfabeto em
EJA. Esse aluno, muito mais do que um produto da familia, da
escola e da sociedade, é um reflexo de anos de dominagio entre as
classes sociais ditas dominantes e dominadas.

Tanto a familia quanto a escola, pela agio dos professores, pode
educar para libertacdo ou para a dominagao.

O aluno educado dentro de praticas dominadoras tende a tornar-
se alienado, oprimido. E assumindo o seu papel de oprimido
submete-se ao opressor em grau de inferioridade. O individuo
que passa por este modelo educacional, muito raramente torna-se
consciente de sua significincia social, naturalizando sua condig¢do
a ponto de considerar-se incapaz de modifici-la.

Sendo educado para a libertagio, o aluno terd a possibilidade de
participagdo ativa no processo educacional e, em consequéncia
disso, serd consciente de seu papel na transformagio social. O
didlogo ¢ base de qualquer educagio para a libertagdo, sem ela
ndo ha humanizagio e tampouco conscientizagio.

Repensar os modelos educacionais se faz necessdrio no combate
ao ciclo de reprodugio social de classes, onde os excluidos sociais,
ao assumirem esta postura, agregam a si outras predica¢des que
conferem a eles inferioridade.

O respeito ao préximo e a consciéncia do todo ¢ a pega chave
para a construgdo de identidades vivas e capazes de revolugoes
sociais em prol da liberdade.
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Atividades de autoavaliacao

Desenvolva as atividades de autoavaliacao e, a seguir, acompanhe as respostas
e comentarios a respeito, que estao disponiveis nas paginas finais do livro. Para
melhor aproveitamento do seu estudo, realize a conferéncia de suas respostas
somente depois de fazer as atividades propostas.

1) Sabendo do contexto de exclusao social diante de praticas pedagdgicas
para libertacao ou para a dominacao, Paulo Freire fala de dois
esquemas: um dialégico e outro antidialégico. Fundamentando-se nos
estudos desta unidade, relacione as colunas a seguir.

(D) Pratica Dialdgica ( ) Leva o aluno a tomar consciéncia de

L. o sua posicao de oprimido.
(A) Pratica Antidialdgica

( ) Manipula os educandos na
construcdao de uma identidade
oprimida.

( ) A escolha dos contetdos é feita e
organizada de acordo com a realidade
do grupo.

( ) A cultura da classe dominante é
sempre a que prevalece.

() Relagao unilateral de ensino.

() A afetividade nao faz parte dos
processos de aprendizagem.
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2) “Gente analfabeta néo dd conta de fazer as coisas direito. E cego. E praga.
Veja Id, nGo aprendeu a ler porque néo tem habilidade, ndo procura ter

jeito, e ndo tendo habilidades nd@o pode ter emprego bom. E deixado de
lado, 56 serve para o pesaddo como eu.” (MELO, 1997, p.26)

No depoimento do aluno acima, é possivel verificar algumas das
ideologias impostas pela classe dominante. Identifique e comente quais

sdo estas marcas ideoldgicas. Explique, também, sobre as praticas que
construiram este discurso socialmente.
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@\ Saiba mais

Se vocé desejar, aprofunde os conteidos estudados nesta unidade
ao consultar as seguintes referéncias:

ABRAMOVICZ, A. Para além do fracasso escolar. Campinas:
Papirus, 2001.

BESIEGEL, C. R. Politica e educagio popular: a teoria e a
prética de Paulo Freire no Brasil. Sdo Paulo: Atica, 1982.

BRANDAQ, C. R. O que é método Paulo Freire. Sio Paulo:
Brasiliense, 1994.

FERREIRO, E. Reflexées sobre alfabetizac¢ao. Sio Paulo:
Cortez, 1995.

FREIRE, P; MACEDO, D. Alfabetizagio: leitura do mundo,
leitura da palavra. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1990.

FREIRE, P. Pedagogia da Esperanga: um reencontro com a
Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1998.

______ . Pedagogia da Indignacio: cartas pedagégicas e outros

escritos. Sdo Paulo: UNESP, 2000.
. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

GADOTTI, M. Convite aleitura de Paulo Freire. Sio Paulo:
Scipione, 1991.

MELOQ, O. Alfabetizagao para trabalhadores: o contraponto do
discurso oficial. Campinas: UNICAMP, 1997.

PERRENOUD, P. Pedagogia da escola das diferengas: fragmentos
de uma sociologia do fracasso. Porto Alegre: Artmed, 2001.

REVISTA NOVA ESCOLA. 41 grandes pensadores. (Paulo
Freire, p.110 — 112). Sdo Paulo: Abril, 2009.
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Para concluir o estudo

Caro(a) aluno(a);

Esperamos que este livro tenha ressignificado, ou quem
sabe até despertado a sua paixdo pela educagio.

Durante toda a histéria percebemos que o analfabetismo
e praticas pedagdgicas ineficientes criaram uma
identidade para os alunos de EJA. Esta identidade

¢é fendmeno de exclusio social, desde a escola até o
mercado de trabalho.

E foi por conta desta demanda e dos anseios politicos
das classes dominantes, que muitas das politicas publicas
e movimentos em prol da alfabetizagio foram criados,
varias praticas e métodos foram implementados; mas
somente com a cria¢do do método Paulo Freire é que a
palavra alfabetizagio passa a ter uma nova representagio
social: a da conscientizag¢io e libertacio.

Paulo Freire, com seu método de alfabetizagio, foi

um divisor de 4guas na educagio; e muito embora nao
tenha tido o reconhecimento necessirio em nosso pais,
ele contribuiu significantemente para diversos locais do
mundo, no periodo em que esteve exilado.

Depois de Paulo Freire, a alfabetiza¢io nunca mais

seria a mesma. Suas teorias dial6gicas e antidialdgicas,
que davam vida as préticas que constituiam opressores

e oprimidos, ressignificaram os modelos até entao
conhecidos. A busca por mudangas sociais expressivas
consistia na luta por uma sociedade menos injusta e mais
democritica, onde todos tivessem consciéncia de seu
papel social.
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A Educagio de jovens e adultos precisa de professores —
educandos, capazes de aprender enquanto ensinam, pois, caso
contrario, os modelos de reproducio continuario dando vida a
exclusio e as diferengas entre classes.

Desejamos que sua caminhada aconteca sempre pelo didlogo
)

pela significa¢io na prética e pela pritica, e que, assim, vocé

possa construir conhecimento e humanizagio em seus alunos.

Um forte abrago

Nigila Hinckel e Viviane Bastos
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Respostas e comentarios das
atividades de autoavaliacao

Unidade 1

1)
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2) Neste século ocorre um grande desenvolvimento das cidades,
surgem as maquinas e tudo isso muda as relacdes de producao
estabelecidas: divisdo de trabalho, producao de excedentes,
expansao do capitalismo. Essas mudancas sociais provocam uma
necessidade de formar mao de obra especializada, promovida
por um tipo parecido de ensino profissionalizante ao que
temos hoje (formatos bem precarios). O principal objetivo era
“capacitar” o empregado ao uso do maquindrio. Obviamente,
essa realidade nao se aplica a todos, visto que estamos nos
referindo a uma realidade na qual os adultos (homens e
mulheres) dividem espa¢o com as criangas na realizacao do
trabalho e de uma extensa jornada de trabalho.

3) Dentre as regras do Ratio Studiorum, podemos citar: alianca
das virtudes com o estudo; evitar dar opinides; repeticoes das
atividades em casa; disciplina (ordem) nos patios das escolas; e
prelecdo. Cada uma delas representa o dominio do pensamento
religioso sobre o comportamento. Escolha uma dessas regras
que vocé considera mais inadequada (embora reflita um
momento histérico da civilizacao humana) para a efetivacao da
educacao e aquisicao do conhecimento.
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Unidade 2

1) Ao considerarmos o analfabetismo como reflexo dos processos

sociais estabelecidos ao longo da construcao da sociedade brasileira,
isto significa atribuir a responsabilidade ao proprio Estado de suas
limitagcbes em nado elaborar e dispor de politicas publicas voltadas para
a aprendizagem da populagao. Se considerarmos que o analfabetismo
inibe a participacao e atuacdo do cidaddo na sociedade, é inegavel a
relacdo com o desenvolvimento econémico do pais.

2) Entre as campanhas das décadas de 50 e 60, vocé pode destacar

0s principais idealizadores, seu método de ensino e as principais
limitacdes: Campanha de Erradicacao do Analfabetismo (CNEA);
Movimento de Educacao de Base (MEB); Movimento de Cultura Popular
(MCP) do Recife; Centros Populares de Cultura (CPCs); e a Campanha

de Pé no Chao também se aprende a ler; Cruzada de Agao Basica
Crista; Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL). Estes séo
movimentos muito importantes da nossa histéria educacional e do
processo de escolarizacdo brasileiro.

3) Observe que, para a Andragogia, o aluno adulto parte de suas

experiéncias de vida, dos instrumentos de que dispbe para enfrentar a
realidade e, a partir dela, ele aprimora tais experiéncias no contato com
o processo de escolarizacdo, desde que este esteja de acordo com as
suas expectativas e realidade. O professor, de acordo com a teoria de
Vygotsky, deve considerar toda a construgao histérica e social do aluno
no processo de aquisicao do conhecimento, bem como reconhecer nas
relacoes estabelecidas uma possibilidade para que a aprendizagem
aconteca.

Unidade 3

1) Partindo das apreensdes que realizou durante a leitura da unidade, o

aluno deverd ampliar as consideracdes realizadas no inicio da primeira
secao.

2)F-F-F-V-V

3) A resposta deve nortear as questdoes que ndo fazem do método Paulo

Freire uma pratica pedagdgica sistematica. Embora existam etapas, o
método nao se sustenta em sua rigidez, ao contrario, ele é totalmente
flexivel e distinto para cada situacao em que é utilizado.
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Unidade 4
) D-A-D-A-A-A

2) O aluno deve partir do pressuposto que as praticas pedagdgicas para
a dominacao tentam incutir nos alunos a responsabilidade por sua
situacdo de oprimido. A alfabetizacdo nestes casos estd a servico de
modos capitalistas de producao, para a reproducao de uma ideologia,
que confere ao sujeito analfabeto culpa pelo préprio fracasso. Isso
é identificado no depoimento do aluno, quando ele ridiculariza e
menospreza a sua capacidade por conta do analfabetismo. Além disso,
acredita que a sua situacdo social no mercado de trabalho também é
fruto de sua incompeténcia e inaptidao.
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