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RESUMO

Esta pesquisa, desenvolvida em nivel de mestrado, teve como objetivo analisar as concepgoes
de professoras quanto a linguagem oral e escrita na Educacéo Infantil e como essa linguagem
estd contemplada nas orienta¢bes curriculares para Educacdo Infantil da rede municipal de
ensino de Biguagu, municipio localizado no estado de Santa Catarina, sul do Brasil. Através
de um panorama da trajetoria histérica e politica da Educacdo Infantil no Brasil, foram
sistematizados conceitos que sustentam o arcabouco teorico utilizado que, por sua vez, sdo
fundamentais a compreensao do processo de humanizacdo das criancas. A pesquisa teve como
aporte os estudos da Teoria Historico-Cultural, a quem destaca-se Lev Semenovitch Vygotsky
(1896-1934), vertente tedrica constitutiva e constituinte de fundamentos basilares para a
compreensdo do desenvolvimento infantil, norte necessario para refletir sobre o processo de
apropriacdo da linguagem oral e escrita através das maximas de desenvolvimento humano das
criangas no contexto da Educacéo Infantil. Metodologicamente, a pesquisa inscreve-se em uma
abordagem qualitativa que pretendeu compreender o objeto pesquisado — a linguagem oral e
escrita nas orientacGes curriculares da Educacdo Infantil da rede municipal de ensino de
Biguacu e as concepgOes de professoras dessa etapa educacional acerca da temética por meio
de analise documental e entrevista semiestruturada. A luz dos dados gerados, constatou-se que
as normativas curriculares apresentam concepcdes prescritas sobre as multiplas linguagens
embasadas por uma concepcao Historico-Cultural e na definicdo da linguagem enquanto signo
fundamental no processo de desenvolvimento da crianga. Pela voz das professoras, evidenciou-
se que reverbera no bojo de suas préaticas acdes que abarcam a linguagem oral e escrita, as
relacionando ao desenvolvimento infantil e as maximas possibilidades de desenvolvimento e
humanizacdo das criancas, compreendendo os estagios de desenvolvimento infantil e a pré-
historia da linguagem escrita das criangcas como norteadores dos seus planejamentos. Além
disso, destacou-se, no depoimento das professoras, a defesa da ludicidade e das brincadeiras
como sendo a esséncia do trabalho educativo e pedagdgico por elas desenvolvido, dando
enfogue ao protagonismo da crianca e a atengdo com a ndo antecipacéo do ensino sistematizado
da linguagem escrita, enaltecendo atividades como roda de conversa, musica, contagdo de
historias e situagdes sociais como fios condutores das suas préaticas acerca da linguagem oral e

escrita.
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ABSTRACT

This Master’s level research aims to analyze the oral and written language of the teachers
‘concepts and how these languages are contemplate inside the curriculum from the early
childhood education of Biguagu county system. Through an overview from the historical and
political of the early childhood education in Brazil, it was systematized a concept that sustains
the theory used, which is central to the comprehension of the children humanization process.
The searching had as a support the Historical and Cultural Theory from Lev Semenovitch
Vygotsky (1896-1934), because it is specific and integrant of the main base due to the
comprehension of the children’s development, which is also a guide to look through the oral
and written language learning process inside the early childhood education. This paper sign up
in a qualitative perspective, which tried to understand the searching object — the oral and written
language inside the curriculum from the early childhood education of Biguagu county system
and the teachers’ concepts through data analysis and semi structured interview about it. The
produced data verified that the curriculum rules showed established conceptions about the
multiple languages focused by a Historical and Cultural Theory and in the definition of the
language as a base mark in the process of child’s development. The voice of the teachers,
considering the whole stages of the child’s development and the prehistory of their written
language as a guide to their educational planning, points that the bottom of teachers’ actions
resound the oral and written language connecting to the development and humanization and
utmost possibilities of the children. Besides that, according to the teachers’ testimony, the
defense of playfulness and games was highlighted as being the essence of pedagogical and
educational work developed by them, focusing on the role of the child in the educational process
and the non-anticipation of the systematic teaching of written language. In addition to that, they
need to highlight actions as circle chatting, listening to music, storytelling and social situations

as the main guidance of oral and written language practice.



Key words: Oral and written language, Historical and Cultural Theory, Early childhood

education.
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1. INTRODUCAO

Tematizar sobre a Educacdo Infantil implica a necessidade de vestir as lentes para
um contexto educativo rico em especificidades, complexidade e de luta pela sua identidade
educativa. Neste primeiro momento, torna-se necessario entdo, assumir a impossibilidade de
dar conta de um contexto tdo amplo, visto que na discussdo do tema tem-se a implicacédo de
questdes tedricas, sociais, politicas, culturais e historicas que rompem com 0s muros das
instituicBes educacionais. Como destaca S6nia Kramer (1996, p. 27), hd a

[...] necessidade de que seja realizado amplo e constante estado da arte das pesquisas
sobre infancia no Brasil, de modo a mapear a area, tracar um panorama das principais

tendéncias tedrico-metodoldgicas de investigacdo, discutir resultados e apontar os
avangos e conquistas quanto (as muitas) lacunas ainda existentes.

Entendemos, também, que toda pesquisa tem como objetivo a producdo de
conhecimento sobre um fato ou fenémeno concreto, produto de multiplas determinages, que
busca desvelar, questionar, refletir, intervir e transformar o objeto de estudo fruto de um
determinado tempo, contexto e meio social e politico. Enfim, um processo dialético de interacédo
e inferéncias sobre o0 objeto de estudo buscando compreender seus significados e implicacdes.
Pretendemos, assim, compreender nosso objeto pesquisado — a linguagem oral e escrita nas
orientagdes curriculares da Educacgdo Infantil da rede municipal de ensino de Biguacu e as
concepcdes! de professoras? dessa etapa educacional acerca da tematica por meio de analise
documental e entrevista semiestruturada.

O cenério constitutivo da Educacdo Infantil estd permeado de politicas, leis e
diretrizes que, na maioria das vezes, sdo derivados da esfera governamental com o objetivo de
atender a uma educacdo neoliberal, mercadoldgica regulada pela ordem econémica, o que
demanda crescente debate em torno da educagdo de criangas pequenas e maior atencdo a esta
especificidade e aos propoésitos de uma educacdo para esta faixa etéria. Aliado a estes

propositos, temos o debate sobre o trabalho educativo e pedagdgico com a linguagem oral e

1 Adotamos o termo concepcdo a partir do dicionario de Filosofia Abbagnano (2007, p. 169, grifo do autor), que
define concepcao como: “Esse termo designa (assim como os correspondentes percepgdo e imaginagdo) tanto o
ato do conceber quanto o objeto concebido, mas, preferivelmente, o ato de conceber e ndo o objeto, para o qual
deve ser reservado o termo conceito (v.)”.

2 Destaca-se que, devido ao fato de essa profissdo se constituir em sua maioria por mulheres (e nesta pesquisa 0s
sujeitos em sua totalidade sdo mulheres), os termos que se referem a essas profissionais (professora, docentes etc.)
serdo utilizados no feminino. Entretanto, isso ndo significa desconsiderar a presenga de homens enquanto
professores de Educagéo Infantil.
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escrita presente neste ideario educacional. Isto nos leva a considerar o tema sobre a apropriacdo
da linguagem oral e escrita nos curriculos prescritos como um estudo a ser implementado.

Nesta perspectiva, em consonancia ao nosso objetivo de compreender como a
linguagem oral e escrita esta presente nas orientacGes curriculares da Educacdo Infantil no
municipio de Biguacu, alia-se a compreensdo do processo de apropriacdo das referidas
linguagens, da imersdo da crianca na cultura escrita e da linguagem oral e escrita enquanto
elemento fundamental da cultura humana emanadas pelas contribuicdes do Enfoque Historico-
Cultural para pensar o trabalho educativo e pedagdgico com este eixo na Educagéo Infantil.

Acreditamos que o caminho percorrido ao longo desta pesquisa encontrou na Teoria
Histdrico-Cultural os elementos para constituicdo do pensar docente sobre as praticas
direcionadas ao trabalho educativo e pedagdgico com a linguagem oral e escrita, tecendo, por
meio das proposicdes desta teoria, uma superacdo das concepcOes preparatorias da Educacdo
Infantil para o ensino fundamental, do ensino mecanico e de praticas que desconsideram ambas
as linguagens enquanto elemento da cultura descontextualizados da funcédo social que constitui
a escrita e a oralidade.

Para tanto, a Teoria Histérico-Cultural, como nosso enfoque teorico para
compreender o processo de apropriacdo e objetivacao da linguagem oral e escrita pelas criancas,
tem como premissas: a crianca enquanto sujeito ativo e social que se constitui nas/pelas relagdes
estabelecidas, a atividade principal da crianca, o papel da mediacdo pelo educador, a
compreensdo do desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores e o papel da linguagem no
desenvolvimento infantil, contribuindo para a argumentacdo na superacdo das concepcoes
tradicionais e reducionistas da abordagem e apropriacao da linguagem oral e escrita.

Pensar o trabalho educativo e pedagdgico com as referidas linguagens na Educacao
Infantil requer a superacdo de modelos engessados e/ou fragmentados, implica protagonizar a
participacao real e ativa de professoras e de todos os agentes do processo educativo, como
conhecedores das particularidades e especificidades desta etapa educacional, da infancia, das
criangas, dos processos de aprendizagem e apropriacdo da heranga cultural da humanidade
pelos sujeitos através da mediacdo. Implica pensar um curriculo comprometido com o
desenvolvimento completo das criancas, no ambito intelectual, social, emocional, fisico, ético,
politico e estético. Nesse sentido, implica propor um curriculo que objetive uma educacéo
humanizadora, que centraliza a crianga, a professora e a cultura, enquanto fonte das qualidades
humanas.

Ao defendermos este triplo protagonismo da crianga, da professora e da cultura,

desenvolvemos esse trabalho nos filiando aos pressupostos da Teoria Historico-Cultural,
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alicercado na premissa marxiana: de que o0 homem nédo nasce humano, mas se humaniza nas
relacdes que estabelece com outros seres humanos e com a cultura socialmente produzida e
historicamente acumulada. Sendo este processo de humanizacdo condicionante ao
desenvolvimento da crianca, cuja atividade tem papel fundamental, pois é ela que vai orientar
a aprendizagem em cada momento da vida do sujeito e, consequentemente, promover o seu
desenvolvimento.

Compreendemos, neste viés, que a crianga se constitui enquanto ser humano a
medida que se apropria da cultura e dos conhecimentos elaborados e acumulados pelas geracoes
que a precederam, por meio de diferentes atividades necessarias para a sua humanizacao. Esta
apropriacédo da cultura depende da mediagédo de parceiros mais experientes que atuam na Zona
de Desenvolvimento Proximal (VYGOTSKY,1995), realizando aquilo que mais tarde ela, a
crianca, terd condicdes de fazer sozinha, mobilizando o desenvolvimento das suas funcdes
psiquicas superiores. Além disso, conforme nos ensina Vygotsky (1995), todas as funcdes
psicoldgicas aparecem primeiro de maneira externa, por meio da relagdo com o outro, e depois
de maneira interna, quando internalizadas pela crianca.

Nesta etapa educacional que compreende a infancia, a inteligéncia e a personalidade
estdio em latente processo de formacdo, marcadas pelas inimeras possibilidades de
aprendizagem e desenvolvimento e, também, pelos avangos no processo de humanizacgéo
causados pelas apropriagdes feitas pelas criangas que impulsionam o seu desenvolvimento
cultural. Sendo assim, a instituicdo de Educacdo Infantil é entendida enquanto lugar de
conhecimento elaborado e a professora, como mediadora, assume fundamental importancia
para 0 maximo desenvolvimento humano das criancas, recriando nelas as necessidades
fundamentalmente humanas do uso de instrumentos, objetos e signos linguisticos.

O trabalho da professora para a composicdo e materializagdo do curriculo é
fundamental, pois é ela que, tendo a compreensdo da concepgdo Histdrico-Cultural do
desenvolvimento humano, das especificidades da infancia e das criancas, dos interesses e
atividades principais, seleciona e organiza os elementos e conteudos da cultura a serem
apropriados pelas criangas de maneira intencional e planejada, criando as condicdes efetivas
para que ocorra a aprendizagem e o desenvolvimento. Esta inten¢do no uso de instrumentos e
objetos esta posta de maneira externa a criancga, e é por meio da necessidade de utilizacdo, da
acdo intencional, que se desenvolve nos pequenos as fungdes intelectuais fundamentais e, por
fim, a necessidade do uso de instrumentos e sistematizacdo do conhecimento.

Sustentados nas proposicOes brevemente apresentadas nesta introducdo, 0s

propdsitos deste estudo surgiram, vale informar, tendo em vista que atuei entre os anos de 2017
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e 2018 na formacéo de professoras/es de Educacao Infantil do municipio de Biguagu, pelo Pacto
Nacional pela Alfabetizacao na Idade Certa — (PNAIC), com préticas voltadas para a integracéo
e estruturacdo de acOes de formacdo docente, materiais e referenciais curriculares e pedagdgicos
que pudessem contribuir para a alfabetizacéo e o letramento das criangas, objetivando garantir
que os estudantes estivessem, até o final do terceiro ano do ensino fundamental, alfabetizados,
a fim de reduzir a distorcdo idade-série na Educacdo Bésica, além de melhorar o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica — (IDEB) e, desse modo, contribuir para o
aperfeicoamento do desempenho de professoras® .

Essa atuacdo, para além da atual como especialista em assuntos educacionais no
setor pedagdgico da Educacao Infantil na Secretaria de Educacdo do municipio de Biguacgu, no
assessoramento pedagogico as creches e pré-escolas municipais, possibilitou meu contato direto
com as professoras, vivéncias e a¢des didatico-pedagogicas realizadas por elas nas turmas de
Educacao Infantil com vistas ao processo de imersao da crianga no universo da cultura escrita.

Tais experiéncias de formacdo e trajetoria profissional revelaram ser imprescindivel
que a préatica docente se alicerce em uma concepc¢do de escrita como objeto e instrumento
cultural, uma pratica que possibilite a compreensdo da funcdo social da escrita por parte das
criancas, por meio de atividades significativas* planejadas para este fim, que respondam as suas
necessidades e facam sentido para elas.

Além disso, o primeiro movimento desta pesquisa foi realizar um estado do
conhecimento (apéndice A) em fontes digitais como a Base de teses e Dissertacdes Capes e a
base de Periodicos Capes — Portal de Periodicos CAPES/MEC, nos quais identificamos alguns
trabalhos que aproximam a linguagem infantil ao cotidiano da Educacéo Infantil e ressaltam a
importancia do trabalho educativo e pedagdgico com as maltiplas linguagens nessa etapa da
Educacdo Bésica como possibilitadora e ampliadora de enredos, repertérios, imaginacdo e
brincadeiras, além de destacarem a linguagem enquanto fonte do desenvolvimento infantil.
Muitos se fundamentam em trabalhos que evidenciam a importancia que os pesquisadores da
Teoria Historico-Cultural atribuem a linguagem enquanto signo fundamental no processo de

desenvolvimento da crian¢a. Constatamos, na realizagéo do estado do conhecimento, a auséncia

3 Ministério da Educacdo - Portaria n® 826, de 7 de julho de 2017 a qual dispde sobre o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC

4 Por atividade significativa nos apoiamos em Mello (2004, p.148-149) para definir como: “ [...] a atividade que
faz sentido para a crianca € a chave pela qual ela entra em contato com o mundo, aprende a usar a cultura e se
apropria das aptiddes, capacidades e habilidades humanas. [...] a atividade deve responder aos desejos, interesses
e motivos da crianga”.
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de trabalhos que relatassem especificamente abordagens sobre a linguagem oral e escrita,
juntas, sob a perspectiva Historico-Cultural.

A partir das vivéncias e levantamento da producdo académica, surgiu a delimitacédo
da problemética que move esta pesquisa e cujos dados serdo apresentados nesta dissertacao:
Como a linguagem oral e escrita estd contemplada nas orientagdes curriculares para Educacédo
Infantil da rede municipal de ensino de Biguacu e quais as concepcdes de professoras quanto a
essa linguagem na Educacdo Infantil? Tal problematica tem como objetivo geral: Analisar as
concepcOes de professoras quanto a linguagem oral e escrita na Educagéo Infantil e como essa
linguagem estd contemplada nas orientacGes curriculares para Educacdo Infantil da rede
municipal de ensino de Biguagu. E como objetivos especificos:

e Localizar como a linguagem oral e escrita esta contemplada nas orientacGes curriculares
para Educacéo Infantil da rede municipal;

o Identificar as concep¢Oes de linguagem oral e escrita presentes nas orientacoes
curriculares para Educacao Infantil da rede municipal,

e Conhecer as concepcdes de professoras quanto a linguagem oral e escrita na Educacéo
Infantil;

e Compreender como as orientagdes curriculares para Educagdo Infantil da rede
municipal subsidiam as praticas educativas e pedagogica das professoras quanto a
linguagem oral e escrita.

A pesquisa, como ja mencionado anteriormente, tem como aporte 0s estudos da
Teoria Historico-Cultural, a quem destacamos Lev Semenovitch Vygotsky (1896-1934), por
compreendermos que esta vertente teérica é constitutiva e constituinte de fundamentos basilares
para a compreensdo do desenvolvimento infantil, norte necessario para refletirmos sobre o
processo de apropriacdo da linguagem oral e escrita através das maximas de desenvolvimento
humano das criangas no contexto da Educacéo Infantil.

Feitas estas consideragOes iniciais, apresentamos a composi¢éo desta dissertagao.
O texto esta organizado em cinco se¢des, além desta introdugdo, sendo a primeira delas, as
demais serdo apresentadas na sequéncia.

Na segunda secdo, intitulada “Considera¢des sobre a Educacdo Infantil: percurso
historico e as politicas publicas” delineamos uma breve trajetdria histdrica e politica da
Educagéo Infantil no Brasil. Para esta discusséo, realizamos a leitura dos documentos: Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990), a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB) (BRASIL, 1996), Propostas pedagdgicas e curriculo: um diagnostico e a
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construcdo de uma metodologia de andlise (BRASIL, 1996b) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil - DCNEI (BRASIL, 2009).

Os documentos legais mencionados destacaram-se ndo somente por conter
legislagdes e normativas sobre a Educacao Infantil, mas, também, por trazerem elementos e
concepgdes para a organizacgdo do trabalho docente na Educacao Infantil, criando indicios para
a compreensao dos conceitos de crianca, infancia, principios éticos, estéticos e politicos que
estdo postos em nossas normativas atuais desta etapa educacional.

Seguindo nesta secdo, sistematizamos conceitos que sustentam nosso arcabouco
tedrico amparadas na Teoria Historico-Cultural, especialmente referendando estudiosos e
pesquisadores como Vygotsky (1987, 1991, 1995, 2010), Cerisara (1999), Kramer (1996,
2002), Leontiev (1978, 2010), Facci (2004), Akuri (2016), Mello (2004, 2005, 2007, 2010),
Lima (2017), Mukhina (1996 e 2016), dentre outros citados ao longo desta dissertacdo. Além
disso, realizaremos uma breve conceitualizacdo da concepgdo de curriculo utilizada por nés ao
longo da pesquisa. Nossa intencdo ndo é aprofundar ou trazer grande densidade a esta
explanacdo, mas sim contextualizar nossa analise com elementos historicos e conceituais que
possam trazer maior subsidios & nossa discussdo. Dada a natureza do nosso objeto de estudo,
entendemos ser pertinente nos situarmos nesta tematica, compreendendo os principais aspectos
relacionados ao curriculo no espaco institucional da Educacéo Infantil.

Na se¢do 3, “A crianga, seu desenvolvimento e o processo de apropriacao da escrita:
buscando compreender as particularidades teoricas”, apresentamos conceitos da Teoria
Histdrico-Cultural fundamentais para pensarmos e problematizarmos o processo de apropriacéo
da linguagem oral e escrita na Educacao Infantil com vistas ao processo de imersdo da crianca
na cultura pela linguagem oral e escrita, sua fungdo social, importancia, valor e papel para o
aperfeicoamento das fung@es psiquicas superiores® ao longo da infancia.

A secdo 4, denominada “Percurso metodoldgico: um olhar dialdégico”, apresenta o
caminho percorrido e a metodologia utilizada ao longo da investigacao. Definimos a realizacédo
da pesquisa por meio de pesquisa documental, questionario e entrevista semiestruturada, ou

seja, apontamos os caminhos percorridos, 0s sujeitos da pesquisa e as op¢des metodoldgicas.

5 Segundo a Teoria Histdrico-Cultural, as fungdes psiquicas superiores compreendem a meméria, a inteligéncia,
personalidade, autorregulacdo ou controle de conduta, a atencdo voluntaria, os sentimentos, a imaginacdo, a
linguagem, o pensamento Idgico, dentre outras. As fungdes psiquicas superiores tém sua origem no social mediante
a apropriacdo da cultura superando processos psicologicos determinados biologicamente — como reflexos, reacdes
automaticas ou memoria imediata.
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Na secdo 5, “A linguagem oral e escrita nas orientagdes curriculares da Educacao
Infantil do municipio de Biguacu: Enlaces entre proposta curricular do municipio de Biguacu,
projetos politicos pedagdgicos e concepgdes de professoras”, tecemos andlise sobre as
orientacBes curriculares do municipio de Biguacu: Proposta Curricular do Municipio de
Biguacu (2003) e Projetos Politicos Pedagdgicos das instituicGes participantes. A partir desta
tessitura, promovemos enlaces entre as orientacdes curriculares e as concepcdes das professoras
acerca da linguagem oral e escrita presente nos documentos e nas suas praticas, por meio de
entrevista semiestruturada.

Além das secBes citadas anteriormente, esta dissertagdo apresenta consideracoes

finais que retomam as questdes iniciais e, por ultimo, as referéncias bibliograficas.
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2. CONSIDERACOES SOBRE A EDUCACAO INFANTIL: PERCURSO HISTORICO
E AS POLITICAS PUBLICAS

Os “olhos” com que “revejo” ja ndo sdo “olhos” com

[T T

que “vi”. Ninguém fala do que passou a ndo ser na e da
perspectiva do que esta passando.
(Freire, 1994, p.19)

A Educacdo Infantil é um direito da crianca, resultado de conquista historica e
politica marcada por reivindicagbes da sociedade civil e de intelectuais da area da educacéo
(AKURI, 2016), que comecou a ter sua identidade criada no Brasil a partir do século X1X por
meio de politicas de assisténcia as criancas, tendo as criancas mais pobres uma pratica vinculada
ao assistencialismo e as criangas mais abastadas a uma préatica escolarizada. Conforme enfatiza
Akuri (2016, p. 37): “A ideia de que a prote¢do e a educagdo da crianga ndo eram
responsabilidade do Estado, mas objeto de filantropia praticada por religiosos, médicos e
pessoas caridosas, persistiu por um longo periodo da nossa histéria”. Essa fragmentagéo
perdurou por muitos anos até meados do século XX quando foram iniciadas novas reflexdes
acerca dessas politicas de assessoria e atendimento as criangas. A primeira politica a pensar
neste novo sentido foi a Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca e do Adolescente, no ano
de 1959, difundida e discutida na década de 70 por meio da politica de educacdo pré-escolar.
Rosemberg (2002) esclarece que na década de 70 os movimentos sociais trouxeram para pauta
as discussdes sobre Educacéo Infantil. Posteriormente, tivemos sua instituicao oficial em nosso
pais por meio da Constituicdo Federal em 1988, no seu artigo 227 e, na sequéncia, pelo Estatuto
da Crianca e do Adolescente, em 1990, sendo marco referencial nessa transicdo de politicas de

atendimento as criangas. Conforme Leite Filho (2013, p. 68-69):

O atendimento a crianga de zero a seis anos ficou historicamente vinculado as a¢fes
dos ministérios: da Salde, da Previdéncia e da Assisténcia Social e da Justica, mas
ndo foi assumido por nenhum deles, pois ndo constituiu dever do Estado até 1988, o
que fez com que a responsabilidade ficasse por conta das empresas empregadoras de
maes e entidades sociais, mediante convénios.

A Década de 1980, em especial apds o regime militar e com a promulgacédo da
Constituicdo Federal (1988), ficou marcada por sua importancia na formulacdo de uma
consciéncia e de uma postura frente aos direitos das criangas e adolescentes (LEITE FILHO,
2013). Somente na década de 1980, a crianca comeca a ser vista como um sujeito de direitos
(OLIVEIRA, 2019). A Carta Magna estabeleceu os direitos sociais das criancas com destaque
a educacdo como um dever do Estado, contribuindo com a superacdo do vies assistencialista

anteriormente predominante. Entretanto, vale destacar que ap6s este ordenamento legal a
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Educacao Infantil, creche e pré-escola, ainda vem passando por uma constante luta pela
consolidacao da sua identidade, na busca pela superacdo total da perspectiva assistencialista e
preparacao para as etapas posteriores.

Em consonancia e ratificando o entendimento da crianga como sujeito de direito,
tivemos, em 1990, a promulgacéo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Além disso,
tal ordenamento legal reitera o dever do estado em assegurar o direito a educacdo desde a
primeira infancia e reafirma a crianca enquanto sujeito de direitos. Conforme destaca Costa
(2016, p.25):

A Educacéo Infantil, embora tenha mais de um século de histéria como cuidado e
educacdo extradomiciliar, somente nos ltimos anos foi reconhecida como direito da
crianca, das familias, como dever do Estado e como primeira etapa da Educacéo
Basica.

Nesse processo de consolidacdo da identidade e zelo & Educacéo Infantil, destaca-
se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei 9393/96) a qual “introduziu uma série
de inovacdes em relacdo a Educacdo Basica, dentre as quais, a integracdo das creches nos
sistemas de ensino compondo, junto com as pré-escolas, a primeira etapa da Educagdo Basica”
(BRASIL, 2009, sp), configurando-se como um avanco com relacdo a educagéo das criangas.
A Educacéo Infantil passa a integrar a lei, pela primeira vez, como a primeira etapa da educacéo
béasica, reconhecendo o trabalho pedagogico e a indissociabilidade entre o educar e o cuidar,

sendo assim definida no artigo 29:

A Educacdo Infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a a¢do da familia e da comunidade.
(BRASIL, 1996)

Tal definicdo, envolvendo as criancas de até 5 anos, corrobora com o
reconhecimento ao trabalho e a formacdo dos professores sendo, alids, um avan¢o na
profissionalizacdo desta etapa educacional. Entretanto, conforme destaca Oliveira (2019),
embora a LDB 9394/96 traga avangos no que tange a previsdo para a formacdo em nivel
superior para a atuacdo na Educacédo Infantil, deixa abertura para admissdo de professores em
nivel médio, tendo em vista o aligeiramento da formagdo no sentido reducionista de técnico
profissionalizante. Destacamos como sendo imprescindivel, portanto, a defesa de uma
formacéo inicial e continuada sélidas, pois é a partir dessa formacdo que a professora tera
subsidios de realizar um trabalho educativo e pedagdgico que possibilite ofertar as maximas

possibilidades de desenvolvimento e humanizacdo para as criangas. Ademais, a ndo dicotomia
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entre o educar e o cuidar avanca em direcdo a uma proposta menos discriminadora da Educacgéo

Infantil e definidora da sua funcao de:

[...] educar e cuidar de forma indissociavel e complementar as criangas de 0 a 6 anos
complementando a acdo da familia e da comunidade. Ou seja, faz parte da Educacéo

basica, mas ndo tem como objetivo o “ensino” e, sim, a “educagdo” das criancas
pequenas (CERISARA, 1999; ROCHA, 1999).

Como destacam Buss-Simdo e Pandini-Simiano (2016, p. 79):

Mais do que simples jogo de palavras, a escolha pelas palavras “educar e cuidar” esta
relacionada ao atendimento das particularidades e especificidades dessa etapa
educacional, buscando garantir o objetivo educacional da Educacéo Infantil, que tem
como centralidade uma proposta educativa que assegure a educacdo em sua
integralidade, entendendo o cuidado como algo indissociavel do processo educativo,
ou seja, o cuidar e educar, como constituidores dos processos educativos com as
criangas pequenas, desde bebés, sendo essa responsabilidade compartilhada com as
familias.

Ainda na segunda metade da década de 90, tem-se a publicacdo do documento
intitulado Propostas pedagodgicas e curriculo: um diagnostico e a construcdo de uma
metodologia de analise (BRASIL, 1996b) com o objetivo de subsidiar, por meio de diagnostico,
a elaboracédo das propostas curriculares e pedagogicas da Educacédo Infantil. Este documento
destaca que:

Nos Gltimos vinte anos, desde que a Educacdo Infantil ganhou espaco, de fato, no pais,
é possivel reconhecer trés instancias de constru¢cdo de um projeto educativo para a
area, na sociedade brasileira: a das praticas sociais, a das politicas publicas e a da

sistematizacdo académica de conhecimentos pertinentes a este segmento educacional.
(BRASIL, 1996b, p. 8).

O documento apresenta, em paralelo ao que estabelecem as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 1999), principios e orientacdes no sentido de
organizar, articular, desenvolver e avaliar as propostas pedagdgicas das Instituicbes de
Educacao Infantil, emergindo criticas aos curriculos organizados por listagem de contetdos e
materias.

Evidenciando um momento de ampla efervescéncia das discussdes sobre a
Educagdo Infantil, em sequéncia ao documento Propostas pedagdgicas e curriculo: um
diagnostico e a construcdo de uma metodologia de analise, anteriormente citado, foi publicado,
em 1998, o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil (RCNEI), em trés
volumes: Volume 1 — Introdugdo; Volume 2 — Formacdo pessoal e social; e volume 3 —

Conhecimento de Mundo, a saber:
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[...] o Referencial é um guia de orientagdo que devera servir de base para discussdes
entre profissionais de um mesmo sistema de ensino ou no interior da instituicdo, na
elaboracdo de projetos educativos singulares e diversos. Estes volumes pretendem
contribuir para o planejamento, desenvolvimento e avaliagdo de praticas educativas
que considerem a pluralidade e diversidade étnica, religiosa, de género, social e
cultural das criancas brasileiras, favorecendo a constru¢do de propostas educativas
que respondam as demandas das criancgas e seus familiares nas diferentes regides do
pais. (BRASIL, 1998 p. 7).

O RCNEI, conforme apontam Cerisara (1999) e Kramer (2002), sofreu criticas
quanto a sua elaboracéo, contetdo e formas de implementacao, por ter desconsiderado todo o
trajeto ja percorrido pela area, pois este veio com o proposito de ser um modelo, um guia de
orientacdes, a ser seguido pelos professores da Educacdo Infantil. Concordamos com as criticas
tecidas ao RCNEI (BRASIL, 1998), em especial no que se refere ao seu carater prescritivo,
homogeneizante e escolarizante que vai de encontro a construcdo estabelecida pela Educacédo
Infantil que respeita a crianca e as particularidades desta etapa educacional. Nas palavras de
Akuri (2016, p.44):

[...] aimplementacdo de uma politica curricular nacional com as propostas oficiais do
MEC, como o RCNEI e os Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental (PCN), veio de encontro aos avancgos da teoria curricular no Brasil, que
ja traziam o entendimento de que a construgdo da proposta pedagdgica e curricular
deve se efetivar no @mbito de cada instituig&o.

Como resposta as criticas lancadas sobre o RCNEI, surgem as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo (DCNEI), primeiramente lancadas em 1999 e depois
ampliadas e revisadas em 2009. De acordo com Santos e Pereira (2016), as referidas diretrizes
constituiram-se em normas obrigatdrias para orientar o trabalho dos sistemas de ensino e das
escolas, bem como preconizam que os curriculos deveriam ter uma parte comum e uma
diversificada. Estas diretrizes, ainda vigentes, definem as reas de ensino ou disciplinas a serem
trabalhadas na educacdo basica na parte comum dos curriculos, indicando a
interdisciplinaridade, a transversalidade e a contextualizacdo como instrumento do fazer
docente por uma educacdo de qualidade. Como declara a Resolucdo, em seu Artigo 2°, as
DCNEI (BRASIL, 1999):

[...] constituem-se na doutrina sobre Principios, Fundamentos e Procedimentos da
Educagdo Bésica[...], que orientardo as Instituicdes de Educacdo Infantil dos Sistemas
Brasileiros de Ensino, na organizacdo, articulacdo, desenvolvimento e avaliacdo de
suas propostas pedagogicas.

As DCNEI’s apontam, como visto, para a responsabilidade das institui¢gdes na

elaboracéo das suas propostas pedagogicas. O documento traz, também, a indissociabilidade
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entre o educar e o cuidar, e a importancia da ndo antecipacdo do ensino fundamental. Como
afirma Akuri (2016, p.49), € possivel: “verificar que esse documento amplia e clarifica o
entendimento da funcéo dessa etapa da Educacdo Basica ao colocar as a¢6es de cuidar e educar
no centro das questdes pedagdgicas, o que nao figurava nos artigos da LDBEN”.

Com a promessa de sistematizar e organizar as DCNEI tivemos, mais recentemente,
no ambito nacional, a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)®. A
instituicdo de uma base comum aos curriculos ja estava prevista na CF de 1988, no Artigo 201,
que estabelece: “serdo fixados conteidos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formacdo basica comum e o respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e
regionais” (BRASIL, 1988). E a mesma intencionalidade também ja estava prevista na LDB
9.394/1996, no Artigo 26, onde se 1&: “os curriculos da Educacdo Infantil, do ensino
fundamental e do ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada
sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar” (BRASIL, 1996). Além da CF de 1988 e
da LDB de 1996, encontramos indicios sobre uma base comum nas Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais (DCN), produzidas pelo Conselho Nacional de Educacdo em 1999 e 2010, e
no Plano Nacional de Educacdo (PNE) que determina diretrizes, metas e estratégias para a
politica educacional dos proximos dez anos com o objetivo de melhorar a educagéo béasica
(BRASIL, 2014).

A BNCC tem como objetivo estabelecer os contetdos e conhecimentos minimos
dos curriculos em todo o Brasil que juntos possam garantir os direitos de aprendizagem de
criancas, adolescentes e jovens brasileiros. Mesmo que esta pesquisa ndo tenha como objetivo
analisar a BNCC (BRASIL, 2017), ndo ignoramos seus efeitos na esfera das politicas
curriculares nacionais da Educacdo Infantil, uma vez que cabe aos municipios e instituicdes a
adequacdo de suas propostas, politicas e praticas a este documento.

Diante deste contexto histdrico e legal apresentado, a Educacdo Infantil configura-
se como sendo a primeira etapa da educacdo basica e tem como finalidade o desenvolvimento
integral da crianca de zero a cinco (seis) anos de idade em seus aspectos fisico, afetivo,
intelectual, linguistico e social, complementando a acdo da familia e da comunidade (Lei n°
9394/96, art 29). Tendo como objetivo o desenvolvimento integral das criangcas em uma

6 Tanto as DCNEI (BRASIL, 2009) quanto a BNCC (BRASIL, 2017) sdo documentos de cunho normativo
mandatorio vigentes no Brasil. A primeira apresenta orientacdes para a construcdo das propostas curriculares,
defendendo a autonomia dos municipios e instituicdes. A segunda, por sua vez, de maneira reducionista e na
contramdo de todo o percurso histérico de luta e construcdo da Educacdo Infantil, prevé conhecimentos e
habilidades organizados por faixa etaria traduzidos no que se espera que 0s professores desenvolvam e o que as
criangas devem atingir.
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perspectiva emancipatéria, e atendimento das particularidades especificas dessa etapa
educacional, a Educacdo Infantil tem em sua pratica a indissociabilidade entre o educar e o
cuidar. Uma préatica que, pautada por meio das interacdes, da linguagem e das brincadeiras
assegura o atendimento das especificidades da Educacédo Infantil e das criancas conhecerem o
mundo a seu proprio modo. Assim, nesta perspectiva emancipatdria, as praticas pedagdgicas na
Educacao Infantil sdo efetivadas por meio das interacfes que as criangas estabelecem entre seus
pares e entre as elas (criancas) e as professoras. Estas interacdes possuem papel de destaque na
construcdo da autonomia, identidade e producéo de cultura pelas criangas.

Compreendemos que a partir das DCNEI (BRASIL, 2009) a Educacéao Infantil se
constitui enquanto uma etapa da educacgdo basica que tem por funcao social a educacéo e o
cuidado das criangas de zero a seis anos de maneira indissociavel e compartilhada com as
familias, que tem como eixos norteadores da préatica curricular pedagdgica as interacGes e
brincadeiras. Conforme define a Resolugdo CNE/CBE n°5 (BRASIL, 2009, p.19):

Oferecendo condicGes e recursos para que as criangas usufruam seus direitos civis,
humanos e sociais; Assumindo a responsabilidade de compartilhar e complementar a
educacdo e cuidado das criancas com as familias; Possibilitando tanto a convivéncia
entre criancas e entre adultos e criangcas quanto a ampliacdo de saberes e
conhecimentos de diferentes naturezas; Promovendo a igualdade de oportunidades
educacionais entre as criangas de diferentes classes sociais no que se refere ao acesso
a bens culturais e as possibilidades de vivéncia da infancia; Construindo novas formas
de sociabilidade e de subjetividade comprometidas com a ludicidade, a democracia, a
sustentabilidade do planeta e com o rompimento de relagdes de dominagdo etaria,
socioecondmica, étnico racial, de género, regional, linguistica e religiosa.

A funcdo social da Educacdo Infantil envolve, portanto, o cuidar e o educar, as
relacbes de convivéncia, as interag¢Oes e brincadeiras, a ludicidade e o respeito aos direitos das
criangas e os modos de viver a infancia. Como complementa Kramer (1999, p. 02): “A
Educagéo Infantil tem papel social importante no desenvolvimento humano e social, pois
abrange a dimenséo educativa, social e cultural, cruciais para favorecer o desenvolvimento das
criangas e seu direito de cidadania”. Dessa forma, fica evidente que a funcéo social da Educacao
Infantil esté relacionada ao processo de humanizacgdo das criangas em suas varias dimensoes.

Dando destaque ao educar e cuidar, compreendemos, por meio de Cerisara (1999),
Kuhlmann Jr. (1998) e Kramer (1999), que as préaticas educativas que tém como premissa 0
desenvolvimento das criancas nas suas multiplas dimensdes sdo complementadas pelas acdes
de cuidado como higiene, alimentacdo, entre outras, sendo estas sempre consideradas como
acOes educativas que se constituem nas especificidades desta etapa educativa. Sobre a

especificidade da Educacéo Infantil, Cerisara (1999, p. 06) afirma:
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[...] é preciso ter claro que o trabalho junto as criangas em creches e pré-escolas ndo
se reduz ao ensino de contetdos ou disciplinas, ou de conteldos escolares que
reduzem e fragmentam o conhecimento, mas implica trabalhar com as criancas
pequenas em diferentes contextos educativos, envolvendo todos os processos de
constituicdo da crianca em suas dimensfes intelectuais, sociais, emocionais,
expressivas, culturais, interacionais.

A partir dos escritos de Guimardes (2008, p. 46), podemos atentar para as

dimensdes:

Cuidar é uma expansao de sentido de cogitare, agitar pensamentos, cogitar, pensar
naquilo que se cuida, estar atento ao objeto do que se cuida; também, no sentido de
desvelo, solicitude ou esmero (diferente de pensar ou cogitar como pesar, avaliar ou
examinar). Entdo, ndo envolve s6 uma habilidade técnica, mas uma atengéo, reflexdo,
contato e, levando em conta o componente emocional, cuidar envolve carinho,
atencdo ao outro. Trata-se de algo da ordem do corpo, da emocéo e da mente, de modo
integrado. Educar vem do latim educare, por sua vez ligado a educere, verbo composto
do prefixo ex (fora) + ducere (conduzir, levar), e significa literalmente ‘conduzir para
fora’, ou seja, acompanhar aquele que se educa na conquista do mundo.

Assim, compreender as dimensdes do cuidar e educar como indissociaveis na
Educacao Infantil € perceber a constituicdo historica e legal desta etapa educacional e,
principalmente, compreender que o foco no desenvolvimento das criangas pequenas esta posto
nas relacdes educativas estabelecidas “[...] vinculada aos processos gerais de constituicdo da
crianca: a expressdo, o afeto, a sexualidade, a socializacdo, o brincar, a linguagem, o

movimento, a fantasia, o imagindrio, ou seja... as suas cem linguagens”, como pontua Rocha
(2001, p. 05). De acordo com a Resolugdo CNE/ CEB n° (BRASIL, 2009, p. 20), essas
especificidades sdo relevantes para garantir as criangas:

A educacdo em sua integralidade, entendendo o cuidado como algo indissocidvel ao
processo educativo; A indivisibilidade das dimensdes expressivo motora, afetiva,
cognitiva, linguistica, ética, estética e sociocultural da crianca; A participacdo, o
didlogo e a escuta cotidiana das familias, o respeito e a valorizagao de suas formas de
organizacéo; O estabelecimento de uma relagdo efetiva com a comunidade local e de
mecanismos que garantam a gestdo democratica e a consideracdo dos saberes da
comunidade; O reconhecimento das especificidades etérias, das singularidades
individuais e coletivas das criancas, promovendo interagdes entre criangas de mesma
idade e criancas de diferentes idades; Os deslocamentos e os movimentos amplos das
criancas nos espagos internos e externos as salas de referéncia das turmas e a
instituicdo; A acessibilidade de espagos, materiais, objetos, brinquedos e instru¢des
para as criangas com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo; A apropriacdo pelas criangas das contribuicdes histérico
culturais dos povos indigenas, afrodescendentes, asiaticos, europeus e de outros paises
da América.

Compreender a Educacdo Infantil e a sua funcéo politica social e pedagdgica é
perceber a sua funcdo social de compartilhar a educacédo das criangas com as familias por meio
de acOes indissociaveis de cuidado e educagdo e sua funcdo pedagdgica de promocgdo do

desenvolvimento integral da crianga, “vista a fung¢ao social das institui¢des de Educagao Infantil
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[...] comprometidas com o paradigma do desenvolvimento integral das criancas dessa faixa
etaria e nao a preparacdo delas para a escolarizacdo futura”. (SANTOS; BARROSO;
NASCIMENTO, 2020, p. 354).

2.1 A PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL: CONCEITOS NUCLEARES E A
EDUCACAO INFANTIL

Os pressupostos da Teoria Historico-Cultural trazem como elementos centrais 0s
conceitos de ser humano e o0s processos do seu desenvolvimento psicolégico, revelando as leis
bésicas para o desenvolvimento infantil superando o ideal naturalizante da psicologia
tradicional (AKURI, 2016). Vygotsky, para tal, fundou para a psicologia infantil o estudo dos
periodos de desenvolvimento, “a estrutura dos periodos consiste numa descri¢do de situacdes
no desenvolvimento infantil. A atividade principal produz uma nova formacao psicoldgica em
cada periodo” (OBOUKHOVA, 2006). Tal entendimento corrobora com a afirmativa de que o
ser humano constitui-se produto da cultura socialmente criada e historicamente acumulada pela
humanidade.

Assim, podemos compreender que 0 homem ndo nasce humano, mas aprende a sé-
lo (AKURI, 2016). O processo de humanizagdo ndo ocorre de maneira natural por meio da
genética, mas sim é aprendida nas relagdes sociais e na atuagcdo no mundo, sendo 0 homem um
ser de natureza social que, a interacdo com a sociedade, ndo pode desenvolver suas habilidades.
Nas palavras de Leontiev (1978, p.73), o ser humano nasce com uma Unica aptidao: “formar
aptiddes especificamente humanas”.

Ainda para o autor, 0 homem é um ser de natureza social cujo desenvolvimento se
da por duas vertentes, a saber: vertente bioldgica — cujos 6rgaos se adaptaram as condicdes e as
necessidades da producdo e vertente soOcio-histérica — que regem o desenvolvimento da
producéo, sujeito do processo social do trabalho. Esse processo de humanizagédo que possibilita
a vida em sociedade e da base para a atividade fundamentalmente humana configura-se como
trabalho. E por meio do trabalho que os homens adquirem e transmitem conhecimento as

geracOes seguintes.

Pela sua atividade, os homens ndo fazem senédo adaptar-se a natureza. Eles modificam-
na em funcéo do desenvolvimento de suas necessidades. Criam 0s objetos que devem
satisfazer as suas necessidades e igualmente os meios de produc¢do desses objetos, dos
instrumentos &s maquinas mais complexas. Constroem habita¢des, produzem as suas
roupas e outros bens materiais. Os progressos realizados na producdo de bens
materiais sdo acompanhados pelo desenvolvimento da cultura dos homens; o seu
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conhecimento do mundo circundante e deles mesmos enriquece-se, desenvolvem-se
aciénciae a arte. (LEONTIEV,1978, p.03)

Neste olhar, cada nova geracdo precisa se inserir e se apropriar num mundo de
objetos e fendmenos (produtos materiais, intelectuais, ideais, cristalizam-se suas aptiddes,
conhecimentos, saber fazer) criados pelas geragdes precedentes. Essa apropriacao, por sua vez,
se dara atraves da imersdo e empoderamento da cultura criada pelas geracGes precedentes e ndo
por heranca biolégica. O processo de apropriacdo dos individuos das aquisicdes do
desenvolvimento histérico e o processo de formacdo das faculdades especificas do homem
ocorre, segundo Leontiev (1978), por meio da atividade.

A atividade é, portanto, considerada como a responsavel pela constituicdo do
homem, sendo “toda relagdo do sujeito com o mundo” (BISSOLI, 2005, p.87) mediante as
apropriacOes e objetivagdes (DUARTE, 1992). Assim, de acordo com esses pressupostos e
pensando no processo de aprendizagem das criancas, afere-se que elas aprendem através da
atividade mais adequada e na relacdo com o outro, na transmisséo da cultura entre as geracdes,
isto €, por meio da educacdo. Portanto, o pensamento e o saber de uma geragdo sdo constituidos
a partir da apropriacdo da cultura das geracdes precedentes, provando que as aptiddes e
caracteristicas especificadamente humanas néo se transmite de modo hereditario, mas sim no
decurso da vida, pela apropriacao da cultura socialmente criada, ou seja, cada individuo aprende
a ser homem.

De acordo com o0s pressupostos da Teoria Historico-Cultural, as criangas se
desenvolvem intensamente e desde muito pequenas por meio de diferentes atividades praticas,
intelectuais e artisticas. Iniciam a formagéo de ideias, sentimentos, habitos morais e tracos da
personalidade, elementos que, até pouco tempo, eram julgados impossiveis (MELLO, 2004).

Desta maneira, para a Teoria Historico-Cultural, segundo Mello (2004, p.137):

[...] a crianca nasce como uma Unica potencialidade, a potencialidade para aprender
potencialidades e uma Unica aptiddo, a aptiddo para aprender aptiddes; Com uma
Unica capacidade, a capacidade ilimitada de aprender e, nesse processo, desenvolver
sua inteligéncia — que se constituiu mediante a linguagem oral, a atencéo, a memoria,
0 pensamento, o controle da propria conduta, a linguagem escrita, o desenho, o calculo
— e se sua personalidade — a autoestima, os valores morais e éticos, a afetividade.

A crianca desde o nascer, por meio da educacéo e da linguagem, vai aprendendo a
agir e a estabelecer relacbes com seus pares e com o0s adultos e, também, com a cultura fruto da
produgdo humana. Conforme destaca Akuri (2016, p.75), “Nesse processo de aprendizagem, a
crianca recria para si as qualidades especificamente humanas que se encontram cristalizadas

nesses produtos culturais materiais e ideais, desenvolvendo func¢des psiquicas superiores”.



30

O ser humano, como visto, ndo nasce humano, mas aprende a ser humano no meio
social, entre geracOes e no contexto social, historico e cultural em que cada sujeito esta inserido
e ocupa. A cultura, neste contexto, é entendida como tudo que 0s seres humanos criaram e criam
ao longo dos anos e da historia, tanto no ambito material como ndo material. O homem, na
Teoria Historico-Cultural, é caracterizado pelo conjunto de habilidades desde o nascimento que
serdo desenvolvidas ao longo de sua vida, se constitui um ser social, pois € nas relacfes com 0s
outros homens que ele se torna ser humano dotado de inteligéncia, personalidade e consciéncia.
Este processo de desenvolvimento é resultante do processo de aprendizagem da cultura e de
reproducao das aptiddes humanas nela encarnadas e que, por sua vez, é socialmente mediado
(MELLO, 2004).

Nesta perspectiva, o papel da educacdo € garantir a criacdo de aptiddes que sao
inicialmente externas aos sujeitos e que estdo dadas como possibilidades nos objetos materiais
e intelectuais da cultura (MELLO, 2004). Para garantir essa criagdo de aptiddes nas novas
geracOes, € preciso que o acesso a cultura historicamente acumulada seja efetivado. As
professoras, pais e geracdes adultas desempenham papel primordial no aprendizado da cultura,
uma vez que desenvolvem o papel de mediadores da relagcéo da crianga com o mundo no qual
ela esté inserida.

De acordo com Vygotsky, as func¢des psiquicas humanas, como a linguagem oral,
0 pensamento, a memdria, o controle da propria conduta, a linguagem escrita e o calculo
precisam ser vivenciadas nas relacfes entre as pessoas, pois esses objetos da cultura s fazem
sentido quando s&o aprendidos no seu uso social, uma vez que ndo se desenvolvem de maneira
espontanea, pois ndo existem nos sujeitos como potencialidades. A acdo do educador
desenvolve, assim, papel de suma importancia na garantia de reproducéo das aptiddes humanas
por meio da cultura, de maneira intencional, através do processo educativo.

Esta relacdo entre o ser humano e como ele reproduz as caracteristicas humanas nas
relacdes com 0s outros por meio da cultura historicamente construida e acumulada traz para a
discussdo a compreensao entre o processo de aprendizado e o desenvolvimento humano. Para
Vygotsky, € a aprendizagem que antecede, possibilita e impulsiona o desenvolvimento
(MELLO, 2004). Para compreender o processo de aprendizagem, Vygotsky se utiliza das zonas
de desenvolvimento. As zonas de desenvolvimento sdo duas, a saber: a Zona de
Desenvolvimento Real, que se configura como sendo aquela em que a crianga € capaz de fazer
de maneira independente — sem a ajuda de outros, e a Zona de Desenvolvimento Proximal que

se constitui por aquilo que a crianca ainda ndo é capaz de fazer sozinha, entretanto, ja é capaz
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de realizar em colaboracdo a um parceiro mais experiente. Para Vygotsky, ao realizar com um
parceiro, em breve a crianca ird realizar a atividade por si mesma.

O bom ensino, para Vygotsky, incide sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal,
pois assim acontecerd a aprendizagem e, consequentemente, o impulsionamento do
desenvolvimento. Nesse viés, é através da intervencdo da professora que o aprendizado
ocorrera, pois 0 processo de aprendizagem € colaborativo tendo em vista que exige a atuacdo
do adulto para com a crianga. Entretanto, a crianca aprende quando ela € protagonista do
processo, ou seja, quando ela prépria realiza a atividade. A atividade so tera sentido quando
estd imbricada de motivo e objetivo, e o sentido nessa perspectiva esta intimamente ligado a
relacdo entre 0 motivo e o objetivo. Quando a atividade faz sentido para a crianca, tem-se a
abertura do mundo para ela. Assim, ao entrar em contato com o mundo, a crianca aprende a
utilizar-se da cultura e se apropria de aptiddes, capacidades e habilidades humanas. O
reducionismo da aprendizagem é, para Vygotsky, fator determinante para o seu insucesso. No
processo da escrita, este reducionismo acontece quando € ensinado o tracejado das letras e a
composicdo das palavras sem de fato ser ensinada a linguagem escrita na sua funcéo social,
como introdug&o dessa crianga no universo da escrita.

A atividade precisa, portanto, atender aos desejos, interesses e motivos das criangas,
e cabe ao educador criar esses desejos, novas necessidades humanizadoras, pois, como enfatiza
Melo (2004, p.150) “os motivos ¢ interesses humanos sdo historicos e sociais, ou seja, séo
criados nas criangas pela sociedade em que vivem e por tudo 0 que acontece ao seu redor”.

Como visto, a crianga que se apresenta nessa teoria € um sujeito de direitos, cidada capaz

[...] de interagir com o adulto desde os primeiros dias de vida e desenvolver, a partir
do contato emocional com esse adulto, a necessidade de comunicagdo; capaz de
interagir com os objetos que o adulto lhe apresenta e, nessa atividade com objetos,
criar as premissas para o desenvolvimento das fun¢des psiquicas que caracterizam o
homem adulto, como o pensamento, a atencdo, a memdria, a linguagem oral; capaz
de internalizar, a partir das relacdo com os adultos, fungdes essenciais, como 0
pensamento verbal, o controle da prépria conduta, ideias e sentimentos morais e
éticos... enfim, capacidades, habilidades e aptiddes que definirdo sua inteligéncia e
sua personalidade; capaz de colocar-se no lugar do adulto e, nesse processo,
compreender os papéis e as relaces sociais que testemunha; capaz de fazer teorias,
interpretando fendbmenos e relagdes|...]. (MELLO, 2004, p.152)

Quando é vista de tal maneira, é respeitada e sua atividade principal do jogo,
compreendida pelo educador pelas formas maximas infantis, ou seja, pelo ladico, pela pratica,
plastica e pela comunicacéo, ela, crianca, até os seis anos, tera desenvolvimento intensivo das

diferentes atividades praticas, intelectuais e artisticas. Ocorre 0 desenvolvimento das funcdes
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psiquicas, a formacdo de ideias, sentimentos, habitos morais e tracos da personalidade seréo
iniciados.

Sabendo da importancia das intera¢fes, a pratica docente na Educacdo Infantil
necessita ter uma unidade e coeréncia. O trabalho educativo e pedagdgico da professora precisa
levar em conta as singularidades de cada crianca, precisa ser pensado, analisado e repensado.
Segundo os ensinamentos de Davidov (1988), o ensino’ da crianca quando corretamente
organizado conduz a uma série de desenvolvimentos mentais que sem 0 ensino seriam, em
geral, impossiveis (LIMA, 2017). Tais reflexbes sobre a funcdo do ensino reforcam a
necessidade de acOes planejadas de maneira significativa e na sua multiplicidade. Como afirma
Lima (2017, p.115):

Nesse processo complexo e desafiador, esta o cerne do trabalho pedag6gico com
criangas bem pequenas: inseri-las e imp0-las participantes de relacdes sociais,
iniciadas no circulo familiar e ampliada para outros circulos, dentre os quais a escola,
espago propicio e basilar para impulsionar intencional e conscientemente vivéncias
capazes de elevar suas formas de agir, sentir e pensar.

Nesse relacionamento com o mundo permeado pelo afeto, a crianga passa a assumir
protagonismo nas relaces que estabelece tornando-se mais humana por meio do
desenvolvimento de capacidades psicoldgicas superiores como 0 pensamento, a linguagem, a
percepc¢do, a atencdo, a memoria e a emocdo. O ensino, neste contexto, tem a sua maxima
quando reconhece que a experiéncia social é a fonte direta do desenvolvimento psiquico
(LIMA, 2017). Tais elementos trazem para a reflexdo a importancia da Educacdo Infantil, o
fazer docente, a funcdo social da Educagdo Infantil, bem como suas contribui¢cbes no
desenvolvimento psiquico ao longo da infancia.

Lima (2017) defende a Educacdo Infantil como espaco e direito da crianca a
humanizacdo, pois, como afirma a autora, é na infancia que a crianca esta aberta a conhecer o
mundo por meio de situagdes intencionalmente dirigidas com a perspectiva da apropriagéo de
conhecimentos essenciais para que essa crianga se torne cada vez mais humana. O processo de
humanizacao, conforme define Mello (2007), constitui-se como sendo a relacdo dialética entre
apropriacdo e objetivacdo. Por apropriacdo, entendemos como a assimilacdo da experiéncia
humana e objetivacdo como a producdo da cultura mediante a apropriacdo da experiéncia

humana, isto €, “o processo de formacao das qualidades humanas” (MELLO, 2007, p. 86).

7 Utilizamos o termo ensino enquanto um sindnimo de educacéo e relagbes educativas, pois compreendemos que
a escola tem como sujeito o aluno, e como objeto central o ensino nas diferentes areas, através da aula, j& a creche
e a pré-escola tém como objeto as relagdes educativas estabelecidas num espaco de convivio coletivo, cuja funcao
é o educar e o cuidar de maneira indissociavel e tem como sujeito a crianga de 0 a 6 anos de idade.
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A infancia ¢, para Lima (2017, p. 117), o “momento unico e especial da vida,
propicio a humanizacdo infantil, considerando-se que os aprendizados adquiridos nessa etapa
formam bases para novos conhecimentos em outros niveis da escolaridade” (LIMA, 2007;
AKURI, 2016; SAMPAIQO, 2016). Nesse sentido, como destaca Mello, “¢é o tempo em que a
crianca deve se introduzir na riqueza da cultura humana historica e socialmente criada,
reproduzindo para si qualidades especificamente humanas” (MELLO, 2007, p. 90), ou ainda, 0
“lugar que reservam as criancgas nas relagdes sociais” (MELLO, 2007, p. 2). Os primeiros anos
de vida nessa conjuntura s&o balizadores do processo de desenvolvimento infantil. A Educacéo
Infantil cabe a tarefa basilar de proporcionar as criancas a necessidade de ampliacdo de
conhecimentos e das multiplas formas de expressdo, na qual a crianca reproduza para si as
qualidades tipicamente humanas que ndo sdo naturais e precisam ser aprendidas por meio da
sua atividade, no contexto social e mediadas por parceiros mais experientes (MELLO, 2007).

A humanizagdo no contexto da infancia € essencialmente constituida nas relacdes
sociais nas quais a crianca esta inserida. E por meio destas que ela internaliza e se apropria das
funcbes psiquicas especificas do homem, tais como a fala, 0 pensamento, a imaginacéo e o
autocontrole que “formam e desenvolvem sua inteligéncia e sua personalidade” (MELLO,
2007, p. 88). O desenvolvimento infantil acontece, portanto, em um continum, pois a cada fato
e aprendizado a crianga progride. Esses fatos “caracterizam seu desenvolvimento e mostram
caracteristicas individuais, mas em todos ha algo em comum: defini-las como criangas”
(MUKHINA, 1996, p. 06).

De acordo com Lima (2017, p.121), por meio de Davidov (1988):

[...] as atividades principais em momentos distintos do processo de humanizacéo
formam uma base orientadora de novos aprendizados e, neste sentido, nos primeiros
anos de vida, a atividade lidica impulsiona conquistas psiquicas necessarias para
novos aprendizados a partir dos sete anos e, ao lado desses novos aprendizados,
continua a ser uma forma de expresséo e de relacdo da crianga com o mundo.

Assim, o papel educativo na Educagédo Infantil, tendo a ludicidade como aporte e
levando em conta as especificidades da infancia, a criangca como ser ativo que se desenvolve
por meio das relacdes e nos encontros com objetos, € propulsor do desenvolvimento das fungoes
psiquicas superiores. Como complementa Lima (2017, p. 123), “A metafora do encontro com
0 outro (pessoas e objetos) advém da defesa de que as relagdes que cada pessoa estabelece com
o mundo sdo fonte do movimento dialético que faz avancar, em saltos qualitativos, o
desenvolvimento intelectual e da personalidade do sujeito”.

Mello (2004, p.140), por sua vez, nos lembra que
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[...] o papel da educagdo é garantir a criacdo de aptides que sdo inicialmente externas
aos individuos e que estdo dadas como possibilidade nos objetos materiais e
intelectuais da cultura. Para garantir a criacdo de aptiddes nas novas geraces, é
necessario que as condi¢des de vida e educacao possibilitem o acesso dos individuos
das novas geraces a cultura historicamente acumulada.

As aptiddes efetivadas ao longo da vida impulsionam o desenvolvimento humano,
e no contexto da Educacdo Infantil, ao considerar o que a crianga ja sabe, a professora ajuda a
crianca a realizar as atividades que ela ainda néo consegue fazer sozinha, atuando, portanto, na
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), ou seja, no que a crianga esta na iminéncia de fazer.
A ZDP ¢ caracterizada, portanto, pelas fun¢Ges que ndo amadureceram, mas que estdo em
processo de maturagdo (VYGOTSKY, 2003). Nas palavras do autor: “A area de
desenvolvimento potencial permite-nos, pois, determinar os futuros passos da crianca e a
dindmica do seu desenvolvimento e examinar ndo s6 o que o desenvolvimento ja produziu, mas
também o que produzira no processo de maturacao” (VYGOTSKY, 2010, p.113).

A professora é a mediadora da relagédo da crianga com o mundo e a crianga, por sua
vez, € vista como: “um sujeito capaz de se relacionar, interagir, se comunicar, internalizar
conhecimentos atribuindo sentido a eles, a partir das relagdes sociais de que participa e do lugar
que ocupa nessas relagdes” (LIMA, 2017, p.123). A crianga vista COMO Sujeito capaz passa a
ocupar lugar ativo nas relagdes com as pessoas e com objetos, um ator social que é capaz de
interagir e atribuir sentido as suas acdes.

A consideracdo das criancas como actores sociais de pleno direito, e ndo como
menores ou como componentes acessorios ou meios da sociedade dos adultos, implica
o reconhecimento da capacidade de producdo simbolica por parte das criangas e a

constituicdo das suas representacdes e crencas em sistemas organizados, isto é, em
cultura (SARMENTO E PINTO, 1997, p. 20).

O ensino organizado de maneira intencional incide, assim, no desenvolvimento
cultural da crianca e promove, também, sua formacdo humana, sua humanizacdo. O trabalho
pedagodgico, portanto, precisa buscar “condi¢do para a maior conquista que a educacao pode
permitir: a formacdo e o desenvolvimento maximo da inteligéncia e da personalidade das
criangas” (MELLO, 2007, p.100). Uma vez que, “por meio das suas vivéncias, a crianca
constitui sua autoestima, sua autoimagem e formas de auto avaliar suas acOes e atitudes perante
outras pessoas, acumulando, neste processo, um conjunto de conhecimentos e de qualidades
humanas que a torna um individuo tnico e particular” (LIMA, 2017, p.124).

Considerando a discussao proposta até o momento, entendemos que as politicas
publicas brasileiras precisam ser revistas a luz da pedagogia histérico cultural, no sentido de

garantir a construcdo de um curriculo vivo, que parta da cultura, das maximas elabora¢fes da
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humanidade historicamente acumuladas, sendo apropriado e expresso por meio das diferentes
linguagens (AKURI, 2016).
Como reitera Cerisara (2002, p. 340-341):

O que reivindicamos é o espaco para a vida, para a vivéncia das emogdes e dos afetos
— alegrias e tristezas —, para as relagdes entre coetaneos e ndo-coetaneos, para 0s
conflitos, confrontos e encontros, para a ampliagdo do repertorio vivencial e cultural
das criancas a partir de um compromisso dos adultos que se responsabilizam por
organizar o estar das criancas em instituicdes educativas que lhes permitam construir
sentimentos de respeito, troca, compreensdo, alegria, apoio, dignidade, amor,
confianga, solidariedade, entre tantos outros. Que lhes garantam acreditar em si
mesmos e no seu direito de viver de forma digna e prazerosa.

A infancia é o tempo em que a crianca precisa ser imersa na cultura humana
historica e socialmente constituida, apropriando para si qualidades particularmente humanas
(MELLO, 2007). Nesta perspectiva, a defesa da infancia, defesa de um tempo despreocupado,
sem abreviacOes e exploracdes, foi e precisa continuar sendo parte da luta histérica de homens
e mulheres a fim de melhorar a vida em sociedade (LEONTIEV, 1978).

2.2 A EDUCACAO INFANTIL E SUA RELACAO COM O CURRICULO: ALGUNS
CONCEITOS

Para conhecer e refletir sobre as percepcfes das atuais normativas educacionais da
Educacao Infantil é preciso, de antem&o, compreender a educacdo enquanto objeto de politica
publica. Nesse sentido, a educagdo é vista como um processo de assimilacdo e producédo de
conhecimento dos homens em determinado tempo histérico e é materializada nos espagos
educacionais formais e ndo formais. Ja a politica é entendida como um processo no qual o
Estado exerce o seu poder e controle sobre a populacdo. Portanto, os curriculos prescritos, sendo
da esfera legal ou oficial, estdo intimamente relacionados ao contexto social, politico e cultural
em que os homens se encontram, em determinada época/tempo. Dessa forma, os curriculos
estdo intimamente ligados as disputadas de poder de um povo e, por conseguinte, representam
0 interesse das classes hegemonicas.

Portanto, pensar e definir o curriculo no contexto das politicas publicas e no seio da
préatica pedagdgica ¢ uma tarefa complexa, pois had uma série de definigdes, releituras e
entendimentos por parte dos educadores no espaco escolar, por parte dos especialistas e
pesquisadores e ainda, outros tantos entendimentos, nos documentos oficiais orientadores,

basilares e reguladores da pratica docente.
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Quando nos referimos ao curriculo, véarias sdo as referéncias que giram em torno do
termo, num mosaico de representagdes que abrangem desde
[...] disposi¢Bes da administracdo regulando um determinado plano de estudos, a
relagdo de objetivos, aos conteddos, as habilidades, etc.; em outros, ao produto
“engarrafado” em determinados materiais, como é o caso dos livros texto; as vezes,
se refere a estruturacao de atividades que o professor planeja e realiza em sala de aula;
as vezes, se refere as experiéncias do aluno na aula. Informes de avaliagcdo de
experiéncias ou programas também encerram um significado do curriculo ou dos

processos e produtos de aprendizagem consideradas valiosas. (SACRISTAN, 2000,
p. 103).

Conforme continua Sacristan (2013, p. 16):

[...] quando comecamos a desvelar suas origens, suas implicacfes e 0s agentes
envolvidos, os aspectos que o curriculo condiciona e aqueles por ele condicionados,
damo-nos conta de que neste seu conceito Se cruzam muitas dimensdes que envolvem
dilemas e situagdes perante as quais somos obrigados a nos posicionar.

Dito isso, e procurando fundamentar nosso posicionamento e olhar para os atuais
documentos oficiais e legais que orientam e norteiam a préatica docente na Educagéo Infantil,
em especial sobre o trabalho educativo e pedagdgico com a linguagem oral e escrita nesta
primeira etapa educacional, buscaremos tecer, ao longo deste capitulo, uma reflexdo que
abarque as leis, documentos oficiais, legais e politicas influenciadoras do curriculo e do fazer
docente na Educagéo Infantil municipal de Biguagu.

No sentido etimoldgico, o termo curriculo deriva da palavra latina curriculum (cuja
origem é a mesma de cursus e currere), a qual remete a ideia de trajetoria ou carreira, um curso
a ser seguido “[...] que ndo é um conceito, mas uma construgio social”. (SACRISTAN, 2010,

p.10). Ainda segundo Sacristan (2013, p.10),

Se por um lado o curriculo é uma ponte entre a cultura e a sociedade exteriores as
instituicdes de educacgdo, por outro ele também € uma ponte entre a cultura dos
sujeitos, entre a sociedade de hoje e a do amanhd, entre as possibilidades de conhecer,
saber se comunicar e se expressar em contraposic¢ao ao isolamento da ignoréncia.

Assim, o curriculo ndo deve ser entendido somente como uma lista de conteudos, mas
sim como um processo histérico e cultural, legitimado e constituido pelos sujeitos ali
envolvidos com os saberes escolares, ou seja, deve ser um Idcus de interagdo entre professora
e criancas, os quais possam discutir e refletir sobre os processos que organizam a sociedade. E
sendo o curriculo uma construgéo social, ele € fruto de conflitos, necessidades e possibilidades
marcadas por questdes sociais, culturais e historicas. Nas palavras de Moreira e Silva (1995,
p.7-8),
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O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmissdo desinteressada de
conhecimento social. O curriculo esta implicado em relagdes de poder, o curriculo
transmite visBes sociais particulares. O curriculo produz identidades individuais e
sociais particulares. O curriculo ndo é um elemento transcendente e atemporal — ele
tem uma histdria, vinculada as formas especificas e contingentes de organizacao da
sociedade e da educacéo.

Em especifico na Educacdo Infantil, a construcéo de um curriculo Gnico ndo é um
processo harmonico e consensual, visto que, mesmo com as criticas langadas ao reducionismo
do entendimento de curriculo, ainda observamos que “[...] uma concepg¢do de curriculo como
uma sequéncia de contetidos disciplinares a serem transmitidos aos estudantes de maneira rigida
e descolada de seus interesses ¢ a que prevalece” (BARBOSA; CRUZ; FOCHI; OLIVEIRA,
2016, p. 17). Entretanto, como esclarece o Parecer das DCNEI de 2009:

O curriculo na Educacéo Infantil tem sido um campo de controvérsias e de diferentes
visGes de crianca, de familia, e de fun¢Ges da creche e da pré-escola. No Brasil nem
sempre foi aceita a ideia de haver um curriculo para a Educacdo Infantil, termo em
geral associado a escolarizacdo tal como vivida no Ensino Fundamental e Médio,
sendo preferidas as expressdes ‘projeto pedagdgico’ ou ‘proposta pedagdgica’. A
integracdo da Educacdo Infantil ao sistema educacional impde a Educacdo Infantil

trabalhar com esses conceitos, diferenciando-os e articulando-os. (BRASIL, 2009, p.
6)

Outrossim, como destaca Barbosa e Richter (2018, p.49):

Por outro lado, quando a organizacdo curricular tem sua énfase no direito das criancas
a viverem suas infancias, os adultos tendem a desconsiderar a oferta de desafios e
provocacdes as criancas ao implifica-los e, assim, reduzem a funcédo escolar relativa
aos saberes e aos conhecimentos sociais, culturais e cientificos. Em geral, os adultos
acabam ndo organizando nem realizando propostas de intervencédo, pois a ideia de
infancia remete, principalmente, a uma concepcao idealizada de natureza propria, de
crescimento bioldgico e de maturacdo social. Essa idealizagdo é sustentada na crenca
da incapacidade de as criangas conviverem e na insignificancia da infancia como
tempo de vida.

Estas duas ideias polares acabam por gerar um reducionismo na pratica e no espaco
da Educacdo Infantil enquanto meio de humanizacdo, interacdo e vivéncias da cultura
historicamente produzida. Na busca por um consenso, nas DCNEI (2009) o curriculo no espago
da Educacdo Infantil é visto como um conjunto de préticas que objetivam articular os saberes
das criangas com o patriménio cultural historicamente constituido. Portanto, compreendemos
que na Educacgdo Infantil “[...] o curriculo precisa oferecer experiéncias que contribuam
positivamente para o desenvolvimento fisico, afetivo, social, linguistico e cognitivo das
criangas” (BARBOSA; CRUZ; FOCHI; OLIVEIRA, 2016, p. 17). Essas préaticas, por sua vez,
sdo efetivadas pelas relacdes sociais estabelecidas entre as criangas e seus professores e entre
as criancgas e outras criangas, o que afeta a construcéo de suas identidades pessoais e sociais
(BUSS-SIMAO; PANDINI-SIMIANO, 2016).
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Entendemos que “tal definicdo inaugura entdo um importante periodo na area, que
pode de modo inovador avaliar e aperfeicoar as praticas vividas pelas criangas nas unidades de
Educagdo Infantil” (OLIVEIRA 2010, p. 04), praticas essas que consideram o cotidiano das
unidades de Educacgéo Infantil, as vivéncias, os tempos e espacos, objetivando favorecer as
interacBGes em respeito a infancia e ao processo de humanizacéo das criangas. Diante do exposto,
defendemos o “curriculo como organizacao dos processos institucionais educacionais/escolares
em que a pratica pedagdgica tem centralidade como mediadora entre 0s sujeitos e as praticas
da cultura, numa perspectiva de praxis, nao disciplinar ou conteudista” (LOPES; SOBRAL,
2014, p. 76).

Entretanto, sabemos que:

Profanar templos, quebrar grades sempre mereceu castigos. A reacdo conservadora
esta ai, endurecendo diretrizes, normas, oferecendo reorientag@es curriculares prontas,
controlando avaliacdes, privilegiando competéncias em areas ja privilegiadas,
retomando a reprovacdo-retencdo. Legitimando material didatico apesar de sexista e
racista. Sobretudo, controlando os agentes desses rituais sagrados, 0s mestres.
(ARRQYO, 2013, p.42).

E neste contexto, o que temos observado ¢ o “[...] acimulo de normas, diretrizes,
reorientacdes prontas de material e apostilas bem diretivas que chegam as escolas para ajudar
os docentes sempre vistos como incapazes de criar, perdidos a procura de auxiliares”
(ARRQOYO, p.42) e também:

As politicas, diretrizes e normas coincidem na priorizacdo de curriculos baseados em
competéncias, nas avaliacdes de resultados, [...] os curriculos, as avaliacbes e a
criatividade docente que se tornaram nas Ultimas décadas espagos de disputa, de

renovacao e criatividade de coletivos foram fechados e cercados para serem tratados
como territorios de controle, ndo mais de disputa (ARROYO, 2013, p.50)

H& uma enxurrada de documentos que preveem apenas 0 necessario a ser ensinado,
de maneira sistematizada, inquestionavel, sem a sensibilidade do real, da vida, das criangas, dos
professores, das criacfes, das invencdes e da autoria profissional. E é neste contexto que
apresentamos nossas inquietacdes e preocupacdes sobre o curriculo na Educacdo Infantil,
considerando sua trajetdria historica, legal e de busca por uma definicdo de identidade nas
praticas cotidianas da instituicdo. Ainda assim, entendemos que

Ser docente-educador ndo é ser fiel a rituais preestabelecidos, mas se guiar pela
sensibilidade para o real, a vida real, sua e dos educandos, e criar, inventar, transgredir
em funcéo das opgoes politicas, éticas. Aprender a dizer ndo também exige seriedade
e profissionalismo, tanto mais do que para dizer um sim incondicionado. Resistir a

toda forma de anular a capacidade de autoria profissional é um direito a ser mantido
e disputado. (ARROYO, 2013 p.52)
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Operacionalizar o curriculo exige, portanto, das professoras e profissionais que
atuam nas instituicdes de educacéo infantil, uma constante tomada de decisdo e posicdo. Este
movimento precisa trazer e representar um coletivo, a realidade daqueles sujeitos e do contexto
social. Nao pode ser configurado como algo rigido e preestabelecido. Precisa ser vivo, flexivel,
modelavel, que considera 0 que passou para planejar o que esta por vir, se constituindo
constantemente, se reinventando em um percurso Vivo.

Uma proposta curricular € um texto ou discurso politico sobre o curriculo porque
tem intengdes estabelecidas por um determinado grupo social. Sendo assim, uma Teoria do
Curriculo ou um discurso sobre o Curriculo, mesmo que pretenda apenas descrevé-lo tal como
ele é, o que efetivamente faz € produzir uma nogéo de curriculo (SILVA, 2005). Como sabemos,
as chamadas “teorias do curriculo”, assim como as teorias educacionais mais amplas, estdo
recheadas de afirmagdes sobre como as coisas devem ser (SILVA, 2005). Estar atento as teorias
do curriculo, presentes nas propostas curriculares, é de extrema importancia, uma vez que elas
direcionam as préaticas pedagdgicas e interferem diretamente no trabalho docente para a
formacao dos sujeitos.

Conforme destaca Sacristan (1998, p.16), “A importancia da analise do curriculo,
tanto de seus conteudos como de suas formas € basica para entender a missdo da instituicdo
escolar e seus diferentes niveis e modalidades”. Por isso, entender o curriculo vai além da
compreenséo epistemoldgica. E preciso estar atento as politicas, as praticas administrativas e
concepcOes tedricas que lhes ddo forma e se expressam em seu desenvolvimento, modelando-
0 em sua construcdo e constitui¢do. Pensar o curriculo significa considerar a trama social que o
constitui, as tensdes, conflitos, contradicdes e os fios culturais nos quais esta imerso. E
compreendé-lo enquanto construcdo social, coletiva, composta pelas dimensdes social, politica
e pedagogica.

Assim, quando refletimos e propomos discussdes sobre o curriculo na Educacao
Infantil, nos colocamos em defesa de um curriculo que contemple e leve em consideracdo as
caracteristicas e singularidades desta etapa educacional, um curriculo que é produto e produzido
nas interagdes das criangas com seus pares, das criangas com os professores, e da crianga com
0s objetos da cultura. Pensar o curriculo na Educacao Infantil € pensar a organizacéo do trabalho
educativo e pedagdgico que considera o educar e o cuidar de maneira indissociavel, objetivando
a promogdo de um espago rico em socializagdo e aprendizagem, no qual as formas mais
elaboradas de cultura estejam presentes.

Nesta incursdo reflexiva sobre curriculo, esperamos ter situado nosso objeto de

estudo na teorizacdo sobre o tema, sem com isso discorrermos de maneira aprofundada sobre o
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assunto que é tdo importante e relevante. Queremos, no entanto, deixar clara a concepg¢éo de
curriculo adotada por nos e que vestiremos como lentes ao analisarmos os curriculos prescritos
gue atuam como um instrumento de politica curricular, ordenador direto das praticas

pedagdgicas e da atuacdo dos professores.
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3. A CRIANCA, SEU DESENVOLVIMENTO E O PROCESSO DE APROPRIAQAO
DA LINGUAGEM ORAL E ESCRITA: BUSCANDO COMPREENDER AS
PARTICULARIDADES TEORICAS

A linguagem tem enorme importancia para o
desenvolvimento dos distintos aspectos do
psiquismo infantil. A linguagem converte-se

paulatinamente na principal via de acesso a
experiéncia social. (Mukhina, 1996, p.127)

Buscaremos apresentar neste capitulo reflexfes necessarias para pensarmos e
problematizarmos o processo de apropriacdo e objetivacdo da linguagem oral e escrita na
Educacao Infantil, com vistas ao processo de imersao da crianga na cultura e cultura escrita, sua
funcdo social, importancia, valor e papel para as maximas e mais ricas revolucbes na
inteligéncia, personalidade e autorregulacédo ao longo da infancia. Este entendimento do valor
dado a educacdo béasica e da acdo docente intencionalmente dirigida ao processo de
humanizacdo das criancas, mediante ao oferecimento e proporcionalizacdo de situagdes sociais
de desenvolvimento, comprometidas com o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas
superiores, pela apropriacdo de modos de pensamento, linguagem, percepcdo, memodria,
atencdo e emocdo, corroboram para o0 desenvolvimento méaximo da inteligéncia e da
personalidade infantil.

Nosso objetivo é o exercicio de reflexdo sobre o valor e a funcdo da educagdo na
formagéo e desenvolvimento do que nos diferencia dos outros animais e nos qualifica enquanto
seres humanos, ou seja, na regulagéo da personalidade enquanto conscientemente orientados e
constituidos em formas tipicas de linguagem, emocdo, atencdo, memoria e percepcles que
corroboram e se solidificam na afirma¢ao de Leontiev (1978) de que “o homem nao nasce
humano”, mas se humaniza nas relagdes e trocas sociais estabelecidas com o meio, objetos e
pessoas constituidas e constituidos historicamente.

Ao longo da nossa exposicdo, focalizaremos nossa atencdo em aspectos da
discussdo e fundamentacdo das bases tedricas e metodoldgicas para o desenvolvimento das
formas superiores da personalidade da crianca, dando atengdo as atividades principais e a
associacao dessas atividades com o desenvolvimento das criancas correlacionadas ao papel da
linguagem no desenvolvimento infantil, refletindo sobre a apropriacdo e objetivacdo da
linguagem oral e escrita pela crianca e as atividades realizadas para este fim no espaco da

Educacdo Infantil.
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Para esta discusséo, fortalecemo-nos por meio de uma polifonia de vozes de autores
e pesquisadores cujas bases teodricas estdo alicercadas na Teoria Historico-Cultural e na
Educacao Infantil enquanto direito da crianca pequena e que respeita a infancia por meio de
acOes docentes planejadas e motivadoras do processo de humanizagdo, bem como de
aperfeicoamento das qualidades humanas de cada crianca, um trabalho pedag6gico direcionado
a plenitude da educacéo da crian¢a na infancia. Reconhecemos e defendemos os primeiros anos
de vida de uma crianga como sendo um tempo de viver o aqui e 0 agora, com a perspectiva de
imersdo e apropriacdo de conhecimentos necessarios ao seu processo de humanizacéo,
avancando em seu desenvolvimento cultural ao se apropriar das necessidades tipicamente

humanas e formar seus modos de pensar, agir e sentir.

3.1 BASE TEORICO-METODOLOGICA DO DESENVOLVIMENTO DAS FORMAS
SUPERIORES DE CONDUTA DA CRIANCA

Ao pensarmos a educacdo do ponto de vista da Teoria Histdrico-Cultural,
estamos nos remetendo a uma concepcao que traz em seu bojo a formacao e o desenvolvimento
das formas superiores de conduta como sendo resultante da interacéo e da atividade humana. A
atividade humana diferencia o0 homem dos outros animais e configura-se como sendo
determinada pela historia e pela sociedade através do processo de humanizagdo. Assim, ao nos
referirmos ao desenvolvimento psiquico humano — formas superiores de conduta, conforme a
lei geral de desenvolvimento enunciada por Vygotsky, compreendemos que é por meio da
mediacgdo do outro, da linguagem e da atividade do sujeito que ele ocorre. Conforme elucida
Vygotsky, (1989, apud PINO, 2000, p. 65-66), “No6s nos tornamos nds mesmos através dos
outros”.

De acordo com Grass (2017), na Teoria Historico-Cultural é necessario esclarecer
a génese das funcdes psicoldgicas superiores, cuja principal caracteristica de desenvolvimento
€ 0 uso de signos, especialmente a linguagem, no dominio e regulacéo da personalidade. Como
destaca Pino (2003, p. 288), o signo é mediador na relagdo “dos homens entre si ¢ consigo
mesmo”. Os signos, assim, modificam as pessoas que o usam. A personalidade é compreendida
como um sistema autorregulado, composto por diversos niveis de regulagdo, os quais
funcionam a partir da relacdo entre o cognitivo, afetivo e o volitivo, os quais sdo determinados
historico e socialmente (GRASS, 2014). Ainda assim, o desenvolvimento da personalidade,
segundo Mukhina (1996), apresenta dois aspectos: a crianga passa a compreender 0 mundo € 0

lugar que ocupa na sociedade gerando as motivacGes no seu comportamento; e, em segundo, 0
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desenvolvimento da vontade e dos sentimentos geram estabilidade a conduta que passa a ser
menos influenciavel por fatores externos do seu entorno. Conforme destaca Arruda (2013,
p.43), “[...Jcrianga inserida socialmente e atuando por meio da sua atividade aprimora e
desenvolve suas fungdes tipicamente humanas, atuando e interagindo em sociedade. Por esse
caminho o ser humano se percebe como ser possuidor de uma personalidade”.

Para a compreensdo do funcionamento psicolégico € preciso, portanto,
compreender a concepcao materialista dialética do determinismo. Este, para Grass (2017, p.46,
grifos da autora), pode ser sintetizado da seguinte maneira: “as causas externas atuam através
das condicOes internas”. Nas palavras de Vygotsky (2010, p. 699):

[...] as fungdes psicologicas superiores da crianca, as propriedades superiores
especificas ao homem, surgem a principio como formas de comportamento coletivo
da crianga, como formas de cooperacdo com outras pessoas, e apenas posteriormente

elas se tornam funces interiores individuais da propria crianca. (VYGOTSKY, 2010,
p. 699).

Portanto, as formas superiores de conduta, conforme aponta o autor, tém sua origem
no coletivo, nas relacdes interpessoais, para so depois serem internalizadas pelas criangas. Para
a compreensdo do principio do determinismo é preciso, de antemao, como destaca Grass (2017),
além de entender a dialética entre o interno (psicologico) e externo (acdes), apropriar-se do
conceito de situacdo social do desenvolvimento; explicar e relacionar a periodizacdo da
atividade predominante e o lugar ocupado pelo sujeito nas rela¢Ges sociais; relacionar a situagéo
social do desenvolvimento a Zona de Desenvolvimento Proximal; analisar as funcdes
psicologicas em sua origem, desenvolvimento e na (auto)regulacdo do comportamento; e, por
fim, entender a autorregulacdo do comportamento como o modo pelo qual as funcdes
psicolOgicas superiores encontram para expressar a relacdo entre o interno e o externo.

Neste raciocinio, compreendemos a relagdo entre interno e externo como sendo um
fendmeno psiquico de relacdo com o objeto, cujo fendmeno € reflexo dessa relacdo com o objeto
por meio da mediacdo, refletindo a realidade, cumprindo sua funcéo reguladora e modificando
constantemente a relacdo externo/interno. Esta combinagdo entre os processos internos de
desenvolvimento e condicionante externos € entendida como a situacdo social de
desenvolvimento, responsavel tanto pela dindmica do desenvolvimento psiquico como pelas
novas formacdes psicoldgicas, ou também chamadas de neoformacdes. As neoformacdes sao,
portanto, a dialética entre as aquisicdes dos estagios anteriores de desenvolvimento com as
novas demandas de desenvolvimento, promovendo, assim, a reestruturacdo dos processos e

funcdes psicologicas em resposta a essas novas demandas (GRASS, 2017).
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Esta relagédo estabelecida entre o sujeito e 0 mundo ocorre por meio da atividade, e
é por meio desta acdo com o objeto que o ser humano transforma o mundo e transforma a si
mesmo. Esta relacdo sé € estabelecida pela significacdo e motivacdes do sujeito perante a
realidade e o mundo que o cerca. “A atividade ¢ o elo que estabelece a relacdo entre o ser
humano e o mundo” (GRASS, 2017, p. 50) ¢ a relagdo entre o subjetivo e objetivo configura-
se como sendo a relacdo entre consciéncia e atividade, pois, na medida em que o ser humano
transforma o objeto, ele também se transforma. A consciéncia permite, portanto, refletir sobre
as atividades, por meio da relagdo com o mundo e também sobre as necessidades, motivacdes,
desejos e afei¢Oes dos sujeitos (DAVIDOV, 1988).

A atividade principal é aqui entendida, em corroboracdo com Elkonin e Leontiev
(1987) e Mukhina (1996), como a mais importante forma de relacionamento da crianga com o
mundo e que conduzird as mais importantes mudangas em seus tracos psicologicos. “Ao longo
de toda a infancia pré-escolar, as atividades da crianga tornam-se mais complexas e requerem
uma percepc¢do, uma mentalidade, uma memoria e, por fim, um nivel psiquico mais complexo
e uma capacidade para controlar a propria conduta” (MUKHINA, 1995, p.189-190). Como
afirma Davidov (1988), as atividades principais no processo de humanizagdo formam as bases
de novos aprendizados e, neste sentido, nos primeiros anos de vida, a atividade ludica
impulsiona e possibilita o desenvolvimento de funcBes psiquicas necessarias para as
aprendizagens e conhecimentos conquistados em atividades consideradas principais em cada
momento da vida.

As vivéncias das criangas configuram-se como sendo 0 nexo essencial entre interno
e externo, pois sdo as vivéncias que se refere ao afetivo, as inclinacBes, as emocdes que
determinam e desvelam as atitudes dos sujeitos diante 0 mundo. A vivéncia € a unidade basica
para a compreensdo das situagdes sociais de desenvolvimento, uma vez que as vivéncias podem
se tornar as principais for¢as motrizes para o desenvolvimento do sujeito no contexto no qual
este esta inserido, pois é através das vivéncias que sdo proporcionadas situacfes estimuladoras
do desenvolvimento as quais incidem na Zona de Desenvolvimento Proximal
(VYGOTSKY,1995).

Assim, ao nos referirmos sobre em aprendizagem e desenvolvimento, ndo podemos
deixar de falar sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal e Potencial, caracterizadas pelas
funcdes que ainda ndo amadureceram, mas estdo em processo de maturagédo e que, em um futuro
préximo, alcancardo sua maturagdo. Em sintese, podemos afirmar que séo as fungdes que estéo
em processo de maturacao que sdo desenvolvidas sob a colaboracdo da mediacéo e incidéncia

do parceiro mais experiente, que apontamos para a intima relacdo entre a Zona de
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Desenvolvimento Proximal, a mediacdo e a lei geral do desenvolvimento. Conforme destaca
Mukhina (1996, p.190) “[...] cada avango torna a crianga mais permeavel a novas influéncias e
cria as condicdes para a escolarizacdo vindoura. As condi¢cbes do desenvolvimento da
personalidade estdo tdo estreitamente ligadas ao préprio desenvolvimento que é impossivel
separa-los”.

O desenvolvimento, portanto, tem base na interacdo com o outro e com 0 meio,
através das relacdes interpessoais mediadas e permeadas de conhecimento historico cultural,
isto é, relagdes de aprendizagem. Portanto, podemos perceber que a aprendizagem ndo sé
impulsiona o desenvolvimento, como este também influencia a aprendizagem num processo
interdependente. Nas palavras de Vygotsky (2011, p.116-117):

[...] o processo de desenvolvimento ndo coincide com o da aprendizagem, o processo
de desenvolvimento segue o da aprendizagem, que cria a area de desenvolvimento

potencial. [...] Existe é uma dependéncia reciproca, extremamente complexa e
dindmica, entre o processo de desenvolvimento e aprendizagem.

O importante papel da professora neste contexto e do espaco da Educagéo Infantil

é posto como o enriquecedor do conhecimento da crianca sobre a realidade, da ampliacdo da

necessidade de conhecimento e de expressdo por meio da organizagdo dos espagos e tempos,

da promocdo de brincadeira e intervencdes que ampliem os olhares para as relacfes sociais e
para a humanizagdo. Como destaca Mukhina (1996, p.190):

¢ 0 adulto quem exerce a principal influéncia sobre o desenvolvimento da

personalidade da crianca, fazendo-a assimilar as normas morais que regulam a

conduta social da pessoa. A crianca aprende essas normas tomando o adulto como

exemplo e assimilando as regras de conduta. A crian¢a mostra uma tendéncia a imitar
o0 adulto, para aprender com ele a avaliar as pessoas, 0s acontecimentos e as coisas.

Assim, o lugar que a crianga ocupa na sociedade como um ser dependente, que
precisa do adulto para sua sobrevivéncia cria, neste contexto, as bases para 0 Seu
desenvolvimento, pois a crianga nasce com uma carga genética natural de respostas ao
ambiente, ou seja, o bidtipo, e é através da educacdo enquanto dominio social que este bidtipo
se transforma em um sociétipo com o devir personalidade (GRASS, 2017). De acordo com
Leontiev (2010, p.59), “durante o desenvolvimento da crian¢a, sob a influéncia das
circunstancias concretas de sua vida, o lugar que ela objetivamente ocupa no sistema das
relacdes humanas se altera”.

Neste viés, a instituicdo de Educacéo Infantil desempenha papel fundamental neste
processo por meio do desenvolvimento de vivéncias em estreita relacdo com a atividade

volitiva. A atividade volitiva “[...] € a regulagdo consciente pelo homem de seu comportamento



46

e atividade e se manifesta através da capacidade de vencer obstaculos internos e externos na
realizacdo de atividade dirigida por fins conscientes” (GRASS, 2017, p.55). Portanto, como
visto, a atividade volitiva é fator determinante no desenvolvimento das fungdes psicoldgicas
superiores e tem como caracteristica principal o carater consciente e autorregulador.

A autorregulacéo esté ligada a autonomia da personalidade que é constituida nas e
pelas relacBes e contextos em que 0s sujeitos se encontram e fazem parte, pois os individuos
s&o afetados constantemente pelo vinculo estabelecido com o mundo circundante. E neste meio
que serdo desenvolvidas as atividades predominantes de cada etapa do desenvolvimento,
influenciadas pelas relagdes interpessoais e pela incidéncia de signos e instrumentos e passaréo
a ser dominio de personalidade. Assim,

[...] ao se relacionar com o mundo de pessoas e objetos, a crianga, assumindo um papel
ativo e participante, se apropria de conhecimento em vivéncias fortalecidas pelo afeto,

tornando-se cada vez mais um participe do género humano, por meio de
aprendizagens de capacidades psicoldgicas que a humanizam (LIMA, 2017, p.114)

E por meio da educacdo que surgem capacidades psicoldgicas novas e
qualitativamente superiores, por meio das situagdes sociais de desenvolvimento, ou seja,
quando a experiéncia social é vista como fonte direta do desenvolvimento psiquico, e é papel
da professora conhecer as especificidades do desenvolvimento da crianca e as utilizar em seu
fazer docente, a fim de promover vivéncias que objetivem o acesso a cultura humana
historicamente constituida e estejam em harmonia com a atividade principal de cada idade,
contribuindo, assim, com a formacéo e desenvolvimento das func¢des psicoldgicas superiores

e o pleno desenvolvimento humano.

3.2 AS ATIVIDADES DA CRIANCA E A RELACAO COM O DESENVOLVIMENTO DE
SUAS FUNCOES PSIQUICAS SUPERIORES

Tornar-se homem significa aprender, saber agir e se comportar no meio social e das
coisas que o cercam (MUKHINA, 1996). E na primeira infancia temos condi¢fes necessarias
para um amplo desenvolvimento psiquico da crianga, pois é durante a infancia que ocorre a
maturacao intensiva do organismo humano. A aprendizagem, neste periodo, oferece maior
influéncia neste desenvolvimento das qualidades psiquicas, por meio de saltos qualitativos que
levam as neoformacdes psiquicas, as quais sdo induzidas pela atividade principal. Nas palavras
de Leontiev (2010, p.64): “Consequentemente, podemos dizer que cada estagio do
desenvolvimento psiquico caracteriza-se por uma relacao explicita entre a crianca e a realidade

principal naguele estagio e por um tipo preciso e dominante de atividade”.
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Vygotsky (1995) sinaliza os trés momentos e atividades principais que marcam e
caracterizam a apropriacdo de novos interesses de conhecimento e atividade principal
responsavel pelas principais transformacdes psiquicas em cada momento de vida da crianca
pequena, sendo eles: a comunicag¢do emocional direta do bebé, a atividade objetal manipulatéria
e 0 jogo de papéis. Assim, o autor destaca como sendo o primeiro momento, localizado logo no
primeiro ano de vida da criancga, caracterizado pelas relacbes emocionais estabelecidas pelo
bebé com as pessoas que o circundam como fomentador das mudancas de inteligéncia e
personalidade das criangas. Portanto, “[...] o desenvolvimento do bebé no primeiro ano baseia-
se na contradicdo entre a maxima sociabilidade (em razdo da situacdo em que se encontra) e
suas minimas possibilidades de comunicac¢do” (VYGOTSKY, 1996, p.286).

E neste periodo em que sdo proporcionados, além de acbes basicas de
sobrevivéncia, encontros entre 0 mundo material e imaterial ampliando qualitativamente e
significativamente o repertorio cultural do bebé, enriquecendo seu processo de ser e estar no
mundo. “A crianga ainda nao conhece as palavras, ndo entende a conduta do adulto, mas se
alegra com sua presenca, observa o adulto por periodos longos, capta as palavras e 0s sorrisos
que esse lhe dirige” (MUKHINA, 1996, p.47). Conforme complementa Facci (2004, p.4),

A comunicacdo emocional direta dos bebés com os adultos é a atividade principal
desde as primeiras semanas de vida até mais ou menos um ano, constituindo-se como
base para a formacdo de acgBes sensério motoras de manipulacdo. Na relacdo da
crianga com a sociedade, num processo de assimilacdo das tarefas e dos motivos da
atividade humana e das normas de relacionamento que as pessoas estabelecem durante
suas relacdes, o bebé utiliza varios recursos para se comunicar com os adultos, como

o0 choro, por exemplo, para demonstrar as sensagdes que esta tendo e 0 sorriso para
buscar uma forma de comunicagdo social.

Neste encontro entre 0s beb&s com os bens produzidos historicamente, ele vai

ampliando e aprendendo novas e sofisticadas necessidades de conhecimento. Como visto, 0

desenvolvimento psiquico do bebé ndo é garantido pela satisfacdo das suas necessidades

orgénicas de sobrevivéncias, mas sim pela sua relagdo com o adulto. Nesse sentido, Mukhina
(1995, p.80) afirma que

[...]Jo produtor e, ainda mais importante, o organizador das impressdes audiovisuais

necessarias para a formagdo normal do sistema nervoso e dos sentidos da crianca é o

adulto. O adulto aproxima o objeto da crianca, inclina seu rosto, fala com ela, e assim
fazendo incentiva suas reagdes de orientacao.

O adulto desempenha papel importante na criacdo da necessidade de comunicagédo
da crianga. Como destaca Facci (2004, p.68): “A forma como a vida do bebé é organizada o
obriga a manter uma comunicagdo maxima com os adultos, porém essa comunicacao € uma

comunicacdo sem palavras, muitas vezes silenciosa, uma comunicacdo de género totalmente
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peculiar” mas que, por meio da interagdo, sua comunicacdo vai se enriquecendo e ocorre a
apropriacédo dos sons da fala.

Nesta relacdo entre o adulto e a crianga no seu primeiro ano de vida, o0 mundo
material vai sendo apresentado e dos 12 meses aos trés anos “[...] ela dirige sua atengdo ¢
atividade para o mundo dos objetos, tendo o adulto como fonte de conhecimento sobre eles”
(LIMA, 2017, p.119). Esta relacdo, também chamada de relacdo objetal, provoca novas
formacdes psicoldgicas por meio da ativacao e exigéncia de formas superiores de pensamento,
percepcao, atencdo, linguagem e essa ativacdo da novos contornos e formas a sua personalidade
e inteligéncia. Entretanto, para que ocorra essa assimilacao, é preciso que os adultos mostrem
essas acOes para as criangas. A comunicacdo emocional, neste momento, da lugar “[...]a
assimilag¢do dos procedimentos elaborados socialmente de acdo com os objetos [...]” (FACCI,
2004, p. 68). E preciso, entdo, que a crianca tenha acesso a funcio social dos objetos, pois a
simples manipulacdo deste ndo é suficiente para a revelar a sua funcéo.

Nesta fase, 0 adulto chama a aten¢éo da crianca para os objetos, estimula a crianca
aagir, a orienta em seus movimentos e ela aprende a manipular os objetos criados pelo homem.
Toda essa a¢do é mantida e permeada pela linguagem, cuja primeira funcéo é a de comunicacao
e vai desenvolvendo na crianga essa necessidade de se comunicar com o outro, amplia esta
relagdo com o outro e auxilia “[...]a crianga a compreender a a¢do dos objetos, é assimilar os
procedimentos, socialmente elaborados, de agdo com os objetos” (FACCI, 2004, p. 68-69). O
“[...] pensamento da crianca evolui em fun¢do do dominio dos meios sociais do pensamento,
quer dizer, em funcao da linguagem” (VYGOTSKY, 1993, p. 116) e nesta fase, em decorréncia
do desenvolvimento da linguagem simbolica e das fun¢des simbdlicas superiores, as acdes das
criangas passam a ser orientadas pelos seus desejos e motivos. A crianga “quando aprende a
manejar os objetos, se torna mais autdbnoma, imita as acdes do adulto, colabora com ele, provoca
intencionalmente a reagao do adulto (exige sua atengdo e seu elogio)” (MUKHINA,1996, p.47).

Na sequéncia, por volta dos trés anos, surge outro tipo de atividade principal e esta
passa a ser 0 jogo de papéis ou brincadeira de faz de conta.

Utilizando-se dessas atividades, a crianga apossa-se do mundo concreto dos objetos
humanos, por meio da reproducdo das agdBes realizadas pelos adultos com esses
objetos. As brincadeiras das crian¢as ndo sdo instintivas e o que determina seu
conteudo é a percepgao que a crianga tem do mundo dos objetos humanos. A crianga

opera com os objetos que sdo utilizados pelos adultos e, dessa forma, toma consciéncia
deles e das a¢des humanas realizadas com eles. (FACCI, 2004, p.69)

Este terceiro momento da periodizacdo é caracterizado pela crianca desejar realizar
as mesmas acdes dos adultos e, na impossibilidade, se manifesta pelo faz de conta. A crianca,
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portanto, j& compreende a funcdo social de muitos objetos e consegue atribuir novas
propriedades a eles, caracterizando um significativo avango no desenvolvimento da inteligéncia
e da personalidade da crianca. Na infancia pré-escolar, sua atividade principal, o jogo,
ultrapassa a manipulacdo de objetos e ela passa a assimilad-lo. A crianga, neste estagio,
reconhece sua dependéncia dos adultos e essa rela¢do caracteriza o0 mundo que a rodeia, o qual
se compBe em dois grupos: as pessoas intimamente ligadas a elas e, como segundo grupo, as
demais pessoas. Nessas relacOes, ganha destaque a relagdo entre criangas e professoras e entre
as proéprias criancas de um grupo.
Conforme refor¢a Elkonin (1987, p. 93), “[...Jatravés do jogo, o mundo das relagdes
sociais, muito mais complexas que as acessiveis a crianca em sua atividade ndo ludica, é
introduzido em sua vida e a eleva a um nivel significativamente mais alto”. Pela representagao
de diferentes papéis no jogo, ha a influéncia sobre o desenvolvimento psiquico na crianga, pois
a crianga ajusta sua conduta a determinada representacdo, ou seja, passa a regular seu
comportamento como ao modelo seguido, levando-a a reflexd@o e assimilacdo de outras formas
de organizacdo da conduta, acarretando no desenvolvimento do seu pensamento e sua
consciéncia (ELKONIN, 1987). Considerando o exposto, concordamos com Mukhina (2016,
p.195) quando destaca que
Para o desenvolvimento da personalidade, nada é mais importante do que o jogo. A
crianca assume o papel de um adulto, reproduz suas atividades e suas relagdes e, dessa

forma, assimila as regras e 0s motivos que determinam a conduta do adulto no ambito
social e de trabalho.

Concordamos, também, com Marcolino, Barros e Mello (2014, p. 102) quando

afirmam que
0 desafio proposto & Educagdo Infantil, que tem como pressuposto o jogo como
atividade-guia da crianga, € ampliar o conhecimento da crianga acerca das relag6es

sociais e da atividade humana, para que esses conhecimentos transformem-se em
matéria prima para o jogo infantil.

Podemos afirmar, portanto, que “a aprendizagem escolar orienta e estimula
processos internos de desenvolvimento” (VYGOTSKY, 2010, p. 2016), sendo correto que o
ensino incide sobre a aprendizagem e desenvolvimento por meio da mediacdo, no sentido de
ser um ensino desenvolvente, como é apresentado por Davidov (1988). O ensino desenvolvente
é organizado de maneira que se possibilite as formas superiores de conduta da crianca, isto &,
que centralize seu processo de humanizagédo por meio da sua atividade principal.

Ainda assim, o lugar ocupado pela crianca no sistema de relacdes é fator importante

a ser considerado quando se quer analisar o desenvolvimento da sua psique, pois, como afirma
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Mukhina (1996, p.48), “A passagem para uma nova atividade principal depende de todas as
condi¢des de vida da crianga na sociedade, nao apenas do que o adulto lhe ensina”. Outro
critério de transicdo consiste na mudanca do tipo principal de atividade. A atividade principal
é caracterizada pelo surgimento de outras atividades ndo diferenciadas no seu interior,
responsaveis pela organizacdo e reorganizacdo dos processos psiquicos e, por fim, da qual
dependem as principais mudancas psicolégicas na personalidade. Assim, a atividade principal
¢ aquela na qual o desenvolvimento opera as mudangas mais importantes nos processos
psiquicos e nos tragos psicologicos da personalidade da crianga em certo estdgio do seu
desenvolvimento (LEONTIEV, 2010).

Portanto, ndo é a idade da crianca que determina o seu estagio de desenvolvimento,
mas sim as mudancas das condic@es histdrico-sociais. Em outras palavras, € a forma como ela
se relaciona com o mundo que é determinante para seu estadgio de desenvolvimento. Estas
condigdes determinam a atividade principal de uma crianca em dado estado de desenvolvimento
de sua psique, resultante de uma necessidade interior que esta surgindo, e ocorre em conexao
ao espaco em que se encontra e suas tarefas correspondentes a suas potencialidades em mudanca
e a uma nova percepcao. Ou seja, € pela atividade principal que sdo provocadas as mudangas
psiquicas necessarias como saltos qualitativos e neoformacgfes, importantes ao seu

desenvolvimento.

3.3 O PAPEL DA LINGUAGEM NO DESENVOLVIMENTO INFANTIL

A linguagem constitui-se enquanto um signo fundamental no processo de
desenvolvimento da crianga. E a linguagem enquanto signo “[...] exerce uma funcdo mediadora
entre sujeito e objeto, organiza o pensamento, a realidade, a acdo e 0 comportamento humano,
em vista disso, atua como instrumentos simbdélicos que guiam o homem em sua atividade
interpsiquica e intrapsiquica” (ALVES E BORTOLANZA, 2015, p. 71). Sem ela, a linguagem
enquanto signo, ndo seria possivel a transmissdo da cultura construida e constituida pelos
homens. A linguagem desenvolve-se através do contato com outras pessoas e converte-se,
também, em um instrumento do pensamento na reorganizacdo dos processos psiquicos
(MUKHINA,1996). Como destaca Vygotsky (2010, p.114): “A linguagem origina-Se em
primeiro lugar como meio de comunicacdo entre a crianca e as pessoas que a rodeiam. S
depois, convertido em linguagem interna, transforma-se em funcdo mental interna que fornece

os meios fundamentais ao pensamento da crianga”.
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Para Leontiev (2004, p. 93-94):

[...]Ja linguagem ndo desempenha apenas o papel de comunicag&o entre os homens, ela
é também um meio, uma forma de consciéncia e do pensamento humanos, nao
destacado ainda da producdo material. Torna-se a forma e o suporte da generalizacdo
consciente da realidade. Por isso, quando, posteriormente, a palavra e linguagem se
separam da atividade pratica imediata, as significacbes verbais sdo abstraidas do
objeto real e s6 podem, portanto, existir como fato da consciéncia, isto &, como
pensamento.

E, portanto, através e por meio da linguagem que o homem se comunica, organiza
seu pensamento, registra informacdes e compartilna conhecimento (BORTOLANZA E
COSTA, 2016). Nesta referéncia a linguagem, estamos nos remetendo tanto a linguagem oral
guanto a linguagem escrita, a primeira enquanto forma genuina de comunicacdo e a segunda
como representante de ideias, pensamentos e conhecimento.

Segundo Mukhina: “A primeira infancia é o periodo sensivel de aprendizado da
linguagem”, (1996, p.122) e é na idade pré-escolar que o circulo de pessoas da crianca se amplia
e se torna mais independente, requerendo maior dominio de comunicacdo, em especial da
linguagem. A assimilacdo da linguagem pela crianga comega logo no primeiro ano de vida,
quando ocorre a mudanca da forma de comunicagéo entre ela e o adulto, levando-a a aprender
a pronunciar 0s sons e a pronunciar as primeiras palavras.

Ainda de acordo com Mukhina (1996, p.124): “Na primeira infancia, a linguagem
progride por duas causas: porque a crianga aperfeicoa sua compreensao da linguagem do adulto
e porque desenvolve sua linguagem ativa propria”. Dito isso, a comunicagdo com a crianga ja
ndo pode ser baseada apenas na amostragem de algum objeto, € preciso que aconte¢a uma maior
interacdo linguistica por parte do adulto, que deve incentivar que a crianca fale ao apontar
alguma coisa ou ao solicitar o que deseja, por exemplo.

A linguagem no processo de desenvolvimento humano atua em varias dire¢cbes em
seu inter-relacionamento com os estimulos internos e externos, mediados por signos que sdo
significados pelos individuos, gerando novas acgoes e reacdes a partir destes referidos estimulos.
Séao estimulos externos quando por meio da comunicacao e internos quando essa comunicacao
transforma-se em condutora das operagdes intelectuais. Portanto, a crianga se humaniza por
meio da atividade, mediada por signos na qual a linguagem se configura como elemento
fundamental. Essa situacdo no espaco da Educacdo Infantil, tal qual a acdo docente, necessita
ser devidamente estruturada, organizada e planejada.

O significado da palavra ao ato de pensar se inter-relaciona de maneira dialética,

pois é através dessa relacdo com a palavra e pensamento que a crianga consegue realizar e
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executar acOes que lhe sdo propostas. Neste sentido, a palavra, enquanto signo, pode ser
utilizada tanto na comunicacdo quanto na organizacdo das acles, e € justamente na
compreensdo de como a crianca utiliza a palavra nessas circunstancias que se pode observar o
estagio intelectual em que se encontra, seu processo de formagdo de conceitos e como ela se
utiliza da linguagem para organizar seu pensamento. Como destaca Mukhina (1996, p.127):
“Com a assimilagao da linguagem muda a percep¢ao, a mentalidade, a memoria e, de forma
geral, todos 0s processos psiquicos da crianga”. Leontiev (1978, p.172), por sua vez, enfatiza
que

A linguagem é aquilo através do qual se generaliza e se transmite a experiéncia da

pratica sdcio-histérica da humanidade; por consequéncia é igualmente um meio de

comunicacdo, a condicdo da apropriacdo pelos individuos desta experiéncia e a forma
da sua existéncia na consciéncia.

A linguagem, portanto, constitui-se como fator de mediacdo no processo de
aprendizagem e desenvolvimento, pois é através dela, enquanto signo, que criamos modelos
mentais de atuacdo na sociedade e manipulacdo de objetos. A linguagem atua, assim, como
agente mediador no desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores na medida que a crianca
passa a utiliza-la em sua funcionalidade de comunicagéo, expressdo de ideias, organizacdo do
pensamento e enquanto guia de sua acdo na atividade principal.

A atividade principal, como ja visto em momento anterior, € a responsavel pelas
principais mudancas no desenvolvimento e que leva as criangas para niveis mais elevados de
desenvolvimento. Ou seja, ela apresenta papel central no desenvolvimento dos individuos.
Dada sua importancia, a atividade ndo pode ser entendida de forma isolada e sem significagéo
social, € preciso que ocorra, conforme sua constituicdo, em composicdo significante e
cronoldgica dos periodos da crianga, pois a linguagem neste processo, enquanto instrumento
mediador das funcBes psiquicas superiores d& a crianga a amplitude funcional da linguagem
enquanto auxiliar da memoria e forma de representacdo (MUKHINA, 1996). “A idade pré-
escolar € de uma sensibilidade especial em relacdo aos fendmenos linguisticos” (MUKHINA,
1996, p.234). E € nesta idade, portanto, que a crian¢a se mostra ativa com relacao a linguagem,

mostra interesse pelos sons, sentidos e o real por tras de cada palavra.

3.4 O DESENVOLVIMENTO DA LINGUAGEM ORAL

Para Bakhtin (1999, p. 123), “a interac¢do verbal constitui a realidade fundamental

da lingua”, ou seja, a interagdo € um principio constitutivo da linguagem humana, por isso,
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tendo na instituicdo de Educacdo Infantil um espaco rico em interacdo, temos aqui campo para
compreendermos o processo de desenvolvimento da linguagem oral na infancia. Para Marx e
Engels (2002, p.33-34), “[...] a linguagem ¢ a consciéncia real pratica que existe também para
outros homens e que, portanto, s6 assim existe também para mim, e a linguagem s6 nasce, como
a consciéncia, da necessidade, da caréncia fisica do intercimbio com outros homens”. Neste
viés, compreendemos que a capacidade humana da linguagem oral ndo se desenvolve
autonomamente, mas sim nas relagcées humanas que se estabelece.

A primeira forma da linguagem a ser apropriada pelo homem é a oral, cujo

desenvolvimento e dominio reorganiza outras capacidades humanas especificas tais

como a memdria, 0 pensamento, a atencdo, a percepcdo e, em ultima instancia, a

prépria conduta — o que caracteriza o desenvolvimento sistémico do psiquismo.
(LIMA, 2017, p. 100).

Desde muito cedo a crianga necessita da comunicagdo com as pessoas em seu
entorno, seja para o desenvolvimento da linguagem ou para a formagédo das demais funcdes
psiquicas superiores. Esta necessidade de comunicacdo da crianca cria as bases para a imitacéo
dos sons e fonemas da linguagem humana (MUKHINA, 1995). Ou seja, por intermédio da
comunicacdo ela vai, progressivamente, apropriando-se dessa funcdo psiquica superior: a
linguagem oral. Logo nos primeiros meses, pode-se observar que a crianga se cala quando o
adulto fala com ela. Por volta dos trés meses, o0 bebé comeca a emitir sons e intensifica a emissédo
desses quando tem a atencdo do adulto. Por volta dos quatro meses, a crianga comeca a imitar
0 ritmo dos sons produzidos pelo adulto. Este balbucio revela a necessidade de se comunicar e
serve de base para a aprendizagem de novos sons e aperfeicoamento do movimento dos labios.

Podemos compreender, portanto, que € a partir da comunicacdo emocional do bebé
com o adulto, ja desde os primeiros momentos de vida, que emerge no bebé a necessidade de
tematizar os objetos que estdo em seu entorno. E por meio da atividade comunicativa que a
crianca estabelece suas primeiras relagbes com as pessoas e objetos circundantes. Apos 0
primeiro ano, a crianca passa a relacionar o objeto ao nome em resposta a indicacao feita pelo
adulto: que nomeia e aponta o objeto. Esta, de acordo com Mukhina (1995), é a forma inicial
de compreensdo da linguagem oral. Os objetos passam, entdo, a ocupar lugar privilegiado na
comunicacéo, pois a linguagem oral € uma abstracéo representa os objetos da realidade. Ainda
de acordo com Mukhina (1995, p. 88, grifos da autora)

Quando a crianga comega a compreender a linguagem do adulto, a dizer as primeiras
palavras, procura uma relacdo maior com o adulto, para conhecer 0 nome dos novos
objetos. Assim ao finalizar o primeiro ano, a assimilagdo da linguagem adquire um

carater ativo, converte-se num meio importante que permite ampliar seus contatos
com o adulto.
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J& na primeira infancia, entre um e trés anos, a atividade, que antes era marcada
pela relacdo com o adulto, passa a ser caracterizada pela relacdo com o objeto. Esta fase, para
Mukhina (1995), é um periodo sensivel ao desenvolvimento da linguagem, pois nela a crianca
demonstra grande interesse nos objetos e procura ajuda no adulto para esta interagéo objetal.
Assim, neste momento, o contato entre o adulto e a crianga desempenha importante progresso
no desenvolvimento da linguagem dessa. Quando a crianga tem pouco contato com o adulto,
tende a atrasar o desenvolvimento da linguagem. Da mesma forma, quando o adulto tende a
responder logo ao menor gesto da crianga, esta também tende a prescindir o desenvolvimento,
diferente de quando a crianca € estimulada a falar o que quer, que formule um pedido além de
apontar, com palavras completas e corretas. Assim, conforme destaca Elkonin (1974, p. 130),
o0 “[...] crescimento de vocabulério, bem como o dominio da estrutura gramatical, dependem
diretamente das condi¢des de vida e educagao”.

Portanto, quanto mais ricas forem as situacdes de dialogo com as criancas, maiores
serdo as possibilidades de complexificagdo do pensamento e da linguagem oral infantil. Além
desta relacdo, a linguagem na crianca progride por meio das vivéncias objetais que estabelece
em seu meio, pelo aperfeicoamento da compreensdo da linguagem do adulto e porque
desenvolve uma linguagem ativa propria (MUKHINA, 1995). Desse modo, o desenvolvimento
da linguagem da crianga “transcorre no processo de assimilagdo da experiéncia geral da
humanidade e da comunicag¢do com os adultos” (LURIA, 1987, p.29).

Na idade pré-escolar, dos trés aos sete anos, a crianga amplia seu circulo social,
torna-se mais autbnoma e estabelece comunicagéo além do seio familiar. Nesta idade a crianca
amplia seu vocabulario constantemente, desempenha a capacidade de construir frases, percebe
0s objetos por de trds das palavras e se torna ativa em relacdo a linguagem. Assim, uma das
principais fungdes da linguagem nesta idade é a comunicacdo, sendo esta motivada por
situacGes concretas — linguagem situacional que tem como principal objeto as relagdes
materiais. Influenciada pelo meio e por conta da dinamica do desenvolvimento da atividade
comunicativa, a crianca vai ampliando sua linguagem situacional para uma linguagem
contextual — mais completa e rica em detalhes. A crianca, entéo, passa a ser capaz de estabelecer
relagbes mediadas pelas palavras, expde seus pensamentos de forma coerente e articulando
oragoes.

Nesta idade também, a crianca passa a imitar o adulto pelo jogo de papéis e a
comunicacdo é modificada e complexificada, envolvendo fatos, pessoas e saberes que nao estdo
no entorno. A linguagem explicativa (MUKHINA, 1995) passa a fazer parte da linguagem
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infantil, pois a crianca frequentemente tem a necessidade de explicar aos seus companheiros
sobre 0 jogo. Essa linguagem, por sua vez, “[...] requer que a exposi¢do obedega a uma ordem,
que revele as principais relagdes e circunstancias de uma relacdo que o interlocutor devera
compreender” (MUKHINA, 1995, p. 240). O jogo, como j& visto, constitui-se como sendo uma
das etapas do processo de desenvolvimento e aprendizagem da crianca. A linguagem, além da
comunicacdo, desempenha, portanto, papel fundamental no processo de desenvolvimento da
crianca. Através da linguagem egocéntrica a crianca se transforma por meio do planejamento e
da regulacdo da conduta, incorporando-se a inteligéncia da crianga. A linguagem oral se
complexifica e torna-se intelectual. Conforme esclarece Vygotsky (2014, p.15): “[...] o
desenvolvimento mental humano tem origem na comunicacédo verbal entre a crianca e o adulto
e gue uma funcdo, que estd em principio dividida entre duas, passa depois a ser 0 meio pelo
qual se organiza a conduta pessoal da crianga”.

Portanto, o desenvolvimento da linguagem oral estd diretamente relacionado ao
processo de maturacdo do organismo humano e, por isso, a crianga vai progressivamente
estabelecendo associacOes simples entre palavras e objetos e situacdes, como produto das
relagdes sociais mediadas pelos objetos da cultura. E importante destacar que a comunicag&o,
por ser uma atividade (LEONTIEV, 1978), é sempre impulsionada por um motivo e segue

principios comuns & chamada periodizacdo do desenvolvimento psiquico da crianga.

35 A APROPRIACAO DA ESCRITA PELA CRIANCA: DO GESTO A ESCRITA
SIMBOLICA

Para compreendermos 0 processo de apropria¢do da linguagem escrita é preciso
identificar as relagcdes que a criancga estabelece com a escrita e neste processo, como afirma
Luria (2010), a histéria da escrita na crianca comeca muito antes da primeira vez em que 0
professor coloca um lapis em sua médo e Ilhe mostra como formar letras. Ou seja, ela ndo se
inicia na escola e sim com o significado e com as vivéncias que a escrita tem para a crianga em
decorréncia dos usos sociais ja vivenciados por ela ao longo da sua vida. O processo de
apropriacdo da linguagem escrita, na perspectiva historico-cultural, por criangas na Educacgéo
Infantil, esta intimamente relacionado com os processos de formagé&o e de desenvolvimento das
funcgdes psiquicas superiores, por meio de atividades mediadas. Um processo complexo que ndo
ocorre de maneira linear e natural que “[...] pode ser definida como uma fungao que se realiza

culturalmente por mediagdo” (LURIA, 2010, p.144). O dominio da linguagem escrita envolve
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um sistema complexo de signos sendo resultado do desenvolvimento das funcdes psiquicas

superiores. Como advogam Gonzalez e Mello (2016, p.2308): “O signo tem essa fungdo de

modificar o ser humano na sua prépria esséncia. Ele atua nas acdes internas do ser humano e

como atividade mediadora possibilita-lne verdadeira revolugdo no processo de

desenvolvimento”. Nesse sentido, os autores dialogam com Vygotsky, quando este advoga que
O dominio da linguagem escrita significa para a crianga dominar um sistema de signos
simbdlicos extremamente complexo. [...] 0 dominio deste sistema complexo nédo pode
realizar-se por uma via exclusivamente mecanica, desde fora, por meio de uma
simples pronunciacdo, de uma aprendizagem artificial. [...] O dominio da linguagem
escrita é, na realidade, o resultado de um largo desenvolvimento das funcées psiquicas
superiores do comportamento infantil. [...] O desenvolvimento da linguagem escrita
ndo segue uma linha dnica, nem conserva nada parecido a uma sucesséo de formas.
Na histéria do desenvolvimento da linguagem escrita na crianga nos encontramos com
as metamorfoses mais inesperadas, quer dizer, com a transformacéo de umas formas
de linguagem escrita em outras. (VYGOTSKY, 2000, p. 184)

Por isso, tendo o signo sua relevancia no processo de ensino e aprendizagem da
escrita, Vygotsky (1979) chama a atencdo para o entendimento da evolucdo dos signos na
crianca e o lugar da escrita nessa evolugéo, partindo da necessidade de compreender e analisar
o que ele denomina de “pré-histéria da linguagem escrita nas criangas”, na objetividade de
compreender o caminho percorrido pelos pequenos até aprenderem a escrever. Luria (2010, p.
143-144) reforga a tese ao afirmar que a crianga, antes de atingir a idade escolar, “[...] ja&
aprendeu e assimilou um certo nimero de técnicas que prepara 0 caminho para a escrita,
técnicas que a capacitam e tornam incomensuravelmente mais facil aprender o conceito e a
técnica da escrita”. Nesta logica, Vygotsky aponta o desafio de compreender a pré-historia da
linguagem escrita enquanto uma linha Unica de desenvolvimento, que apresenta o gesto como
sendo o primeiro momento relacionado a escrita, a primeira forma de representacdo do
significado.

O gesto, dessa maneira, se relaciona ao signo escrito de duas formas. A primeira
com as garatujas da crianca, pois ao desenhar, frequentemente, relaciona o gesto com o que esta
pensando, por meio de movimentos que reproduzem concretamente o que estad pensando. O
gesto, entdo, configura-se como sendo o signo inicial que contém a escrita da crianca e tem com
0 objetivo a comunicacdo com o outro. Esta representacdo possibilita a professora, atraves da
observacdo, entender as leituras das criangas sobre as suas relagdes com o meio.

O desenho, por sua vez, configura-se ndo s6 como uma linguagem gréfica, mas uma
linguagem oral de narrativa mediada por signos. Concordamos com Vygotsky (1995, p.11)

guando este destaca que
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Por tudo isso, podemos considerar que o desenho infantil é uma fase anterior a
linguagem escrita. Por sua funcdo psicolégica, o desenho infantil € uma linguagem
grafica peculiar, um relato gréafico sobre algo. A técnica do desenho infantil
demonstra, sem divida, que, na verdade, se trata de um relato gréafico, ou seja, uma
linguagem escrita peculiar.

O desenho, neste viés, pode ser considerado como uma linguagem gréfica
proveniente da linguagem verbal, pois “[...] 0 desenvolvimento da fala é efetivamente
fundamental para o desenvolvimento da escrita € do desenho da crianga” (VYGOTSKY, 1995,
p.14). Entretanto, como destaca o autor, “[...] o dominio da escrita ndo se resume apenas em
uma melhoria de procedimentos, mas sim em saltos de transicdo de um procedimento para
outro. Nesse estagio, ela desenha representacdes esquematicas do objeto, muito diferentes da
sua representacdo fidedigna e real” (VYGOTSKY, 2009, p.106), “[...] um marco essencial
dessa idade ¢ que a crianga desenha de memoria e nao de observacao” (VYGOTSKY, 2009,
p.106). Desenha o que sabe sobre as coisas, 0 que lhe parece essencial e nem sempre o que,
exatamente, vé ou imagina.

No segundo momento de ligag&o entre gesto e escrita, temos 0s jogos infantis. E
por meio das brincadeiras de faz de conta que a crianga substitui o significado de um objeto por
outros, os convertendo em signos seus. As brincadeiras infantis de faz de conta, para Vygotsky,
trazem como elemento de destaque a sua utilizagdo funcional por meio da representacao dessas
brincadeiras o gesto que a crianca deseja representar. O que se configura como sendo mais
importante neste momento € a utilizacdo de um objeto enquanto brinquedo e a execucdo do
gesto representativo deste objeto pela crianga, ou seja, seu uso funcional pelo qual a crianga
atribui a funcdo de signo ao objeto e lhe confere sentido. Aqui, durante as brincadeiras, a
professora pode observar a apropriacdo dos significados sociais nas relagdes sociais e com 0
meio gque a crianca estabelece. Sendo assim, a brincadeira € muito mais que uma forma de
expressdo da fantasia, € 0 percurso que a crianga estd seguindo no seu processo de
desenvolvimento psiquico e na compreensdo da sociedade ao seu redor. De acordo com
Vygotsky (1987, p. 35), “[...] o brincar € uma atividade humana criadora, na qual imaginacéo,
fantasia e realidade interagem na producdo de novas possibilidades de interpretacdo, de
expressao e de acdo pelas criangas [...]”.

Por fim, no estgio que se configura a escrita, esta €, para Vygotsky, caracterizada
como um processo complexo que ndo se origina de forma natural. Luria (2010, p.180-181)
contribui com o autor ao afirmar que

No comeco, a crianga relaciona-se com coisas escritas sem compreender o significado

da escrita; no primeiro estagio, escrever ndo é um meio de registrar algum contetdo
especifico, mas um processo autocontido, que envolve a imitacdo de uma atividade
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do adulto, mas que ndo possui, em si mesmo, significado funcional. Esta fase é
caracterizada por rabiscos ndo-diferenciados; a crianca registra qualquer ideia com
exatamente 0os mesmos rabiscos. Mais tarde — e vimos como isso se desenvolve —
comeca a diferenciacdo: o simbolo adquire um significado funcional e comeca
graficamente a refletir o contelido que a crianga deve anotar.

O processo de apropriacédo e assimilacdo da linguagem escrita configura-se, neste
viés, como sendo dialético e ndo linear. Ou seja, “a escrita ndo se desenvolve, de forma alguma,
em linha reta, com um crescimento e um aperfeicoamento continuos” (LURIA, 2010, p.180), é
um processo que envolve retrocessos e avangos que fazem parte e configuram este complexo
processo de aquisicéo e assimilacdo da linguagem escrita por parte da crianga.

O dominio da escrita desenvolve mudancas profundas nos processos de
desenvolvimento e aprendizagem da crianca, lhe possibilita desenvolver o pensamento
conceitual, importante para a reorganizacdo do sistema intersubjetivo, da sua conduta e
personalidade. A aquisi¢cdo da linguagem escrita possibilita a ampliacdo na abstracdo e
generalizacdo de conceitos cada vez mais profundos, o que gera uma maior amplitude na
expressao de ideias, emoc0es, percepcdes do coletivo e a internalizacdo dos bens culturais do
seu entorno, dai o carater politico do processo de apropriacao da linguagem escrita, pois esta
apropriacdo esta intimamente relacionada a uma intencionalidade e a realidade social e cultural
da qual a crianca faz parte. Por meio dessas reflexdes, acabamos por refletir sobre as seguintes
questdes: As instituicdes de Educacdo Infantil permitem a crianca viver a pré-historia da
escrita? Com o discurso cada vez mais latente de preparacdo para a alfabetizacédo nas politicas
de Educacdo Infantil, ndo estaria sendo deixado de lado e até mesmo sendo impedido a crianga
de vivenciar a pré-histdria da escrita?

Para Vygotsky (1977), a escrita ndo pode ser entendida como um desenvolvimento
solitario ou individual, mas como uma construcdo historico-cultural propria das funcdes
psiquicas superiores do ser humano. A escrita € definida como um sistema simbdlico, uma linha
divisoria do conhecimento cultural humano. Assim sendo,

A linguagem escrita a primeira e mais evidente manifestagao cultural do homem, pois
se refere a um sistema externo, constituido por signos (gestos, desenhos e letras), que
é internalizado; a linguagem escrita é, inicialmente, um sistema simbdlico de segundo

grau (por representar a fala) e, posteriormente, de primeiro grau, por se tornar
independente da fala. (SILVA E DAVIS, 2004, p. 645)

Portanto, na Educacdo Infantil as acbGes precisam ser pautadas no impulso de
criarem nas criangas gosto e interesse pela escrita e pela leitura, pelo sentido e necessidades
atribuido a essa atividade, a necessidade de se expressar e comunicar. Sendo importante,
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portanto, estar atento as necessidades das criangas em adquirir a escrita, que podem, por sua
vez, se manifestar por intermédio do gesto, do desenho e das brincadeiras.

Como visto anteriormente, a atividade principal das criancas € permeada pelo
sentido e significado dados pela crianga a esta atividade. Assim, se considerarmos a importancia
da brincadeira e do ludico no espaco da Educacéo Infantil e nos sentidos e significados criados,
temos instrumentos necessarios para criarmos meios naturais de apropriacdo e assimilacdo da
linguagem escrita pelas criangas na Educagao Infantil. “O ensino natural da leitura e da escrita
requer uma influéncia adequada do meio circundante da crianga; tanto ler como escrever devem
ser elementos de suas brincadeiras” (VYGOTSKY, 1995, p.24).

No viés da perspectiva historico-cultural, a apropriacdo da linguagem escrita pela
crianca é tida como um instrumento mediador no processo de formacdo e desenvolvimento do
pensamento da crianga, por meio da subjetividade e na definicdo de conduta, importantes no
seu processo de humanizacdo. Através da apropriacdo da linguagem escrita, a crianga consegue
realizar abstracbes e generalizacbes a fim de compreender a esséncia dos objetos e 0s
fendmenos sociais do seu entorno. Além disso, por meio da linguagem escrita, a crianca podera
se comunicar e ser compreendida pelo adulto e pelos seus pares por meio da interacdo. A
linguagem escrita caracterizada pelo seu simbolismo €, portanto, de extrema importancia para
0 processo de desenvolvimento do pensamento, da consciéncia e de outras funcdes psiquicas

superiores proprias do ser humano necessérias ao processo de humanizacéo.

3.6 AS PROPOSICOES DE ORALIDADE E ESCRITA NA EDUCACAO INFANTIL

A maior conguista que a educacao pode permitir é a formacéo e o desenvolvimento
maximo da inteligéncia e da personalidade das criangas (MELLO, 2005). Diante dessa
afirmacdo, podemos nos questionar: quais 0s processos e formas mais adequadas de
intervencdo, por parte das professoras, no processo de desenvolvimento das crian¢as? E como
0 processo de apropriacao da linguagem oral e escrita pode contribuir com o desenvolvimento?
Para tais questOes, buscaremos contribui¢des de VVygotsky para a reflexdo dos processos vividos
pelas criangas até os seis anos, pois, de acordo com a Teoria Historico-Cultural, na infancia a
crianca se abre para 0 conhecimento e a interacdo com os outros. Como reforca Mello (2007,
p.5): “Conclui-se que na infancia até os seis anos de idade, a crianga j& vive uma atividade

intensa de formagao de fungdes psiquicas, capacidades e habilidades]...]”.
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Entretanto, Vygotsky (1995, p.183) destaca que "nosso ensino ainda nao se baseia
no desenvolvimento natural das necessidades da crianga, nem em sua propria iniciativa: Ihe
chega de fora, das maos do professor e lembra a aquisicdo de um habito técnico", sendo que as
criangas, como complementa o autor, ensinamos a tracar letras, e a reproduzir palavras e sons
por meio de procedimentos artificiais sem realmente possibilitar a vivéncia da linguagem oral
e escrita, desprezando o enorme papel desenvolvido pelo processo de aquisi¢do da linguagem
oral e escrita no desenvolvimento cultural e psiquico da crianca.

Esses equivocos que ocorrem nas praticas educativas dificultam o desenvolvimento
da crianca (MELLO, 2005), uma vez que “[...] a atividade que faz sentido para a crianca é a
chave para o contato com o mundo” (MELLO, 2004, p. 46). A crianca ndo aprende apenas
observando o mundo, mas principalmente interagindo com ele, a partir da sua atividade.

Seguindo neste entendimento, Mello (2010, p. 338- 339) complementa que a

crianga, ao viver procedimentos artificiais e muito tempo com tarefas sem sentido,

[...] percebe a escrita como uma técnica que relega a linguagem viva a um segundo
plano. Ainda que sem uma intengdo explicita, a escola cria condi¢fes para a crianca
perceber a escrita como uma tarefa desagradavel, que pode fazer sentido para a
professora ou o professor, mas ndo faz sentido para crianga, uma vez que ndo nasce
de e ndo responde a sua necessidade de expressdo. Com isso, e sem que haja a intencéo
de fazé-lo, compromete-se a relagdo que a crianca tem com a cultura escrita. Assim
apresentado, ler significa traduzir os grafismos em sons. Ler ndo chega a ser a busca
de significado ou a compreensdo da mensagem de um texto escrito. Da mesma forma,
escrever se torna grafar sons.

A escrita, para 0 Vygotsky, € entendida como um simbolismo de segundo grau, uma
vez que "se forma por um sistema de signos que identificam convencionalmente os sons e
palavras da linguagem oral que sdo, por sua vez, signos de objetos e relacdes reais"
(VYGOTSKY, p. 184). Ou seja, a escrita representa a fala, que representa a realidade. Para
Vygotsky, de acordo com Mello (2005, p. 25), “a aquisicdo da escrita resulta de um longo
processo de desenvolvimento das funcgdes superiores do comportamento infantil, que o autor
chama de pré-historia da linguagem escrita”. Esta historia “é a historia das formas de expressao
da crianca, é constituida por ligacdes que, em geral, ndo sdo perceptiveis a simples observacédo
e comegam com a escrita no ar, com o gesto da crianca ao qual nés, adultos, atribuimos um
significado (MELLO, 2005, p. 25).

Entre o gesto e o signo escrito, dois elementos se interpdem, o desenho e o faz de
conta, como ja visto anteriormente. O desenho podemos perceber como uma continuidade do
gesto (MELLO, 2005), inicialmente uma representacdo grafica do gesto, que aos poucos ganha
representacdo simbdlica e grafica do objeto. No faz de conta, a auséncia de alguns objetos €
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convertida em signos na medida em que outros objetos passam a representar 0s ausentes,
configurando o gesto como elemento representativo do objeto ausente. Assim, a crianga, por
meio do desenho e do faz de conta, vai elaborando de maneira mais complexa as diversas formas
de representacdo que compdem uma unidade no processo de desenvolvimento que vai do gesto
— forma inicial da comunicacdo — as formas superiores da linguagem escrita. A forma superior
da linguagem escrita € 0 momento em que a linguagem oral desaparece e a escrita torna-se
diretamente simbolica - uma forma direta de representacdo da realidade (MELLO, 2005). Neste
viés, o caminho para uma aprendizagem da lingua escrita como linguagem e expressdo do
mundo precisa passar necessariamente e amplamente pelo faz de conta e pelo desenho livre.

Por isso, faz-se importante a dedicacdo e a realizacdo de acGes voltadas para o
desenho e o faz conta, uma vez que elas sdo essenciais para a formagdo das bases necessarias
para o desenvolvimento das formas superiores da comunicacdo humana (MELLO, 2005).
Assim, objetivamos que as criancas se apropriem da linguagem escrita na sua fungéo social,
ndo de maneira mecanica, mas sim como expressao e conhecimento de mundo, da cultura e da
natureza por meio do faz de conta e do desenho presentes nas praticas docentes nas instituicoes
de Educacéo Infantil.

Para além do desenho e do faz de conta, Mello (2005) chama a atengédo para duas
teses da Teoria Historico-Cultural apresentadas por Vygotsky, que corroboram para
analisarmos e pensarmos sobre o processo de aquisicdo da linguagem escrita, a saber: a tese
sobre como se da o processo de conhecimento humano e a tese sobre 0s momentos mais
adequados para a influéncia da professora no processo de desenvolvimento infantil.

Na primeira, que versa sobre o processo de conhecimento humano, temos que as
criancgas se apropriam dos instrumentos culturais ao passo que realizam com esses instrumentos
acoes da sua funcéo social, ou seja, 0 uso realizado de acordo com o fim social para o qual esses
instrumentos foram criados. A escrita deveria, portanto, ser vivenciada a fim de e para registrar
memorias, expressar sentimentos, emogdes e pensamentos, e também, para a comunicacao.

Entretanto, com destacado por Vygotsky (2000), muito do que se observa € que
houve uma simplificacdo no caminho para ensinar a linguagem escrita, pois pouco leva-se da
funcdo social da escrita para alicercar sua apropriacdo. Ao observarmos a¢des que objetivam o
ensino das letras antes do processo de comunicacao e expressdo que constitui a funcdo da
escrita, as praticas de escrita que muito estdo presentes nos Gltimos anos da Educacgéo Infantil
sdo, basicamente, de treino de letras, silabas e palavras, que nada dialogam com sua funcéo de
expressao e comunicacao. Assim, sem 0 exercicio da expressdo pelo desenho, a pintura, a

danca, o ludico, o faz de conta, que formam as bases para o processo de aquisicdo da escrita, 0
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escrever, fica cada vez mais mecanico, sem sentido e significado para a crianga, pois sem ter o
que dizer, a crianca ndo tem o porqué escrever (MELLO, 2005). Essa maxima da aprendizagem
da escrita enquanto elemento da cultura, no seu uso social e na Educacdo Infantil, através do
desenvolvimento das bases necessarias para a aprendizagem, sdo determinantes e
condicionantes de todo o processo assertivo. Além disso, observamos que a crianca precisa ser
ativa no processo de aprendizagem e ndo passiva, e esse processo precisa se dar de maneira
significativa, com atribuicdo de sentido pela crianca.
Os fazeres propostos para as criangas na escola tém mais possibilidades de se
estabelecer como atividade quanto maior for a participagdo da crianca na escola dando
a conhecer suas necessidades de conhecimento — que poderdo ser aproveitadas ou
transformadas pela escola conforme seu grau de humanizacéo ou alienago -, trazendo
elementos para dar corpo a atividade, realizando ela propria as tarefas propostas e

buscando a ajuda do educador num processo que caracteriza o ensino colaborativo.
(MELLO, 2005, p.25)

Diante do exposto, entendemos que, para que a crianca aprenda, é preciso que
ocorra um processo dialdgico entre ela, crianga, e a cultura, de maneira ativa, mediado pela
professora e com a criagdo de novas necessidades humanizadoras. Ou seja, para que a crianga
aprenda e se aproprie da linguagem oral e escrita é preciso fomentar na crianca a necessidade
de conhecer e expressar-se por meio das diferentes linguagens, entre elas as linguagens oral e
escrita. Desta forma, todas as atividades de expressao precisam ser fomentadas. Como aponta
Mello (2007, p.57)

E a crianga que quer se comunicar que esta por tras do gesto, da fala, do desenho, da
brincadeira. E, igualmente, a crianca que quer se comunicar que precisa estar por tras
da mao que escreve. Por isso, todas as atividades de expressao — que em geral ocupam
lugar de segunda categoria em nossas escolas, como a fala, o desenho, o faz-de-conta,

a modelagem, a pintura — precisam ser estimuladas e cultivadas se quisermos que as
nossas criangas se apropriem da escrita como leitoras e produtoras de texto.

Em relagcdo a influéncia da criacdo das novas necessidades na crianga, temos a
segunda tese defendida por Vygotsky, sendo ela: 0 momento do desenvolvimento psiquico da
crianga. Estas duas teses estdo intimamente relacionadas, como afirma o autor, pois a a¢éo da
professora sobre determinada funcéo psiquica sera mais efetiva no momento em que esta funcéo
estiver em desenvolvimento e, nesse contexto, a crianca torna-se seletiva quanto ao que

aprende.

Conforme estudos da Teoria Histérico-Cultural, ao longo do processo de
desenvolvimento psiquico do ser humano, existe uma atividade que se considera
principal em cada etapa desse desenvolvimento, uma vez que é aquela que mais
motiva o desenvolvimento de outras atividades que abrem o conhecimento do mundo
para 0 sujeito, que mais exercita a organizacdo e reorganizagdo dos processos
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psiquicos e a que mais favorece mudancas na personalidade. Esses mesmos estudos
apontam que na idade pré-escolar - entre 3 e 6 anos - o brincar livre constituido
basicamente do faz-de-conta é essa atividade por permitir a experimentacdo de
indmeras outras atividades que descortinam o mundo dos objetos da natureza e da
cultura para a crianga, por favorecer o exercicio do pensamento infantil através de
suposi¢cdes e conjecturas - que, se confirmadas, permitem a criacdo de teorias
temporarias ou nao e, se rechacadas, apontam para outras hipoteses - e, finalmente,
por favorecer as principais mudancas psicoldgicas na personalidade infantil uma vez
que, ao colocar-se no papel de outro, a crianga assume um comportamento compativel
com o personagem representado, em geral de mais idade que ela e com atitudes mais
complexas e intencionalmente controladas. Ao controlar o “querer fazer” frente ao
“poder fazer” delimitado pelo papel assumido, a crianga exercita o aprendizado do
controle da conduta e o dominio da vontade. (MELLO, 2005, p. 36)

O destaque dado a atividade principal e essas capacidades, juntas, formam as bases
necessarias para a apropriacdo da oralidade e da escrita. A escrita vista como, dentre as outras
multiplas linguagens, uma linguagem de expressao, uma linguagem utilizada na saciedade do
desejo de se expressar, que surge através do que a crianca vive, experiencia, ouve, vivencia e
aprende. Neste sentido, € preciso a realizacdo de experiéncias e atividades significativas com a
linguagem escrita, e também, com as outras linguagens. Atividades que busquem ampliar e
diversificar o desejo de expressdo na crianga, através de experiéncias significativas — por
exemplo: passeios pelos arredores da instituicdo de Educacdo Infantil, leitura de historias,
poesias, ouvir musicas, assistir filmes, comentar e registrar tais experiéncias por meio de
desenhos, pinturas, colagens, teatro e modelagem — a escrita e a leitura de maneira natural sera
0 préximo passo a ser dado pela crianca na necessidade de conhecer e apropriar-se do mundo
(MELLO, 2005). E Vygotsky (1995, p.25) complementa: “O educador deve organizar a
atividade infantil para passar de um modo de linguagem escrita para outro, deve saber conduzir
a crianca através dos momentos criticos e inclusiva a descoberta de que ndo sé pode desenhar
objetos, mas também a fala”.

A necessidade de expressédo precisa ser incutida rotineiramente pela observagéo do
meio, na participacdo na solucdo de situacGes problema, na discussao de temas, na elaboragéo
de combinados, na organizagéo da rotina e espaco, na escolha de brincadeiras e nas atividades
coletivas de convivéncia. Enfim, é preciso deixar a crianca ser protagonista no processo de
aprendizagem e humanizagdo. Assumir uma imagem positiva de si mesma, constituir-se
enquanto identidade e sentir-se parte daquele espaco institucional, tendo voz e vez e,
consequentemente, desenvolvendo as bases para o desenvolvimento da inteligéncia. Conforme

destaca Mello (2005, p. 11), ao retomar os preceitos de Vygotsky, é preciso:

1. Que o ensino da escrita se apresente de modo que a crianga sinta necessidade delg;
2. Que a escrita seja apresentada ndo como um ato motor mas como uma atividade
cultural complexa; 3. Que a necessidade de aprender a escrever seja natural, da mesma
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forma como a necessidade de falar; 4. Que ensinemos a crianga a linguagem escrita e
ndo as letras.

Assim, observamos que, para 0s processos de apropriacdo e objetivacdo da
linguagem escrita, esta precisa ser apresentada como um instrumento de expressdo e
conhecimento de mundo, como processo de humanizagdo de uma crianca leitora e produtora de
textos. As docentes da Educacdo Infantil precisam criar nas criangas a necessidade de
apropriacdo da cultura escrita, por meio da atividade principal deste estagio de desenvolvimento

—a brincadeira. Como destacam Bortolanza e Costa (2016, p. 344):

Ao serem colocadas em atividades com a cultura escrita, por meio das quais
assumiram um papel social e agiram sobre o objeto escrita, as criangas demonstraram
interesse e envolvimento psicoldgico, a medida que o papel assumido na brincadeira
exigiu delas determinado tipo de comportamento, favorecendo o desenvolvimento de
suas funces psiquicas superiores, como a atencdo, a concentracdo, a imaginacao e a
acdo voluntaria.

Nestas formas de interacdo entre a crianca e a escrita, a crianca passa a atribuir
significado a escrita, ressignificando-a enquanto objeto cultural. Por isso a necessidade de
possibilitar interacGes organizadas de maneira a criar motivos e necessidades de se conhecer
cada vez mais a linguagem escrita, pois, como afirma Mukhina (1995), é no processo educativo
que a crianca se apropria das qualidades particularmente humanas, por meio de acdes praticas
que conduzem a um resultado externo, por exemplo, quando a crianga se apropria do uso de
determinado objeto (escrita), de acordo com a func¢éo social para o qual foi criado.

Seguindo a mesma reflexdo sobre a linguagem oral, constatamos no espago da
Educacao Infantil um meio rico de interacfes e trocas, no qual cabem muitas cantigas e
brincadeiras com as palavras. No entanto, nos questionamos se as professoras, no espaco da
Educacdo Infantil, brincam com as palavras, possibilitando momentos de trocas, de conversa,
ampliando repertorio? Como visto anteriormente, desde muito cedo as criangas ja estdo em
contato com a linguagem oral e o processo de apropriacdo dessa linguagem acontece por meio
das interagdes que as criangas estabelecem, promovendo a capacidade de comunicagéo delas e
o desenvolvimento das funcgdes psicoldgicas superiores.

Para a Teoria Historico-Cultural a crianga é um ser social que participa ativamente
do meio pelo processo de humanizacdo, sendo necessario garantir-lhe acesso a signos e
instrumentos culturais elaborados pela humanidade. A linguagem oral, enquanto um desses
signos, € uma importante ferramenta simbolica primordial a crianga como forma de

comunicacéo e socializacao.



65

Estas relacGes e situagbes comunicativas precisam quebrar a barreira do simples
informar nomes de pessoas, objetos e coisas. Nao é limitar a comunicacéo a prescri¢ao e ordens
de acéo, ndo é exercitar sons ou palavras isoladas. E mais, é relacdo, é interacdo, é comunicac&o
entre pessoas que se portam como sujeitos ativos. E movimento, é compartilhamento, ¢ dialogar
com e sobre as criancas compreendendo-as como sujeitos histéricos em processo de
humanizacdo. A ampliacdo da oralidade pode ser realizada através do trabalho educativo e
pedagdgico com roda de conversa, parlendas, cantigas de roda, brincadeiras cantadas, contacéo

de historias. Como afirma Angelo (2011, p. 61)

[...] A roda de conversa como dispositivo pedagégico pode se constituir como espago
onde se valoriza a relacdo dial6gica entre diferentes sujeitos (criangas x crianga;
crianga x adulto; instituicdo educativa x comunidade) no que tange a cooperacéo, a
construcdo coletiva do conhecimento, ao respeito aos interesses individuais e aos
ritmos das diferentes criangas.

Portanto, trabalhar com a oralidade nos espacos da Educacao Infantil é permitir que
as criancas conversem entre si, com as professoras, se expressem e falem. E permitir momentos
de encontro e aproximacdo. A linguagem oral é meio para que a crianga interaja na sociedade,
e entre pares, que mantenha relacdes, seja entendida e compreendida. E um dos eixos
norteadores da acdo pedagdgica com criangas. Para Girardello (2015, p. 130) “as rodas de
histdrias continuam sendo uma das formas mais propicias para o tipo de encontro sensivel que
sO a narragdo oral faz acontecer”. A contacdo de historias cria espaco para a literatura, para as
historias, a interacédo, a expressdo, o compartilhamento e o dialogo.

Contar uma historia, ouvir uma historia, entrar no seu mundo Unico e singular €
mergulhar em um tipo de siléncio, é bloguear os ruidos de fora e se abrir ao mistério.
Até porque toda histéria contada em uma roda foi escolhida em meio a muitas outras

pelo contador, que viu nela alguma coisa de importante e especial (GIRARDELLO,
2015, p. 131).

A linguagem oral, neste viés, é entendida como meio de contato e comunicagdo
com o outro e com o0 mundo, com a cultura. Desta assertiva decorre, em nossa escrita, a defesa
de que na Educacdo Infantil, desde os primeiros momentos de estada da crianca, as professoras
estabelecam relagcGes intencionais comunicativas que visem o desenvolvimento amplo das

qualidades cognitivas, afetivas e préaticas das criancas.
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4. PERCURSO METODOLOGICO: UM OLHAR DIALOGICO

A procura de um método torna-se um dos problemas
mais importantes de todo empreendimento para a
compreensdo das formas caracteristicamente humanas
de atividade psicoldgica. Neste caso, 0 método é, ao
mesmo tempo, pré-requisito e produto, o instrumento e
o resultado do estudo.

(Vygotsky, 1998, p. 88)

A escolha do método € um dos pontos centrais para a realizacdo de uma pesquisa
(VYGOTSKY, 1998) e este precisa ser coerente com a lente tedrica adotada, pois definira ndo
s0 0 caminho a ser percorrido pela pesquisa como também o olhar do pesquisador e toda a sua
relacdo com o objeto que estard a mesa de pesquisa. Para isso, lanco méo da realizacdo de uma
pesquisa qualitativa fundamentada tedrica e metodologicamente na perspectiva histérico-
cultural de Vygotsky. A pesquisa aqui ¢ entendida como “[...] um procedimento formal, com
métodos de pensamento reflexivo, que requer um tratamento cientifico e se constitui no
caminho para conhecer a realidade ou para descobrir verdades parciais” (MARCONI,
LAKATOS, 2003, p.155).

A opgao pela abordagem qualitativa se faz, também, por me propor a trabalhar “[...]
com o universo dos significados, dos motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e das
atitudes” (MINAYO, 2009, p.21), partindo de indaga¢des, vivéncias e inquietagdes minhas —
como pesquisadora, pois, como afirma Minayo (2001, p.17), “[...] nada pode ser
intelectualmente um problema se n&o tiver sido, em primeiro lugar, um problema de vida
pratica”. Por isso, ao descrever do percurso metodologico e das motivagdes iniciais da
pesquisa, utilizarei a primeira pessoa, diferente do restante do texto, por considerar as
particularidades deste impulso inicial movente deste estudo e acreditando que este processo é
particular de quem o realiza, dos seus principios, das concepgdes politicas e tedricas. Entretanto,
deixo claro que toda pesquisa passa a contar, ao longo do percurso, com mais sujeitos na
tessitura de sua trama, trazendo a cena o discurso em terceira pessoa. Em acréscimo Lima,
Geraldi e Geraldi (2015, p. 29-30) destacam:

O sujeito que pesquisa nas ciéncias humanas olha 0 mundo ou seu objeto de
investigacdo de um determinado lugar, a partir das lentes tedricas que ele possui ou
de suas crencas. Se todo ponto de vista é a vista de um ponto, infinitos olhares podem
ser construidos acerca dos objetos eleitos e das experiéncias selecionadas. A
polissemia dos fatos acrescentam-se as diversidades dos olhares e a polifonia das
vozes que compBem o ponto de vista, essencialmente autoral. Isso confere riqueza a
pesquisa nas humanidades. O olhar do pesquisador sobre o vivido é autoral porque
enfeixa em si este conjunto de diversidades.
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Este estudo qualitativo objetiva, portanto, responder, por meio de andlise
documental e entrevista semiestruturada a seguinte questao da problematica do objeto: Como a
linguagem oral e escrita estd contemplada nas orientacdes curriculares para Educacdo Infantil
da rede municipal de ensino de Biguagu e quais as concepgdes de professoras quanto a essa
linguagem na Educacéo Infantil?

Analisar tais elementos possibilitara compreender, enquanto objetivo geral, as
concepcdes de professoras quanto a linguagem oral e escrita na Educacédo Infantil e como essa
linguagem estd contemplada nas orientacGes curriculares para Educacdo Infantil da rede
municipal de ensino de Biguagu, pois, conforme aponta Minayo (2009, p. 27): “[...] a analise
qualitativa ndo é mera classificacio de opinido dos informantes, é muito mais. E a descoberta
de seus codigos sociais a partir das falas, simbolos e observagdes”.

Assim, identificar e analisar as concepgfes que as professoras ddo & composicéo
dos curriculos da Educacédo Infantil e como esses sentidos incidem sobre a organizacao das suas
praticas, é necessario para a compreensao da relacdo entre os curriculos e a pratica docente,
com foco no processo de apropriacdo e imersdo da crianca da/na linguagem oral e escrita.

E, pois, neste viés que se apresenta este estudo, a modalidade da linguagem oral e
escrita apresentada nas orientagdes curriculares da Educacdo Infantil no municipio de Biguagu,
na area tematica que compreende a linguagem enguanto objeto e instrumento resultante da
cultura humana historicamente criada, privilegiando e focando as condigdes para a imersao das
criangas na cultura letrada e as praticas pedagdgicas embasadas na funcéo social da linguagem
e defensoras da inclus@o desses sujeitos na cultura escrita.

Os objetivos de pesquisa partem do contexto de politicas publicas e normativas
curriculares a respeito da alfabetizacdo que estdo cada vez mais abarcando a Educacéo Infantil,
em especial o Gltimo ano dessa etapa educacional, antecipando o processo alfabetizador em
detrimento da imersdo da crianca na cultura escrita para a formacéo da atitude autora e leitora
da crianca, na Educacéo Infantil.

Dito isso, esta pesquisa consiste em um estudo qualitativo dialdgico, que tem o
método dialético® como a lente orientadora de todo o processo de investigacdo e anlise
realizado, dado nosso cuidado em manter, na geracdo de dados, um olhar que valoriza os
aspectos descritivos e as percepcdes pessoais, procurando compreender 0s sujeitos envolvidos

e, também, o contexto (FREITAS, 2002). A dialética “[...] é um esforgo para perceber as

8 Método dialético: “método dialético — que penetra 0 mundo dos fendmenos através de sua agao reciproca, da

contradic¢do inerente ao fenomeno e da mudanga dialética que ocorre na natureza ¢ na sociedade” (MARCONI;
LAKATOS, 2019, p. 106).



68

relacdes reais (sociais e historicas) por entre as formas estranhadas com que se apresentam os
fenomenos” (ZAGO, 2013, p.114). Uma pesquisa desse tipo tem, portanto, como especificidade
uma perspectiva de totalidade a qual leva em conta todas as partes da situacdo investigativa
bem como suas interacdes e influéncias (ANDRE, 1995).

Segundo Freitas (2009), a pesquisa esta centrada no processo, na relagdo e troca
entre os sujeitos, uma relacdo dialdgica que promove compreensdo ativa entre eles. Uma
compreensdo ativa que é capaz de gerar respostas e que, na relacdo entre os sujeitos, mostra o
objetivo que se busca perseguir. Além disso, ainda de acordo com Freitas (2002, p. 6), “A
situacdo de pesquisa torna-se dessa forma uma producéo de linguagem e uma esfera social de
circulacdo de discursos, portanto, se apresenta como um espaco educativo de comunicacao e
constitui¢do de sujeitos”.

Sendo assim, é importante que um estudo dessa natureza conte com mais de um
procedimento metodoldgico, tendo em vista a necessidade de articulacdo entre a realidade
social dindmica, contraditdria, histérica e ontologica a qual a pesquisa esta imersa (LIMA e
MIOTO, 2007). A geracédo de dados, para abarcar todas essas dimensdes, constitui-se a partir
de procedimentos e técnicas, como questiondrio, entrevista semiestruturada e analise
documental, pois, como afirma Deslandes (2009, p.46), “As técnicas sdo os procedimentos mais
focalizados que operacionalizam os métodos [...]” e “E de praxe que 0 pesquisador oriente suas
acbes por um método definido a priori” (LIMA, GERALDI E GERALDI, 2015, p. 31).

4.1 0S PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A geracdo e a analise de dados realizadas nesta pesquisa tém como objetivo
responder a seguinte questdo problema: Como a linguagem oral e escrita esta contemplada nas
orientagdes curriculares para Educacéo Infantil da rede municipal de ensino de Biguagu e quais
as concepcdes de professoras quanto a essa linguagem na Educacdo Infantil?

A problemética de pesquisa aqui retomada e apontada foi propulsora para a
definicdo dos procedimentos metodoldgicos a serem adotados na pesquisa, pois, como defende
Gatti (2003, p.16), “é necessario escolher instrumentos para acessar a questdo, vislumbrar e
escolher trilhas a seguir e modos de se comportar nessas trilhas, criar alternativas de acdo para
eventuais su rpresas, criar armadilhas para capturar respostas significativas”. Entretanto,

concordando com Minayo (2009, p.15), “[...] a metodologia ¢ muito mais que técnicas. Ela
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inclui as concepcges tedricas da abordagem, articulando-se com a teoria, com a realidade
empirica e com 0s pensamentos sobre a realidade”.

Tendo em vista seu carater qualitativo e tendo sua fundamentacdo pautada na Teoria
Historico-Cultural, foi preciso delinear os instrumentos necessarios para a geragdo de dados. A
pesquisa, nessa perspectiva, segundo Castro (2010), se da a partir da relagdo entre 0s sujeitos:
pesquisador e pesquisados por meio da interagdo, e “Na pesquisa qualitativa, a interacao entre
o pesquisador e os sujeitos pesquisados € essencial” (MINAYO, 2009, p. 63). Considerando o
amplo espectro que se apresenta a partir das questdes que buscamos responder com nossa
pesquisa, julgamos fundamental langcar mao das seguintes estratégias/ instrumentos de pesquisa:
analise documental, questionario e entrevista semiestruturada, além da pesquisa teorica a luz da
Teoria Historico-Cultural. Como afirma Minayo (2009, p.14) a metodologia é:

[...] o caminho do pensamento e a pratica exercida na abordagem da realidade. Ou
seja, a metodologia inclui simultaneamente a teoria da abordagem (o0 método), o0s

instrumentos de operacionalizagdo do conhecimento (as técnicas) e a criatividade do
pesquisador (sua experiéncia, sua capacidade pessoal e sua sensibilidade).

Além dos métodos e técnicas utilizados na pesquisa, vestimos as lentes da Teoria
Histdrico-Cultural, pois concordamos com Minayo (2009, p. 18, grifos da autora) quando

afirma que:

Uma teoria ¢ uma espécie de grade, a partir da qual olhamos e “enquadramos” a
interpretacdo da realidade. Ela é um conhecimento, mas ndo deve ser uma camisa de
forga. Ela é feita de um conjunto de proposi¢Bes. Quer dizer, ela é um discurso
sistematico que orienta o olhar sobre o problema em pauta, a obtencdo de dados e a
andlise dos mesmos.

Conforme postula Vygotsky (2001), a fungdo da pesquisa € estudar os fenémenos
em sua historicidade, de maneira viva e ndo estatica. “Estudar alguma coisa historicamente
significa estuda-la no processo da mudanga: este ¢ o requisito basico do método dialético”
(VYGOTSKY, p.74). A pesquisa na perspectiva vygotskiana visa compreender 0s eventos
investigados para além da sua descrigdo, busca compreender as suas relacfes, integrando
individual e social (FREITAS, 2009). A abordagem dialética em Vygotsky (1991) mostra que,
ao transformar a natureza, 0 homem tambeém se transforma, e este pressuposto configura-se
sendo como elemento chave para a compreensao dos estudos do autor, tanto sobre as funcdes
psicoldgicas superiores quanto para fundamentar os métodos de pesquisa nas ciéncias humanas
(FREITAS, 2009).

Na estrutura dialdgica o pesquisador e o pesquisado configuram-se como dois

sujeitos de interacdo, que participam ativamente do processo investigativo e, por meio do
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intercdmbio de enunciados, buscam respostas, resistem e argumentam. Assim, como

complementa Freitas (2009, p.7):

A pesquisa nesta abordagem estd centrada no processo, na relacdo entre sujeitos,
relacdo dial6gica que portanto provoca compreensdo ativa de seus participantes.
Compreensao ativa que para Bakhtin é geradora de respostas, de contra-palavras. Na
relacdo entre sujeitos, que caracteriza esse tipo de pesquisa, a compreensdo ativa
mostra o objetivo que se busca perseguir.

E pois nesta perspectiva que estruturamos nossa pesquisa, na busca pela totalidade
na analise do real, buscando “[...] por desvelar as tramas que relacionam a esséncia ao
fendmeno” (ZAGO, 2013, p.113) e guiadas por “[...] um esforgo para perceber as relagdes reais
(sociais e historicas) por entre as formas entranhadas com que se apresentam os fenomenos. ”
(ZAGO, 2013, p.114). Em sintonia com essas concepcles e corroborando com os autores
influenciadores, que nos vestem as lentes tedricas do processo metodoldgico, julgamos
importante lancar mdo de recursos tipicos da abordagem qualitativa tais como a pesquisa

documental, questionario e entrevista semiestruturada.
4.1.1 Pesquisa documental

A pesquisa documental “[...] possibilita um amplo alcance de informagdes, além de
permitir a utilizacdo de dados dispersos em inumeras publica¢@es, contribuindo na construcéo
e defini¢do do quadro conceitual que envolve o objeto de estudo proposta”. (GIL, 1994 apud
LIMA; MIOTO, 2007, p.40). A pesquisa documental tem como caracteristica “[...] a fonte de
coleta de dados esta restrita a documentos, escritos ou ndo, constituindo o que denomina de
fontes primarias” (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 174) e busca “[...] identificar informagdes
factuais nos documentos a partir de questdes ou hipéteses de interesses” (LUDKE; ANDRE,
2018, p.45).

Optamos, nesta pesquisa, pela utilizacdo documental e analise das orientacdes
curriculares da Educacéo Infantil do municipio de Biguagu sobre a linguagem oral e escrita,
sendo elas: A Proposta Curricular do Municio de Biguagu (2003) e os Projetos Politicos
Pedagogicos das instituicdes pesquisadas. Os achados da pesquisa foram analisados a partir de
um referencial tedrico que contempla os principais pesquisadores e autores da Teoria Historico-
Cultural, sendo eles: Vygotsky (1987, 1991, 1995, 1996,2010), Leontiev (1978, 2004, 2010),
Mello (2004, 2005, 2007, 2010), Mukhina (1995, 1996, 2016) e Cerisara (2002), pois como

afirma Lima ¢ Mioto (2007, p.44) a pesquisa bibliografica “[...] € sempre utilizada para
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fundamentar teoricamente o objeto de estudo, contribuindo com elementos que subsidiam a
analise futura dos dados obtidos”.

Considerando a amplitude que se apresenta a partir das questdes que buscamos
responder com nossa pesquisa, julgamos fundamental destacar as varias vantagens tipicas da
pesquisa documental, a partir dos pressupostos de Ludke e André (2018), que destacam o fato
dos documentos serem uma fonte estavel e rica com custo baixo e ndo reativa, porém, eles
precisam ser usados com procedimentos claros e objetivos, com coeréncia e metodologia. Em
sintonia com essas concepgdes, Marconi e Lakatos (2003) destacam que a maioria das técnicas
de pesquisa oferece uma série de vantagens e desvantagens sendo, por isso, necessario utilizar
mais de uma técnica a0 mesmo tempo. Em se tratando de uma abordagem de natureza
qualitativa, esse posicionamento parece-nos coerente e pertencente ao processo de
estudo/pesquisa.

O processo de escolha e selecdo dos materiais analisados, Proposta Curricular do
Municio de Biguacgu (2003) e os Projetos Politicos Pedagogicos das instituicdes pesquisadas,
teve como critério as diretrizes, normativas e politicas mais atuais definidoras e influenciadoras
do fazer docente, acerca da linguagem oral e escrita na Educacdo Infantil, com recorte no
municipio de Biguagu. Esses documentos trazem em seu bojo a problemaética da pesquisa, que
destaca a atual conjuntura politico-educacional dos curriculos da Educacdo Infantil e a
concepcao de linguagem oral e escrita presente nestes documentos.

Assim, enquanto categorias de analise destes documentos, buscaremos identificar
as concepcdes teorico-metodologicas acerca da linguagem oral e escrita na Educacgéo Infantil.
Como esta apresentado o processo de apropriacdo da linguagem oral e escrita e como estes
documentos Proposta Curricular Municipal (2003) e os Projetos Politicos Pedagogicos de cada
instituicdo dialogam, convergindo ou divergindo, sobre o trabalho educativo e pedagdgico com
a linguagem oral e escrita na Educacdo Infantil.

4.1.2 Questionario

O questionario € um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série
ordenada de perguntas (MARCONI, LAKATOS, 2003). Enquanto instrumento de coleta de
dados, o questionério se presta como essencial em uma pesquisa de caracterizacdo social, no
sentido de levantamento de dados mais rapido e direto, necessarios para a caracterizacao dos

sujeitos como subsidio para a realizacdo da entrevista e primeiro contato com os pesquisados.
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Assim, para um primeiro contato com o campo de pesquisa e 0s pesquisados, nos munimos do
questionario para este fim.

Por ocasido, entdo, realizamos um questionario com as professoras de maneira
digital, por meio do google forms, o qual se encontra disponivel no apéndice B. Nosso objetivo
foi tracar um perfil dos professores participantes a fim de termos maiores informacdes prévias
sobre estes. O questionario foi, portanto, realizado em momento anterior a entrevista
semiestrurada e serviu de base para sua estruturacao e, também, forneceu instrumentos para sua
realizacdo gerando uma primeira aproximacgdo com os professores. Por meio do questionario
podemos tracar um perfil sobre a formacéo docente das professoras, experiéncia profissional e
trajetdria na rede municipal de educacéo de Biguagu. Assim, organizamos nosso questionario,

com doze questdes, objetivas e discursivas.

4.1.3 Entrevista

A complexidade das questdes levantadas nos coloca diante do desafio e da
necessidade de lancar mao de outros recursos e métodos de pesquisa, pois, como afirma Pérez
(2003, p.97), “No exercicio de investigar e problematizar o cotidiano, deparamo-nos com o
emaranhado complexo de significacdes que envolvem as experiéncias humanas|...] ” e, diante
disso, tal qual um teceldo, necessitamos puxar novos fios para a nossa trama, objetivando uma
construcdo solida e firme que enlace, em desejo utopico, a complexidade maxima do objeto
pesquisado. Para tanto, nos munimos das entrevistas, levando em conta o viés dialégico entre
0S sujeitos da pesquisa, e considerando essa como um instrumento de investigacao e reflexdo
da prética docente.

A entrevista “[...] € um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha
informagdes a respeito de determinado assunto, mediante conversagao de natureza profissional”
(MARCONI E LAKATOS, 2003, p.195). A entrevista semiestruturada, enquanto instrumento
de geracdo de dados, é um dos recursos utilizados na pesquisa qualitativa no estudo de cunho
social, tendo em vista a liberdade dada ao pesquisador para explorar cada detalhe surgido
inesperadamente durante a entrevista na direcdo que julga acreditar para alcancar as questoes
que sdo moventes da pesquisa, uma vez que “[...Jreferem-se a informacOes diretamente
construidas no dialogo com o individuo entrevistado e tratam da reflexdo do proprio sujeito
sobre a realidade que vivencia.” (DESLANDES E MINAYO, 2009, p. 65). Conforme destaca
Castro (2010, p. 94), “[...] na entrevista semiestruturada o entrevistador parte de um roteiro

prévio, porém ndo fechado que pode ser alterado no decorrer da entrevista, de modo que o
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entrevistador pode fazer outras perguntas dependendo das respostas anteriores do entrevistado”.
Assim, a entrevista semiestruturada “[...] combina perguntas fechadas e abertas, em que o
entrevistado tem a possibilidade de discorrer sobre o tema em questdo sem se prender a
indaga¢do formulada” (DESLANDES E MINAYO, 2009, p. 64).

Este instrumento foi utilizado como elemento complementador e agregador de
outro instrumento de geracdo de dados. Além disso, a entrevista semiestruturada, a0 mesmo
tempo que valoriza a presenca do pesquisador, permite a relevancia do sujeito pesquisado e
“[...] oferece todas as perspectivas possiveis para que o informante alcance a liberdade e a
espontaneidade necessarias, enriquecendo a investigacdo” (TRIVINOS, 1987, p. 46). A
entrevista, de acordo com Silveira (2007), inspirada por Bakhtin, é, portanto, compreendida
enquanto género discursivo, adota seu viés dialdgico uma vez que “[...] todo e qualquer
enunciado é marcado radicalmente pela suposi¢do da existéncia (concreta, em presenca, viva,
pressuposta, virtual) de um interlocutor, de um destinatario — ndo se trata, pois de qualquer
referéncia utdpica a um entendimento cordial, a uma comunh&o e consenso de ideias, como
poderia ser entendida tal alusdo” (SILVEIRA, 2007, p.120).

O delineamento levado a campo ndo nasceu a priori, eles “[...] sdo resultado ndo so6
da teoria que alimenta a acdo do investigador, mas também de toda a informacéo que ele ja
recolheu sobre o fenbmeno social que interessa, ndo sendo menos importantes seus contatos,
inclusive, realizados na escolha das pessoas que serdo entrevistadas” (TRIVINOS, 1987, p. 46).
Portanto, nossas entrevistas foram pautadas nas questdes e objetivos desta pesquisa e no que
remete as lentes de analise tedrica. O arranjo estrutural levado a campo encontra-se no apéndice
C. Tais questdes, ali expostas, foram organizadoras da entrevista e ndo centrais, possibilitando
assim a liberdade e espontaneidade em aprofundar e desbravar melhor cada oportunidade. A
flexibilidade posta a entrevista, tal qual acreditamos, em sua esséncia é assertiva, ndo assumindo
uma forma reducionista de um interrogatério, uma vez que desejamos que 0S participantes
pudessem responder livremente as questdes, ficando a cargo do pesquisador retomar e retornar
ao delineado organizado sempre que julgasse fugas ou digressbes do tema por parte dos
participantes.

Entendemos, como afirma Minayo (2009), que a fala é reveladora das condicdes de
vida, da expressao do sistema de valores e crencas e é, a0 mesmo tempo, transmissora do que
pensam e acreditam os sujeitos. Almejamos, portanto, adotar a entrevista semiestruturada
enquanto instrumento metodoldgico reflexivo, que permitisse uma relagdo dialégica com o0s
pesquisados dentro de uma pesquisa qualitativa com abordagem histérico-cultural, com

objetivo de compreender o ponto de vista dos sujeitos enquanto objeto de pesquisa.
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Em especifico, buscamos conhecer as concepg¢bes de professoras quanto a
linguagem oral e escrita na Educacdo Infantil; E compreender como orientacdes curriculares
para Educacdo Infantil da rede municipal subsidiam as préaticas educativas e pedagdgica das
professoras quanto a linguagem oral e escrita. Como afirmam Vaz, Mendes e Maués (2001, p.
01), “Nessa perspectiva de pesquisa, o professor é caracterizado como um intermediario do
saber cientifico, de quem se espera a capacidade de fornecer os motivos que justifiguem suas
acoes”.

A saber, na presente pesquisa, como ja dito anteriormente, foi realizada uma
entrevista semiestruturadas, presente no apéndice C. A entrevista foi realizada de maneira
presencial e gravada com o auxilio de gravador para melhor transcricdo, sendo as professoras
entrevistadas individualmente, para uma melhor inferéncia e abrangéncia das questdes

elencadas.

4.2 O CAMPO E AS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Para a realizagdo deste estudo, definimos como sujeitos da pesquisa seis
professoras, representantes de trés Centros de Educacéo Infantil do municipio de Biguagu, com
localizacdo geografica distinta, promovendo uma amostra da rede municipal. As professoras
participes da pesquisa foram indicadas pela direcdo das institui¢des, conforme interesse em
participar da pesquisa. Antes de descrevermos as participantes, faz-se necessario a
contextualizacdo da rede municipal de educacdo de Biguacu. A rede municipal de educacéo de
Biguacu conta com 15 Centros de Educacdo Infantil, duas turmas de pré-escola em duas escolas
municipais, uma turma de pré-escola na EIEB Taguato, localizada na Aldeia Indigena. Além
disso, a rede conta com a parceria de dois Centros de Educacéo Infantil Conveniados com a
esfera privada. O municipio, localizado em Santa Catarina na regido da Grande Florianépolis,
tem 2686 criancas matriculadas® na Educacgdo Infantil e mil profissionais em toda a rede
municipal. Entre eles: 178 professores de educagdo infantil, 76 Técnicos em Magistério
Auxiliares de Sala, 90 Estagiarios, sendo quase que 77% efetivos.

Antes de particularizarmos os dados gerais sobre os trés Centros de Educacao
Infantil participes da pesquisa, é importante justificar o porqué da escolha desse numero de
Instituicdes. Para tanto, precisamos retomar a proposta inicial do nosso trabalho, na fase do

9 Dados coletados conforme informac@es iniciais do censo escolar de 2021.
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projeto, quando tinhamos por intengdo ter como foco de investigacdo apenas uma turma da
Educacao Infantil. Ocorre que, ao iniciarmos nosso percurso no mestrado, fomos surpreendidos
pelas medidas de isolamento social em fungdo da contaminacédo da Covid-19. Dessa forma, o
estudo, que tinha por intencdo inicial a observacdo in loco, por meio de acompanhamento
sistematico em uma turma de pré-escola sobre 0s usos sociais da escrita, precisou ser
reconfigurado.

Optamos, a partir desse quadro, por definir como campo de pesquisa trés Centros
de Educacéo Infantil Municipais, a saber: Centro de Educacdo Infantil Municipal S&o Tomaz
de Aquino, Centro de Educacédo Infantil Municipal Professora Pascoa Régis Mendes e Centro
de Educacdo Infantil Municipal Maria de Lourdes Galliani. Estas instituicdes foram escolhidas
por possuirem localizacdo geografica distintas. Esta localizacdo geografica distinta: centro/sul,
norte e interior do municipio configuram-se para nés como amostra de um todo da rede
municipal, pois abrangem as diferentes regides que possuem instituicdes municipais de
Educacao Infantil.

A primeira esta localizada no interior do municipio, em uma regido que tem como
caracteristica 0 meio rural, na qual grande parte da comunidade trabalha na agricultura. A
segunda fica em uma area mais central, com grande densidade urbana e caracterizada por uma
regido de comércio e industria. A terceira, localizada mais ao norte do municipio, esta em uma
regido mais afastada. Assim, acreditamos que, em fungédo da escolha de mais de uma instituicao,
ampliando o campo desta pesquisa, sera bastante elucidativo e agregador ao estudo enquanto
amostragem representativa “[...] que possibilite a generalizacao dos conceitos tedricos que se
quer testar.” (MINAYO, 2006, p. 196). Certamente, ndo buscaremos comparar nenhum
desempenho ou pratica entre professoras e criangas, buscaremos compreender de que forma as
implicaces tedricas metodoldgicas pesquisadas se ddo nestes espacos, para essas professoras
— neste caso, seis professoras.

A primeira instituicdo a ser apresentada € o Centro de Educacédo Infantil Municipal
S&o Tomaz de Aquino. Este CEIM fica localizado na Rodovia SC 407, no Bairro Santa
Catarina, atende familias que moram nesta mesma localidade que, em sua maioria, trabalham
principalmente no plantio e comercializacdo de grama e verduras. O prédio em que funciona a
instituicdo pertencia ao estado de Santa Catarina, mas em 2013 foi doado ao municipio que
iniciou a oferta da Educacéo Infantil. A estrutura conta com duas salas e atende criangas de dois
a seis anos, nos periodos matutino e vespertino, com um total de 59 criangas e aproximadamente

11 servidores.
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O Centro de Educacgdo Infantil Municipal Professora Pascoa Régis Mendes esta
situado na Rua ldelfonso Manoel Jacques s/n, Bairro Jardim Carandai, em uma area comercial
e residencial, e atende criancas de um a seis anos de idade pertencentes a esta mesma
comunidade. A institui¢do conta com cinco salas de referéncia, uma para cada grupo, no periodo
matutino e no vespertino, totalizando aproximadamente 200 criangas. O corpo institucional
conta com aproximadamente 50 funcionarios.

A terceira instituicdo € o Centro de Educacdo Infantil Municipal Maria de Lourdes
Galliani, localizado na rua Nova Trento — Loteamento Jardim Carolina / Areias de Cima. Tendo
sido inaugurado no ano de 2018, a instituicdo atende aproximadamente 187 criancas e conta
com 41 profissionais. Entre os periodos matutino e vespertino, atende criancas na faixa etaria
de um a seis anos, moradores dos bairros Estiva do Inferninho, Areias de Cima, loteamento
Jardim Carolina e Cachoeiras, em sua maioria de baixa renda. Esta instituicdo, diferente das
anteriores, atende algumas criangas em tempo integral.

A partir da escolha destas trés instituicGes, contamos com a participacdo de duas
professoras de cada uma delas, totalizando, como ja dito anteriormente, seis participantes
sujeitos da pesquisa. O questiondrio que originou a descricdo do perfil das professoras
participantes desta pesquisa e caracterizado como sendo o0 primeiro levantamento de dados. Ele
foi realizado de maneira online, via google forms, antes da realizacdo das entrevistas.
Realizamos este contato com todas as participantes a fim de obter informagdes que permitissem
definir os seus perfis.

Das seis docentes participantes desta pesquisa, cinco sao efetivas na rede municipal
de Biguacu e uma é admitida em carater temporario (ACT), sendo esta funcionaria do Centro
de Educagdo Infantil S&%o Tomaz de Aquino. Em média, possuem mais de dez anos de
experiéncia docente e a0 menos 5 anos de atuacdo na Educacéo Infantil. Metade delas costuma
trabalhar com a mesma faixa etéria, com destaque para a creche. Todas possuem formagdo em
pedagogia e p6s graduacao lato sensu. Sobre o tempo de atuacdo das professoras na institui¢éo
pesquisada, temos diferentes cenarios: algumas trabalham ha quase cinco ou dez anos ha mesma

instituicdo, enquanto outras estdo ha um més ou menos de um més naquele espaco.
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5. A LINGU@GEM ORAL E ESCRITA NAS ORIENTAQC)ES CURRICULARES DA
EDUCACAO INFANTIL DO MUNICIPIO DE BIGUACU: ENLACES ENTRE
PROPOSTA CURRICULAR DO MUNICIPIO DE BIGUACU, PROJETOS
POLITICOS PEDAGOGICOS E CONCEPCOES DE PROFESSORAS

Propomo-nos, em secdo anterior, compreender e discutir sobre conceitos e
concepgOes necessarias para nos munirmos de elementos para a nossa anélise, reflexdo e
discusséo das normativas curriculares da Educagdo Infantil do municipio de Biguacu, a fim de
problematizarmos o trabalho educativo e pedagdgico com a linguagem oral e escrita na etapa
educacional que compreende a Educacdo Infantil e como essas concepcdes presentes nestes
documentos oficiais sdo entendidas e percebidas pelas professoras participantes desta pesquisa.
Tal necessidade de investigacao, vale reforcar, advém do fato de que a Proposta Curricular
Municipal (2003) e os Projetos Politicos Pedagogicos de cada instituicdo sdo os documentos
locais orientadores do trabalho docente na Educacdo Infantil. Reforcamos a importancia da
andlise desses documentos, pois eles sdo, de maneira geral, além dos principais documentos de
consulta dos docentes para a elaboracdo do seu planejamento, elementos de reflexdo sobre a
pratica docente na Educacao Infantil no Municipio de Biguacu e, por extensdo, nos trés Centros
de Educacéo Infantil pesquisados.

Neste capitulo, realizaremos, portanto, uma descri¢cdo e analise das normativas
curriculares da Educacédo Infantil, em especial no campo que compreende a linguagem oral e
escrita. Organizamos a disposicao por ordem de abrangéncia: municipal e institucional. Dessa
forma, a configuracdo da andlise esta assim disposta: Proposta Curricular do Municipio de
Biguacu (2003) - PCB e Projetos Politicos Pedagdgicos das instituicdes participantes.
Objetivamos, portanto, conforme explicita Minayo (2009) realizar a analise que compde a
pesquisa e se desenvolve em trés etapas: a) fase exploratoria; b) fase de coleta de dados; e ¢)
fase de analise de dados. Sendo que é aqui que se exige um olhar mais atento do pesquisador
que, usando de inferéncias e interpretacdes, trata os dados a luz das discussdes estabelecidas na

trajetoria investigativa.

51 O QUE REVELAM AS ORIENTACOES CURRICULARES DA EDUCACAO
INFANTIL DO MUNICIPIO DE BIGUACU

A Proposta Curricular do municipio de Biguagu comecou a ser elaborada um tanto
quanto tardiamente, quando situada no contexto de elaboracéo das politicas educacionais. Foi
no ano de 2001 que comegaram os estudos e reflexdes acerca dos processos pedagdgicos no

referido municipio. Em 2003, temos sua primeira versdo publicada, ainda em carater preliminar.
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A proposta, conforme consta em texto introdutorio, foi construida com a participacdo dos
profissionais que atuavam na rede naquele momento. Com um total de 161 paginas, 0
documento objetiva discutir as etapas da educacéo basica que compreendem a Educacao Infantil
e 0 ensino fundamental. Especificamente para a Educacdo Infantil, o documento possui 16
paginas, sendo estas destinadas a contextualizacdo historica da Educacéo Infantil, a discussao
das concepces de crianca, infancia, cuidar e educar, organizacao do espaco, da brincadeira e
das multiplas linguagens. O documento ainda aponta assuntos a serem discutidos e apresentados
na continuidade dos estudos e construgdo de versdes posteriores da proposta curricular, dentre
eles sdo citados: registro, avaliacdo, planejamento, constru¢do do PPP, familia e instituicdo,
identidade e formacao profissional, o trabalho educativo e pedagdgico com as diferencas e as
interacoes.

A teoria em questdo, que embasa e sustenta a propostas curricular é a Teoria
Historico-Cultural, desenvolvida por Vygotsky e seus seguidores, cujos estudos defendem a
mediacdo social no desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores. Sendo assim, para
esse tedrico, o sujeito elabora os conceitos partindo dos signos com os quais tém relacdo. Como
podemos observar, na Proposta Curricular de Biguagu esta expressa a filiacdo a teoria citada,
uma vez que no documento esta registrado que

A psicologia histdrico-cultural compreende que o desenvolvimento do individuo é
resultado de um processo socio-historico, no qual a linguagem tem papel fundamental
na aprendizagem. A elaboragéo de conceitos se funde na relagéo entre pensamento e
linguagem, mediados pela cultura, que apresenta ao individuo os sistemas simbolicos
de representacdo da realidade. O sujeito ndo é apenas ativo, mas interativo. E na

relacdo com outros sujeitos e consigo mesmo que 0s conceitos sdo internalizados.
(BIGUACU, 2003, p. 17)

Ainda no referido documento, a crianga ¢ compreendida como “[...] um ser social,
cultural e historico que se constitui como tal através das interages que estabelece com o mundo
desde que nasce” (BIGUACU, 2003, p. 39). Este excerto vai ao encontro do que Se estabelece
nas DCNEI quando definem o que compreendem por crianga: “Sujeito histérico e de direitos
que, nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal
e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura” (BRASIL, 2010, p. 12).
Notamos, através deste primeiro ponto, a proximidade da Proposta Curricular de Biguagcu com
as normativas curriculares nacionais mais atuais e vigentes, em especifico com as DCNEI.

Destacamos que considerar a crianga enquanto sujeito é colocéa-la como agente

sobre 0 mundo, que possui desejos, interpreta e atribui sentido ao mundo, é ter a crianca
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enguanto centro e ponto de partida da pratica docente. Os estudos de Vygotsky (1996) ensinam
que um dos principios orientadores para o desenvolvimento do trabalho docente esta em
considerar a crianga enquanto sujeito ativo, pois “Se a crianga ¢ um ser social e seu meio ¢ um
meio social, se deduz, portanto, que a propria crianga ¢ parte de seu meio social” (VYGOTSKY,
1996, p.382). Compreender a crianga enquanto ser social que se constitui nas interacdes de
modo mediado é compreender que o mundo que se apresenta a ela precisa ser organizado, ter
intencionalidade e criar a necessidade nela (crianca) de conhecer cada vez mais.
Nessa toada, encontramos no documento analisado breves discussdes sobre educar
e cuidar, infancia, brincadeiras, organizacdo dos tempos e espacos e, ainda, sobre as multiplas
linguagens.
O educar e o cuidar aparecem na Proposta Pedagdgica dando caracteristica a acdo
educativa e a especificidade da Educagdo Infantil.
Nossa preocupacado recai para o alerta do autor sobre as praticas nas quais o cuidado
tem se caracterizado por atividades mecénicas, sem intencionalidade. Este trabalho

necessita ser considerado pelo educador como uma dimenséo do fazer educativo, por
isso deve ter intencionalidade e planejamentol...] (BIGUAGCU, 2003, p. 42)

Essa dissociabilidade do educar e cuidar reflete uma pratica pedagdgica dos

docentes direcionada a integralidade das criangcas em seu percurso educativo. Neste sentido, 0

ato de educar e cuidar € pertinente e precisa se fazer presente em toda a agéo realizada no &mbito
das instituicGes de Educacdo Infantil. Como nos esclarece Duarte (2011, p.158):

O cuidado com as criangas na Educacdo Infantil ndo esta ligado somente a provisao,

mas também a dimensdo da aten¢do, um cuidado que ndo vise somente atender as

necessidades fisiologicas, mas no sentido de uma pratica humanizadoras, olhando
para um sujeito integral.

O cuidar reflete uma acdo muito além de gestos mecénicos de alimentagdo ou
higiene. E um olhar que observa, compreende. E uma escuta sensivel. E a compreensdo da
crianga enquanto sujeito singular, compreensao da docéncia enquanto uma agéo relacional, um
relacionamento afetivo. O cuidar, neste viés, é compreendido como um principio do trabalho
docente na Educacdo Infantil, pois acredita-se que todo cuidado envolve uma concepcao de
educacdo. O cuidado, quando compreendido como acdo docente, requer profissionais que
compreendam seu papel e sua fungdo com os pequenos e com a infancia.

As brincadeiras, por sua vez, aparecem no texto como “[...] fundamental para o
desenvolvimento da crianca, pois a brincadeira € uma forma de linguagem que permite a crianca
conhecer e aprender sobre todas as coisas que estdo presentes no seu cotidiano: Sobre as

pessoas, a natureza, a cultura, os objetos, sobre si mesmo” (BIGUACU, 2003, p. 46). De acordo
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com a Teoria Historico-Cultural, por meio de Vygotsky (2018, p. 18), “A brincadeira da crianga
ndo é uma simples recordacdo do que vivenciou, mas uma reelaboracéo criativa das impressoes
vivenciadas”. Ou seja, a brincadeira estd, portanto, associada aos processos de criagdo e
imaginacdo, havendo combinagfes de elementos da realidade e imaginacdo que resultam na
constru¢do de algo novo. A brincadeira, para Vygotsky (2008, p.24), ¢ vista como “linha
principal do desenvolvimento na idade pré-escolar”, ndo ¢ um ato natural da crianca, ela
acontece e sO é estabelecida de acordo com as vivéncias dela (crianca) em um contexto
organizado. Ainda segundo Vygotsky (2008), a brincadeira é fonte de desenvolvimento e cria
a zona de desenvolvimento iminente. Nesse sentido, nos aproximamos de Marcolino (2017, p.
161) ao defender a brincadeira como atividade potencialmente humanizadora. E ter a
brincadeira como eixo da pratica docente, ¢ permitir “[...] a ampliacdo do conhecimento do
mundo pela crianca”.

O brincar posiciona e possibilita a crianca estar no mundo das interag@es sociais,
estabelecer contato com os outros e conhecer as diferencas dos seres, a cultura e o0 meio social
o qual faz parte. Este entendimento advém de Vygotsky, segundo o qual as interacdes sociais
tém grande importancia e influéncia sobre o desenvolvimento humano. O fator social é, para o
autor, mola de propulsdo para o desenvolvimento, e a brincadeira é a colaboradora deste
processo. A brincadeira €, portanto, elemento cultural, tal como argumenta Brougere (1998,
p.113):

Longe de ser a expressdo livre de uma subjetividade, € o produto de multiplas
interagdes sociais, e isso desde a sua emergéncia na crianca. E necesséaria a existéncia
do social, de significagdes a partilhar, de possibilidades de interpretacdo, portanto, de
cultural...]. Acima de seu substrato natural, biolégico, o jogo, como qualquer

atividade humana, sd se desenvolve e tem sentido no contexto das interagGes
simbdlicas, da cultura.

A ideia da brincadeira como algo natural, encontra a oposi¢do no pressuposto de
que a brincadeira é uma forma de aprendizagem social por meio das relagcdes sociais
estabelecidas. O destaque as relagdes sociais estabelecidas reverbera ndo s6 nas brincadeiras e
na indissociabilidade do educar e cuidar, mas também quando analisamos 0s escritos sobre as

linguagens presentes na Proposta Curricular do Municipio de Biguagu:

Ao ingressar na instituicdo de Educacdo Infantil a crianga traz inimeras vivéncias.
Nessa trajetoria todos os que fazem parte desta historia, familia e instituicdo véo
vivendo mudangas consideraveis como o sentar, o engatinhar, o ficar em pé, o andar,
as relagOes afetivas e emotivas, estabelecidas com o adulto e com as outras
criancas, e o desenvolvimento das linguagens e seus significados vao se
evidenciando em todos os momentos. Neste mundo mdgico, a crianga manipula
objetos, inventa, representa, imita, movimenta-se, corre, cai, experimenta, avalia,
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observa, compartilha, comunica-se, estabelece conflitos e relagdes (BIGUAGU, 2003,
p. 48, grifo nosso).

Observamos, mais uma vez, apesar de ndo referendar as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil — DCNEI, que a Proposta Curricular do Municipio de
Biguacu esta alinhada aos eixos norteadores das praticas pedagogicas estabelecidos nas
DCNEI: as interagdes e a brincadeira. As DCNEI’s ainda trazem a preocupacao de estabelecer

modos de integracdo a fim de garantir experiéncias que:

1. Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da ampliagdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacdo ampla,
expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga;

2. Favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal,
plastica, dramética e musical;

3. Possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciagao e interagéo
com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros
textuais orais e escritos;

4. Recriem, em contextos significativos para as criangas, relacbes quantitativas,
medidas, formas e orientacfes espaco temporais;

5. Ampliem a confianca e a participacdo das criancas nas atividades individuais
e coletivas;

6. Possibilitem situagdes de aprendizagem mediadas para a elaboragdo da autonomia
das criangas nas a¢des de cuidado pessoal, auto-organizacéo, salide e bem-estar;

7. Possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos culturais, que
alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no didlogo e conhecimento da
diversidade;

8. Incentivem a curiosidade, a exploracéo, o encantamento, o questionamento, a
indagacdo e o conhecimento das criangas em relagdo ao mundo fisico e social, ao
tempo e & natureza;

9. Promovam o relacionamento e a interacdo das criancas com diversificadas
manifestacdes de mdusica, artes plasticas e gréaficas, cinema, fotografia, danca,
teatro, poesia e literatura;

10. Promovam a interacdo, o cuidado, a preservagdo e 0 conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o ndo desperdicio
dos recursos naturais;

11. Propiciem a interacdo e o conhecimento pelas criancas das manifestacGes e
tradi¢des culturais brasileiras;

12. Possibilitem a utilizacao de gravadores, projetores, computadores, maquinas
fotogréficas, e outros recursos tecnoldgicos e midiaticos (BRASIL, 2010, p. 25 -
26, grifo nosso).

Com base nesses apontamentos, destacamos algumas dessas experiéncias que estao
relacionadas a linguagem oral e escrita: 2, 3, 5, 8, 9 e 12. Estes itens dialogam, mais uma vez,

com 0 que esté posto na Proposta Curricular do Municipio de Biguagu, a saber:

O educador deve desenvolver “atividades de aprendizagem” que propiciem as
criangas: manifestar suas opinides, resolver conflitos, ouvir o outro, descrever uma
situacdo, recordar fatos, dar recados, relatar acontecimentos, histérias, passeios,
brincadeiras, ouvir e contar fabulas, trava-linguas, adivinhacdes, parlendas, poesia,
quadrinhas...

Além dessas, é necessario desenvolver “atividades de aprendizagem significativa”
como: releituras de obras de arte, visitas a exposi¢cdes, pecas teatrais, concertos
musicais, museus, bibliotecas, criacdo e releitura de musicas, contato com diferentes
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sons musicais desde a classica cantiga de roda até a popular brasileira (MPB);
descobertas de sons que se podem produzir com o corpo, imitacdo de sons de animais,
objetos, natureza, criacdo e contato com instrumentos musicais. (BIGUACU, 2003, p.
48-49).

Compreendendo o referencial teérico que fundamenta e orienta a educacao no
municipio de Biguacu, que considera a crianca enquanto sujeito historico e de direitos
constituidos nas relacdes sociais que se estabelecem e a atencdo dada a proporcionalizacao de
vivéncias emergidas nas mdltiplas linguagens citadas, temos norte para analisarmos a
linguagem posta nas normativas curriculares da Educacdo Infantil. O trabalho educativo e
pedagdgico que considera as diferentes linguagens das criancas implica a elaboracdo de
ambientes ricos de expressdo e comunicagao, tem como eixo do fazer docente as interacdes e
brincadeiras e traz a indissociabilidade entre o educar e o cuidar. Ao que tudo indica, as
multiplas linguagens estdo inseridas na PCB no intuito de ampliar o repertorio da crianca,
previsto desde os primeiros anos de vida, contribuindo para seu desenvolvimento humano.

Do mesmo modo, o texto ressalta a importancia do trabalho educativo e pedagogico
com as diversas manifestacGes da arte: musica, teatro, museus e artes plasticas. Observamos
na proposta uma preocupacgdo com o trabalho docente a ser interligado as maltiplas linguagens
a fim de compor, ampliar e ser meio de vivéncias. Ha, de maneira geral, orientacGes acerca da
organizacgdo de situagles e planejamentos que envolvam a escrita e a oralidade de modo
contextualizado, significativo e em didlogo com outras linguagens. Como esta posto no
documento, “O fundamental ¢ a preocupagdo de desenvolver atividades de aprendizagens
significativas, prazerosas, envolvendo as multiplas linguagens (gestual, oral, teatral, corporal,
matematica, musical e escrita)” (BIGUACU, 2003, p. 48-49, grifo nosso).

Mello (2006), em dialogo com os estudos de Vygotsky, reitera que a aprendizagem
descontextualizada, por treino, copias e ensino dos sons-letras dificultam a aprendizagem da
escrita enquanto elemento da cultura humana. Segundo a autora, “a escrita nao lhe chegara de
fora por imposi¢do”. (MELLO, 2006, p. 184). E preciso criar o desejo de escrever, de se
comunicar, de se expressar em contexto social enquanto processos sociais que dependem da
valorizacéo e da necessidade para serem desejados de ser aprendidos. Neste sentido, destacamos
que proporcionar vivéncias a partir das maltiplas linguagens, em associacdo ao fazer docente,
mobiliza um universo de possibilidades de fortalecimento da cultura e ampliagéo da visdo e
compreensdo do meio social. Como completa Pletsch (2017, p.3):

A brincadeira, a arte e a literatura, mediadas pelo corpo que se move, que comunica o
que ndo é dito com palavras, também s&o linguagens diferenciadas que a crianga usa

para internalizar 0 mundo a que ela pertence e exteriorizar a sua percep¢do da
realidade. Sao formas muito singulares de experimentacdo, de vivéncias, de sensacfes
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e de apropriacdo da cultura que também permitem o contato com as emogoes, 0
estreitamento das relagdes sociais e das negociagdes e o partilhar da vida em grupo.

Ao abarcar as multiplas linguagens tem-se, na Educacdo Infantil, um espacgo de
possibilidades, de discussdo, interacdo, descoberta, expressdao e comunicagdo. A linguagem
enguanto mediadora da acdo pedagdgica proporciona a interacdo das criangas com a cultura e
com a natureza, construindo e constituindo-se enquanto homens em seu processo de
humanizacdo. A linguagem é forma de conhecimento, representa¢do, comunicacdo, expressdo
e interpretacdo da realidade. E através dela que as criangas entram em contato com o0s
fendmenos e objetos que estdo ao seu entorno, constroem teorias, autorregulam seus
comportamentos e apropriam-se das formas de agir, sentir e pensar do meio e grupo social ao
qual fazem parte, construindo sua(s) identidade(s).

No que se refere as multiplas linguagens citadas e a Teoria Historico-Cultural, a
qual embasa e sustenta a Proposta pedagdgica do Municipio de Biguacu, traremos como eixo
de discussdo e analise a referida proposta: As multiplas linguagens das criancas na Teoria
Historico-Cultural. Este eixo vem a baila, pois a proposta se firma constantemente enquanto
seguidora da referida teoria e destaca, como visto em excertos anteriores, as mdltiplas
linguagens. Assim sendo, traremos essa ampliacdo das maltiplas linguagens que permeiam a
Teoria Historico cultural frente ao processo de desenvolvimento das funcGes psicoldgicas da
crianga no contexto da discussdo presente na obra de Vygotsky (2007, p.127) sobre a “pré-
histéria da linguagem escrita” que revela a existéncia de um conjunto de linguagens e
aprendizados que antecedem a oralidade e a escrita, e que precisam ser valorizados nos espacos
educativos.

Os sistemas simbdlicos possuem sua histéria, como descrito nas se¢des anteriores,
uma evolucdo do comportamento marcada por instrumentos e signos, em um processo de
humanizacao que ocorre desde a chegada do bebé ao meio social ao qual faz parte. Este processo
de inser¢do da crian¢a na cultura € marcado pelo desenvolvimento da linguagem, impulsionado
pela necessidade da crianga em se comunicar e dar sequéncia a sua inser¢do cultural. Mello
(2012, p. 2) afirma que “a relagdo da crianga com a cultura — muito antes do dominio da fala —
da-se por meio de leituras diferentes, e sua expressdo pelas criancas igualmente envolve
diferentes linguagens”. Nos primeiros dias e meses de vida, a crianga manifesta suas emogdes

pelo choro e pelas expressdes corporais. O choro tem importante fungio para a socializagéo

10 Optamos pela utilizacdo da formatagdo em negrito nas palavras que representam a linguagem na Teoria
Historico-Cultural a fim de destacarmos e darmos énfase a linguagem no curso do desenvolvimento infantil.
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e desenvolvimento do bebé, pois a partir do choro ele tem um retorno dado pelo adulto e a
satisfacdo das suas necessidades.

No curso do desenvolvimento da linguagem, a fala representa uma funcéo
simbdlica priméria base para outras, ligada ao desenvolvimento do préprio comportamento. Os
gestos acompanham a fala, pois as criangas se utilizam dos gestos para a sua comunicagao mais
inteligivel. Na sequéncia, a imitacdo passa a compor a atividade das criangcas como
reconstrucdo das vivéncias das criangas. Assim como a imitacdo, a dramatizacdo também faz
parte da atividade das criangas, representando as vivéncias. J& as narrativas aparecem como
discurso oral presente na conversacao, contar e recontar historias.

O desenho como expressdo da crianca e a escrita seguem o0 curso do
desenvolvimento da linguagem na perspectiva historico-cultural. Assim, o desenvolvimento e
trabalho educativo e pedagogico com a linguagem é essencial para que as criangas ampliem
suas possibilidades de insercdo e de participacdo nas varias praticas sociais. O trabalho
educativo e pedagdgico com a linguagem se constitui, na Educacéo Infantil, como um dos eixos
basicos devido a sua importancia no processo de humanizacdo das criancas, na interacdo com
as outras pessoas, na construcdo de conhecimentos, na apropriacdo da cultura e no
desenvolvimento do pensamento e da personalidade. Linguagem que precisa ser ampliada,
significada e ressignificada pelas criancas e professoras nas diferentes relacbes que se
estabelecem no cotidiano.

Corroborando e refor¢ando o dito acima, entende-se que, para a aprendizagem da
linguagem oral e escrita, outras linguagens emergem necessarias, o choro, o gesto, “atividades
de expressdo como o desenho, a pintura, a brincadeira de faz-de-conta, a modelagem, a
construcao, a danga, a poesia [...]” (MELLO, 2006, p. 181).

Partindo desta primeira investida documental, partiremos para leitura e analise dos
PPP’s das 3 institui¢des de Educacao Infantil do municipio de Biguagu selecionadas para esta
pesquisa, relacionando-os a normativa curricular municipal sobre a Educacéo Infantil, bem
como as discussdes sobre a linguagem oral e escrita na Educacdo Infantil e suas contribuices
para o fazer docente e o processo de desenvolvimento e apropriacdo da linguagem escrita pelas
criangas.

Além disso, destacamos que a construcdo dos projetos politicos pedagdgicos esta
prevista em leis e decretos como sendo item obrigatdrio a ser construidos pelas institui¢fes de
ensino. Como consta no artigo 12 da LDB “os estabelecimentos de ensino, respeitadas as
normas comuns e as do seu sistema de ensino teréo a incumbéncia de: | — elaborar e executar

sua proposta pedagogica” (BRASIL, 1996). No mesmo sentido, destacamos também a lei
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municipal de Biguacu n.1617 de 2001, que dispde sobre o sistema municipal de educacgéo e na
qual, de acordo com o artigo 15, defende que “As instituicdes de educacdo, respeitadas as
normas legais e regulamentares, compete: | - elaborar e executar seu projeto politico-
pedagdgico” (BIGUACU, 2001, sp).

Além dos documentos mencionados, ndo poderiamos deixar de citar as outras leis
e documentos nacionais que versam sobre politicas e acles voltadas a estrutura e ao
funcionamento das instituicdes, como a Constituicdo Federativa do Brasil (BRASIL, 1988), a
LDB (BRASIL, 1996), as DCNEI (BRASIL, 2009), as Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacédo Basica (DCNGEB; BRASIL, 2010), o Plano Nacional de Educacéo (PNE) (BRASIL,
2014). Deste modo, podemos observar que as legislacdes se entrelagam em um mesmo
propdsito: que as instituicdes elaborem, de maneira coletiva, 0 documento que objetiva orientar
as suas acdes didatico-pedagdgicas em consonancia com o ordenamento legal vigente da
educacéo.

Dando execucdo ao ordenamento legal que dita a obrigatoriedade da construcao e
execucdo do PPP nos espacos institucionais, a secretaria municipal de educacgéo langou, no ano
de 2002, uma diretriz intitulada “Documento Norteador para a Proposta Curricular do
Municipio e para o Projeto Politico Pedagogico das Escolas e Centros de Educacdo Infantil
Municipais”, que ressalta os fundamentos teéricos a serem utilizados nos projetos, a
participacdo coletiva nesta construcéo e a sugestdo de elementos necessarios para uma possivel
escrita dos projetos.

O PPP ¢ entendido por nés como um organizador da instituicdo e um norteador da
pratica docente. Como destaca Kramer (2003, p. 53), “é fundamentalmente um trabalho de
opcdo, de decisdo politica, a que se subordinam objetivos, estratégias, recursos”, cuja
construgdo requer compromisso e participacdo de todos, constituindo-se em uma agéo
democratica que viabilize uma educacao de qualidade e contribua com o melhor para o espaco
institucional (VEIGA, 2009).

Percebemos que, de maneira geral e de forma timida, o tema linguagem oral e
escrita esta presente nos PPP’s das institui¢des de Educacdo Infantil na abordagem do trabalho
educativo e pedagogico dessa etapa escolar frente as mdaltiplas linguagens, assim como a
proposta curricular do municipio (2003), por meio de vivéncias e situacbes motivadoras a
imersdo das criangas na cultura. Em nenhum dos PPP’s analisados encontramos a mengao ao
processo de apropriacdo da linguagem oral ou escrita, o qual é item de destaque em nossa

pesquisa. No entanto, estamos entendendo que essa referéncia esté no bojo das discussdes sobre



86

as maltiplas linguagens'! e € a partir dessa perspectiva que vamos refletir sobre o nosso tema
de pesquisa.

Nesse sentido, destacamos dos documentos analisados abordagens que
consideramos significativas para a nossa pesquisa, tais como o objetivo geral do PPP do CEIM1
(2020, p. 07), cuja proposta ¢ “nortear as agdes pedagodgicas priorizando o educar e o cuidar
enfatizando o desenvolvimento das multiplas linguagens e a interacdo com a familia. (PPP
CEIM1, 2020, p. 07, grifo nosso) e “[...] quando construido com a participagdo de toda a
comunidade escolar, enriquece o curriculo da Instituicdo, fazendo com que os conhecimentos
construidos nesses espacos sejam qualificados e expressos nos indicadores, tais como: [...] 2 -
multiplicidade de experiéncias e linguagens; (PPP CEIM3, 2019, p. 18).

Enfatizamos, mais uma vez, a auséncia de referéncias ao trabalho com a linguagem
oral e escrita na Educagdo Infantil, nos documentos analisados. Da mesma forma, ndo
identificamos referéncias sobre o processo de apropriacdo e desenvolvimentos da linguagem
oral e escrita. Assim sendo, entendemos ser possivel associar as multiplas linguagens com a
linguagem oral e escrita. Deste modo, a partir da leitura dos PPP’s, destacamos a possibilidade
de trés eixos de discussdo acerca da linguagem oral e escrita: i) as maltiplas linguagens; ii)
linguagem enquanto agente de desenvolvimento humano e social; e iii) a linguagem oral e
escrita enquanto elemento da cultura e social, sem a preocupagdo com o ensino sistematizado
como a sonorizagéo, codificagéo e decodificacéo.

O primeiro item se refere ao entendimento da existéncia de multiplas linguagens
desconstruindo a focalizagdo apenas nas linguagens oral e escrita. Uma vez que observamos e
destacamos 0s seguintes excertos:

Propiciando a ampliagdo dos conhecimentos das criangas por meio das multiplas

linguagens, das vivéncias e das experiéncias das criangas com a orientacdo e
supervisdo dos adultos. (PPP CEIM1, 2020, p. 07, grifo nosso)

Sempre pensando que este espaco deve garantir que as multiplas linguagens das
criancas se manifestem e nunca esquecendo que a mesma necessita de um espago para
a brincadeira, assim as criangas vdo interagindo com o espac¢o e brincando, dando
varios significados aos espagos, que devem ser observados atentamente pelo educador
para que assim possa perceber o desenvolvimento infantil, pois a crianca se
desenvolve através do brincar. (PPP CEIML1, 2020, p. 16, grifo nosso)

Corpo, gestos e movimentos. Coloca énfase nas experiéncias das criangas em
situagdes de brincadeiras, nas quais exploram o espago com o corpo e as diferentes
formas de movimentos. A partir dai, elas constroem referenciais que as orientam em
relacdo a aproximar-se ou distanciar-se de determinados pontos, por exemplo. O
Campo também valoriza as brincadeiras de faz de conta, nas quais as criangas podem
representar o cotidiano ou o mundo da fantasia, interagindo com as narrativas

11 Mudltiplas linguagens sinénimo de diferentes linguagens.
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literérias ou teatrais. Traz, ainda, a importancia de que as criancas vivam experiéncias
com as diferentes linguagens, como a danca e a musica, ressaltando seu valor nas
diferentes culturas, ampliando as possibilidades expressivas do corpo e valorizando
os enredos e movimentos criados na oportunidade de encenar situa¢Ges fantasiosas ou
narrativas e rituais conhecidos. (PPP CEIML1, 2020, p. 20, grifo nosso)

O objetivo geral dos projetos coletivos, independente da tematica, devera ser:
propiciar um ambiente rico em estimulos, onde a crianca possa utilizar diferentes
linguagens (corporal, musical, plastica, oral e escrita), de forma a compreender e
ser compreendida, interagindo com diferentes grupos, expressando suas ideias,
pensamentos, sentimentos, necessidades e desejos, enriquecendo Seu processo de
construgdo de significados favorecendo assim, seu desenvolvimento. (PPP CEIM2,
2019, p.40, grifo nosso)

A escolha deste primeiro eixo de discussdo surge, como Vvisto nas citagdes
anteriores, por aparecer em dois dos PPP’s pesquisados e também esta presente na Proposta
Curricular do Municipio. As multiplas linguagens ou diferentes linguagens apresentadas na
Proposta Municipal e nos PPP’s dialogam com o que Mello (2006, p.181) apresenta como “[...]
atividades de expressao como o desenho, a pintura, a brincadeira de faz de conta, a modelagem,
a construcdo, a danca, a poesia e a propria fala [...] sdo essenciais para a formacao da identidade,
da inteligéncia e da personalidade da crianca, além de serem fundamentais para a apropriacao
efetiva da escrita” (MELLO, 2006, p.182). Este entendimento corrobora com a defesa da
necessidade da crianca em se expressar por meio das multiplas linguagens, ndo excluindo a
linguagem escrita, mas incluindo-a a fim de tornar-se mais uma linguagem de expresséo das
criangas, compreendendo o fato que as linguagens ndo podem estar separadas entre si € nem
separadas de experiéncias significativas (MELLO, 2006).

Neste sentido, o que se observa pelo uso das multiplas linguagens nos PPP’s ¢ o
convivio com a linguagem oral e escrita enquanto as criangas vivenciam situacdes significativas
de necessidade de expressdo que abarque as mais variadas linguagens como o desenho, a
pintura, a colagem, a modelagem, as brincadeiras, o teatro, os filmes, a leitura de historias, as
poesias, a audicdo de musicas, a danca etc. Compreendendo que tendo essas vivéncias, a escrita
se constituird como o proximo passo a querer ser dado pela crianga em seu processo de
apropriacdo do mundo (MELLO, 2006). Assim também, quando damos voz as criangas, as
incentivamos a se expressarem, estamos tornando a crianga protagonista no seu processo de
aprender e de ser cidada, ou seja, entendemos a crian¢a enquanto um ser capaz de se expressar
“[...] através do uso de muitos meios simbolicos, por exemplo, palavras, movimentos, cangdes,
desenhos, constru¢cdo com blocos, jogo de sombras” (EDWARDS; GANDINI; FORMAN,
1999, p. 254).

O segundo item diz respeito a linguagem enquanto agente de desenvolvimento

humano e social. Através dos principios teoricos trazidos nos PPP’s, observamos que a crianga
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é entendida enquanto sujeito de direitos, que possui particularidades. Um ser social e historico
que se desenvolve através da interacdo com parceiros mais experientes. Além disso,
observamos a emersdo deste eixo de discussdo através dos seguintes excertos retirados dos

PPP’s analisados:

Os conhecimentos prévios das criancas sdo valorizados, pois a Psicologia Historico-
Cultural contempla o processo histérico dos sujeitos. Conforme ainda a PCB (2003,
p. 17), esta concepcdo compreende "que o desenvolvimento do individuo é
resultado de um processo-historico, no qual a linguagem tem papel fundamental
na aprendizagem". (PPP CEIM3, 2019, p. 05-06, grifo nosso)

Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em
relagdo a cultura e as diferencas entre as pessoas. (PPP CEIM3, 2019, p. 08, grifo
Nosso)

No que se refere ao educar, é preciso entender a crianga em sua totalidade
considerando seus contextos sociais, ambientais, culturais, nas suas interacdes e
praticas sociais. Ao conhecer e entender as particularidades é possivel promover o
contato com as mdltiplas linguagens e ampliar os conhecimentos, oferecendo
novos desafios e assim, condic¢des para a construcdo da identidade e autonomia.
(PPP CEIM2, 2019, p. 17, grifo nosso)

Nossa missdo é contribuir para a formagdo emancipatoria de cidaddos criticos,
criativos e responsaveis, que valorizem a democracia, a verdade, a empatia, o respeito
e a solidariedade. Em nossas praticas pedagogicas, nos comprometemos a oferecer
condi¢Bes de acesso a ludicidade, as diversas culturas, as multiplas linguagens,
garantindo a educacao e o cuidado necessarios para que as criangas desenvolvam
suas potencialidades (PPP CEIM2, 2019, p. 20, grifo nosso)

Ana Luiza Smolka, em comentario no livro Imaginacéo e criacdo na infancia, de

Vygotsky (2009, p. 8), destaca que, de acordo com esse autor:
O desenvolvimento da crianga encontra-se, assim, intrinsecamente relacionado a
apropriacdo da cultura. Essa apropriacdo implica uma participacéo ativa da crianga na

cultura, tornando proprios dela mesma os modos sociais de perceber, sentir, falar,
pensar e se relacionar com 0s outros.

Partiremos desta citacdo para pensar que o desenvolvimento humano é resultante
das relaces e interagdes que séo estabelecidas por meio da mediagdo. Assim, pensar a crianca
enquanto conceito apontado e presente nos PPP’s corrobora com o entendimento da crianga
enguanto sujeito ativo que se constitui no meio cultural e social do qual faz parte. Dessa forma,
ela aprende por meio da mediacdo, das relacdes sociais, em contato com elementos da cultura.
A linguagem, entdo, constitui-se como sendo o principal, mas ndo unico, elemento mediador
destas relagdes. Conforme Oliveira (1995, p. 34), “A linguagem ¢ o sistema simbolico basico
de todos os grupos humanos”. Uma linguagem que vai além da fala, uma linguagem que &

expressao, comunicacao, sentimento e elemento de relacéo.
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Compreender a linguagem enquanto elemento crucial do desenvolvimento humano
e sua funcédo central nas relagdes sociais € compreender a linguagem como sendo objeto de
transmissdo da cultura, que possibilita a crianca estabelecer relacdo entre signo e significado.
A palavra representa a realidade, o desenho representa a realidade e, além disso, sdo elementos
mediadores da comunica¢do. Oboukhova (2006) esclarece que o ser humano é um ser social e
sem interacdo ndo pode desenvolver suas habilidades, fruto do desenvolvimento historico da
humanidade. As funcdes psicoldgicas superiores sao primeiramente coletivas, em colaboragédo
com outras pessoas, € mais tarde tornam-se um processo individual. Materializando essa
afirmacdo para a linguagem, temos que esta, inicialmente, é forma de comunicacédo entre as
pessoas, porém, no processo de desenvolvimento, ela € internalizada e torna-se uma funcgéo
intelectual.

A linguagem, enquanto signo, € elemento fundamental para o desenvolvimento das
funcgdes psicoldgicas superiores enquanto memoria, atencao, pensamento e controle da propria
conduta. Em outras palavras, as fungdes psiquicas superiores, antes de se tornarem internas,
precisam ser vivenciadas nas relagcdes entre pessoas, pois ndo se desenvolvem de maneira
espontanea. Assim, podemos dizer que a crianga se apropria da cultura humana, mediada por
signos, em um processo que a linguagem se configura como sendo fundamental.

O terceiro item em destaque nos PPPs analisados se refere a linguagem oral e escrita
que se concretiza no espacgo da El enquanto elemento da cultura e social, sem, no entanto, a
preocupagdo com o aprendizado sistematizado. Este eixo emerge na ndo observacao/encontro
de defesa de acdes de apropriacdo sistematizada da linguagem oral e escrita. O que, pelo
contrario, podemos observar pelos escritos é a preocupacdo que as criangas possam interagir
com elementos da nossa cultura, por meio das brincadeiras e de maneira lidica, em seu uso e
funcgéo social. Conforme destacamos:

Seguem os eixos do curriculo, que servem como base para 0 planejamento e que sao
parte das préaticas pedagdgicas que compde a proposta curricular da Educacéo Infantil
e dev_e:m ter como eixos norteadores as interacdes e as brincadeiras e garantir
experiencias que:

Favorecam a imersao das criancas nas diferentes linguagens; (PPP CEIM1, 2020,
p. 17, grifo nosso)

Interagindo e brincando, espera-se que as criangas vivenciem experiéncias que
promovam conhecimentos de si e do mundo. Experiéncias sensoriais, expressivas,
corporais, de variadas linguagens: gestual, verbal, musical, dramética, etc. Com as
atividades coletivas almeja-se ampliar a autoconfianca da crianca, para a sua
participacdo nas acoes realizadas dentro da instituicdo e fora dela; contribuir com o
pleno desenvolvimento da crianga; e favorecer espacos para 0 permanente exercicio
da cidadania, através da aprendizagem da vida em grupo e das regras que sustentam
as relagBes nos espacos coletivos. (PPP CEIM2, 2019, p. 40, grifo nosso)
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Projeto Pequenos Investigadores (GV) — propde-se que a crianga seja auxiliada a
conhecer a si mesma, construindo sua identidade, tendo possibilidades de desenvolver
suas habilidades e enriquecendo a criatividade, o imaginario, o conhecimento,
aprendendo valores, refletindo sobre suas ac¢des, desenvolvendo seu senso critico,
expressdo e linguagem, desenvolvendo-se nos aspectos social, cognitivos, motor,
afetivo e cultural. (PPP CEIM3, 2019, p. 29, grifo nosso)

A oralidade e escrita, pode-se notar, permeiam e se fazem presentes, indiretamente,
nos projetos coletivos, individuais e em elementos da rotina das instituigdes como um direito
a0 acesso a um objeto da cultura, como esté previsto no artigo nono das DCNEI:

[...] as praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educacdo Infantil
devem ter como eixos norteadores as interages e a brincadeira, garantindo
experiéncias que: [...] Il — possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de

apreciagdo e interagdo com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes
suportes e géneros textuais orais e escritos. (BRASIL, 2009, grifo nosso).

Observa-se que 0s escritos sobre o trabalho educativo e pedagdgico a ser realizado
com a linguagem oral e escrita estad imerso em contextos de interacdes e brincadeira, em
vivéncias envoltas nas mais diferentes possibilidades presentes nos projetos propostos. Ha,
como podemos perceber, uma preocupacdo com o desenvolvimento maior das linguagens como
possibilidade de comunicacdo e expressdo enquanto habilidades necessarias para o
desenvolvimento da crianca enquanto ser social. Este entendimento retoma a Teoria Histdrico-
Cultural em que a crianga € ativa no processo de aprender.

Desse modo, é por meio do brincar que sdo tecidas as vivéncias e aprendizagens
das criangas. E no brincar que so estabelecidas as relagdes e interagdes. Percebe-se, também,
que é a professora que, de maneira intencional, planeja, organiza e realiza as media¢Ges nas
situacOes e vivéncias nas quais as criangas demonstram necessidade e interesse do uso da
linguagem oral e escrita, ampliando, assim, suas experiéncias nas mais variadas linguagens e
compreendendo a linguagem em seu uso social. Nesse sentido, como afirma Mello (2006, p.
184): “Quando a crianga convive com situacdes reais de leitura e escrita, na escola ou em casa,
ela cria para si a necessidade da escrita e, quando no inicio do processo de aquisicao da escrita
esta a necessidade da crianga de escrever, a escrita fara sentido para ela”.

Este entendimento com a ndo preocupagdo com 0 ensino sistematizado vem ao
encontro do que apresenta Mello (2006, 2010), em didlogo com a producdo de Vygotsky, que
afirma que o treino, a copia ou o ensino do som das letras ndo contribuem com a aprendizagem
da escrita ou da oralidade como registro de ideias e sentimentos, como forma de expressao e
informacdo. A escrita e a oralidade, para a autora, ndo podem chegar as criangas como uma

imposicdo, 0 que precisa acontecer é o despertar o desejo de escrever, oportunizar a necessidade
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de se comunicar, de utilizar a oralidade e a escrita enquanto forma de expressdo. E importante
destacar, ainda, que o desejo e a necessidade sao criados por meio do contexto social e elemento
resultante da cultura humana.

Vale relembrar, também, que anterior ao aprendizado a linguagem escrita, de
acordo com Vygotsky (2007), hé a “pré-historia da linguagem escrita”. Neste entender, a escrita
aparece primeiramente no gesto, signo inicial que apresenta a futura escrita da crianga por meio
dos gestos feitos no ar. Depois, passa a linguagem oral, ao desenho e a brincadeira de faz de
conta, nos quais encontramos infinitas possibilidades de expressdo, comunicacéo, vivéncias e
aprendizagens. Esta, como visto em secdo anterior, é caracterizada pela existéncia de um
conjunto de aprendizados e linguagens que precisam ser valorizadas, consideradas e entendidas
nos espacos educativos pelos docentes. Para a compreenséo da histéria da linguagem escrita da
crianga, é preciso perceber que esta historia é caracterizada por uma linha Unica de
desenvolvimento que comega com o gesto e culmina com a escrita (MELLO, BISSOLI, 2001).

Ainda assim, se considerarmos o trabalho educativo e pedagogico com a linguagem
oral e escrita presente, indiretamente, nos projetos apresentados nos PPP’s, observamos a defesa
de um trabalho educativo e pedag6gico com a linguagem oral e escrita associada a convivéncia,
vivéncia e experiéncia com diversos materiais portadores do texto escrito e situacfes de
comunicacdo e expressao. Observamos, também, que este trabalho se faz presente na contacédo
de histdrias, que utiliza o livro como suporte, nas rodas de conversa, nas cantigas, na escrita de
livros de receita e na construgdo de textos coletivos. Com atencdo a estas préaticas, consideramos
que os PPP’s estao referendando, sim, na organizagdo e a¢ao educativa realizada na Educacgéo
Infantil, o trabalho educativo e pedagogico com a linguagem oral e escrita. Uma oralidade e
escrita, vale destacar, que fazem parte do cotidiano das criangas, que priorizam a insercéo e
imersdo delas em uma sociedade letrada e que disponibilizam a essas criangas inimeros
suportes escritos e situacdes de expressdo e comunicacdo. Conforme destaca Vygotsky (1995,
p.201):

O ensino deve ser organizado de modo que a leitura e a escrita sejam necessarias de
alguma forma para as criancas. [...] A crianga tem que sentir necessidade de ler e
escrever. [...] Isso significa que a escrita deve fazer sentido para a crianga, que deve

ser provocada por uma necessidade natural, [...] ndo como um habito de méaos e dedos,
mas como um tipo realmente novo e complexo de linguagem.

Corroboramos com Britto (2005, p.15), para quem: “O desafio da Educagdo Infantil
estd exatamente em [...] construir as bases para que as criangas possam participar criticamente
da cultura escrita, conviver com essa organizacdo do discurso escrito e experimentar de

diferentes formas os modos de pensar escrito”, e, assim, compreender a escrita enquanto criagao
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humana gue tem como funcao a expressdo, a representacdo, comunicacdo e registro. Ou seja,
compreender a linguagem oral e escrita como algo que é seu e ndo como algo distante, uma
obrigacdo ou pratica desconexa.

Entendemos, também, que a linguagem oral e escrita que esta presente na rotina, e
quando esta presente na rotina das instituicdes de Educacdo Infantil, é a materialidade de um
direito previsto, como ja mostrado anteriormente, nas DCNEI. Observamos que o trabalho
educativo e pedagdgico objetivado com as multiplas linguagens e, dentre elas, com a linguagem
oral e escrita aparece nos PPP’s relacionado aos eixos da pratica docente: as interagdes e com
as brincadeiras, que defende que tenha sentido e contexto por meio vivéncias significativas; que
trazem em sua esséncia a crianga enquanto sujeito ativo nas relagdes sociais estabelecidas na
instituicdo, nas quais a professora cria condi¢cdes para que ela participe ativamente do seu
processo de aprendizagem e desenvolvimento; que possibilita & crianga viver intensamente a
sua infancia ao desenhar, brincar e movimentar-se sem a preocupacao com a ideia de preparacao
da crianca da Educacéo Infantil para o ensino fundamental.

Entretanto, destacamos que os documentos orientadores do curriculo da Educacao
Infantil, tanto a Proposta Curricular de Biguagu quanto os Projeto Politico Pedagogicos aqui
pesquisados, ndo tratam da linguagem oral e escrita, ela somente é citada entre outras
linguagens. Diante desta auséncia, reforcamos que € importante o destaque da linguagem oral
e escrita nos documentos, ndo de maneira dicotdmica, mas entrelagada as outras linguagens,
pois, como destaca Rocha (2001, p. 32), “O aspecto cognitivo privilegiado no trabalho com o
contetdo escolar, no caso da Educacédo Infantil, ndo deve ganhar uma dimensao maior do que
as demais dimensdes envolvidas no processo de constituicdo do sujeito-crianca, nem reduzir a

educacdo ao ensino”.

5.2 O QUE EVIDENCIAM AS PROFESSORAS SOBRE A LINGUAGEM ORAL E
ESCRITA

A partir das analises documentais realizadas e toda a sustentacdo teorica trazida e
referendada em sec¢des anteriores, nos munimos de elementos para a realizagao das entrevistas
com as professoras participantes desta pesquisa. Objetivamos, através de enlaces tedricos,
normativas curriculares e as entrevistas, conhecer e compreender as concepg¢des de professoras
guanto a linguagem oral e escrita na Educacdo Infantil, bem como compreender como as
orientacBGes curriculares para Educacdo Infantil da rede municipal subsidiam as praticas

educativas e pedagogica das professoras quanto a linguagem.
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Para esta analise das concepcfes seguimos a categorizacao delineada pelos blocos
de questdes desenhadas no roteiro de entrevista (apéndice C). Assim, por meio da entrevista
objetivamos conhecer: As praticas com a linguagem oral e escrita realizadas pelas professoras
(Questdo 01. Das praticas com a linguagem oral e escrita na Educacgdo Infantil.) ii. Que
concepgdes de linguagem sustentam essas praticas; (Questdo 02. Implica¢des dos documentos
orientadores nas praticas pedagogicas das pesquisadas.) iii. se ha dialogo entre as praticas
das professoras e as concep¢es de linguagem defendidas nos documentos do municipio no que
se refere & El. (Questdo 03 - Concepcdes tedricas nos documentos de referéncia percebidas
pelas pesquisadas).

A primeira pergunta, portanto, refere-se as praticas com uso da linguagem oral e
escrita. Ao serem questionadas sobre quais praticas de linguagem oral e escrita se fazem
presentes na sua turma e se percebem importancia nessas praticas, as professoras afirmam que
sim, ou seja, que desenvolverem préaticas que relacionam e evidenciam a linguagem oral e
escrita, tendo como principal preocupacéo a efetivacao da aprendizagem da crianca por meio
de acdes significativas. Observamos que as praticas educativas com a linguagem oral e escrita
emergem de quatro vertentes: por meio da musica, da Contacdo de Historias, das Rodas de
Conversa e de Cenas/Relacgdes do cotidiano, assim identificados:

[...] v& o interesse da crianca. De uma folha que cai, a crianga ja se interessou, a
gente ja pode desenvolver um projeto de uma aula diferente. (Dados de campo
entrevista 08/02/2022 professora 1)

Eu acho que a oral ela comeca pelo momento que a crianca entra em sala. E o contato
que tu tem ao receber, no conversar, perguntar, num bom dia, “como é que tu ta?”’.
Entdo tu comeca com toda a questdo de conversar, do olhar... perceber a crianga. A
partir desse momento, tudo o que tu ta conversando em sala faz parte do teu oral. E
também tem a questio pedagdgica que também parte para o oral que é a roda de
conversa. Tem as cantigas que a gente canta em sala, tem os comandos que a gente
faz que € oral né? Faz parte das atividades que muitas vezes a gente também faz oral
e parte para a escrita, manuseio de tesoura, 1apis, recorte e pintura. E eu acho que
faz todo sentido essa linguagem oral escrita na Educacéo Infantil. (Dados de campo
entrevista 09/02/2022 professora 4)

[...] uma histéria com fantoche, gesticulando, fazendo tudo. Eles aprendem a falar,
eles aprendem muitas coisas, as cores. Contando uma historinha: “Que cor a
Chapeuzinho Vermelho estda usando?” “Qual a roupa dos Trés Porquinhos agora?
Que cor que é?” Os trés porquinhos que cor? Sabe?! Entdo procurar trabalhar num
todo “Quantos porquinhos tém aqui?” Ndo trabalhar diretamente numero, ndo
trabalhar diretamente letras, mas a gente vai incluindo assim nas atividades
propostas. Dados de campo entrevista 08/02/2022 professora 1)

Eu tento levar sempre mais para a realidade da crianca. E de acordo com a realidade,
da realidade da crianca, a gente vai trabalhando ali, a escrita e a contacao de
histérias. Durante a brincadeira mesmo, nem sempre nas atividades. Durante a
brincadeira mesmo surge uma davida, porque as vezes tem um porqué, quer brincar
de desenhar. “Profe como é que escreve meu nome?”, a gente vai e ajuda. (Dados de
campo entrevista 08/02/2022 professora 2)
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Podemos perceber, através destes depoimentos, que, para estas professoras, a
apropriacédo da linguagem oral e escrita € um processo que vai muito além da repeticdo sonora
ou escrita solta de algumas palavras desprovidas de significado. Percebemos que este processo
é entendido por elas como sendo vivo, provido de movimento, sentido, contexto, sentimento,
significado e sendo resultante da apropriacdo da cultura humana, uma vez que envolve a
comunicacdo entre pessoas, envolve a apropriacdo da linguagem, que é fundamentalmente um
elemento da cultura humana, que tem funcao social e envolve necessariamente a comunicacao
e a expressdo do ser humano. Assim, promover vivéncias que possibilitem o desenvolvimento
da linguagem oral é essencial. Dada a sua complexidade, ndo basta apenas deixar falar, é
necessario criar situacfes que contribuam para a ampliacao de vocabulario, que a crianga possa
se expressar naturalmente e possa dialogar e escutar o outro.

Além disso, também percebemos que o planejamento com a linguagem oral e
escrita parte do interesse da crianca e envolve acdes desde a chegada da crianca ao espaco da
creche. Podemos observar que as professoras compreendem que a linguagem oral e escrita esta
permeando todos 0s momentos da crianca na instituicdo e destacam, em especifico: as rodas de
conversa, a contagdo de historias, cantigas, musica, nas brincadeiras e literatura, sempre
norteadas pelo interesse da crianca e imbuidas pela ludicidade. Estes posicionamentos estdo ao
encontro do que Baptista, Noronha e Cruz (2013, p.14) defendem:

Além de garantir que integre o cotidiano infantil, a linguagem escrita deve ser
trabalhada por meio de estratégias capazes de respeitar as caracteristicas da infancia.
Tanto a linguagem escrita quanto sua aprendizagem possuem elementos que as tornam
coerentes com 0s aspectos caracteristicos do universo infantil, tais como, a forma
ludica de construir significados para o que se faz, para o que se vé e para aquilo que

se experimenta; a simplicidade e a espontaneidade da imaginac&o e da criatividade e
a facilidade de crer naquilo que se fantasia.

Neste sentido, ao analisarmos as praticas citadas pelas professoras, daremos
destaque, por identificarmos como sendo as praticas mais presentes nas falas, as rodas de
conversa e a contacdo de historias. A linguagem, como ja visto, € um instrumento social,
produto das relagdes interpessoais, da coletividade, essencialmente humana, que sé existe na
relagdo com o outro. E inerente & necessidade humana de dizer algo uns para os outros
(LEONTIEV, 2004) e exerce importante papel de mediagdo entre o ser humano e o mundo
(BAKHTIN, 1997), sendo através dela que a crianca, no contexto das interacdes, se constitui
como sujeito. Assim, partimos da proposicdo de que as rodas de conversa e a contacdo de

historias sdo, antes de tudo, linguagem, uma forma de comunicagdo humana.
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A contacdo de histdrias e as rodas de conversa sdo um importante instrumento de
desenvolvimento criador que auxilia na compreensao da realidade e, como complementa
Girardello (2015, p.10):

[...] é ouvindo histérias (lidas e também contadas livremente, inspiradas na literatura
ou na experiéncia vivida) e vendo ouvidas as suas préprias historias que elas aprendem

desde muito cedo a tecer narrativamente sua experiéncia, e ao fazé-lo vdo se
constituindo como sujeitos culturais.

Mesmo que a historia narrada ndo seja real e sim uma fantasia, ela transmite emocao
e estas emocdes trazem novas experiéncias a quem as vivencia. Desta forma, podemos
compreender a importancia das historias, pois, vivenciando as emogdes ali transmitidas, as
criancas podem aprender a lidar com suas emogdes: medo, alegria, tristeza e desejos. A narracdo
de fatos e a contacdo de histdrias se constituem enquanto uma experiéncia pulsante, dialética,
na qual as emocdes e 0 pensamento sdo reelaborados.

A acdo de contar histdrias, narrar fatos e dialogar com as criangas oferece
referéncias a elas para que possam vivenciar a maneira como os adultos contam e se portam
durante a narracdo e, também, as varias acfes que 0s personagens vivenciam ao longo da
historia, como passear pela floresta, visitar reinos distantes ou estar com dinossauros. S&o a¢oes
que as criangas nao vivenciam em seu dia a dia e que estdo, muitas vezes, além dos limites da
realidade.

Através do depoimento das professoras percebemos, ainda, que elas procuram
desenvolver acdes e eleger situacGes com as criangas que provoquem o exercicio da habilidade
de expressdo e comunicacdo, quando afirmam:

Eu trabalho bastante com o conto, onde ele se envolve e reproduz a linguagem
através de desenho, do conto, do cotidiano da casa dele também. A gente envia algum
bilhete para casa, um recado, faco sempre o trabalho da escrita, 0 que vai da
instituicdo e o oral em casa pela crianca, entdo, uma forma de ja responsabilizar ela

também pelo recado que esta indo via agenda e trabalhar a comunicacao oral. Dados
de campo entrevista 11/02/2022 professora 5)

Importante destacar a preocupacédo das professoras em organizar espagos e tempos
que evidenciam o ludico e prop6em uma variedade de elementos e situagdes a fim de ampliar

as vivéncias das criancas:

[...] o que eu pretendo trabalhar com eles é assim: em rodinhas para trabalhar
através do ladico com eles. Porque eu vejo, nesses primeiros dias, que eles ja tém
interesse em questdo de escrever. [...]JA gente ja& fez atividade. A gente esti
trabalhando a oralidade por enquanto, na rodinha. A parte da escrita a gente ainda
ndo comecou. Entdo eu trabalho muito através de muisica, através de contacdo de
histérias. [...]. Principalmente a musica, a questao de trabalhar a oralidade. (Dados
de campo entrevista 08/02/2022 professora 2)
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Através do ludico e da musicalizacdo, entdo assim, as vezes, assim: ah, vou
desenvolver um projeto de masica, nem sempre tu precisas de projetos de musica.
Entdo, a musica para guardar um brinquedo, a mdsica no momento que vocé quer
um siléncio, a midsica no momento de histéria, de comecar uma brincadeira de
atividade musical. (Dados de campo entrevista 11/02/2022 professora 6)

Esta atencdo indicada pelas professoras esta em consonancia com os estudos da
Teoria Historico-Cultural e as proposicoes de Vygotsky, cuja perspectiva tedrica defende que
a funcao docente perpassa necessariamente em propor atividades de humanizacao das criangas,
que provoguem a interacdo entre a crianca e 0 mundo que a circunda, ndo sendo necessaria a
espera pelo desenvolvimento da crianca para promover sua aprendizagem. Ao contrario, € pela
aprendizagem que se promove o desenvolvimento da crianca.

As analises realizadas indicam que as falas das professoras elucidam o que temos
discutido ao longo desta pesquisa: em primeiro lugar, a importancia e a necessidade de
organizar e planejar vivéncias significativas e intencionais que consideram a crianca engquanto
sujeito e suas caracteristicas individuais e grupais. Em segundo lugar, a importancia de
relacionar a ludicidade, as interacfes e as brincadeiras como eixos norteadores da préatica
docente.

Considerando estas afirmacdes, a pesquisa revela que as professoras tém
compreensdo da importancia desses pressupostos e seu planejamento diério prioriza e
oportuniza de forma sistematica e intencional a ludicidade.

No segundo item de nossa entrevista, que relaciona a linguagem oral e escrita ao
desenvolvimento da crianga e a sua percepcao no dia a dia, parece-nos que as professoras tém
clareza e percebem a relagdo do desenvolvimento da criangca. Suas argumentacdes ao

responderem a entrevista evidenciam esta compreens&o:

A gente vé o desenvolvimento ano a ano. Isso é bem claro, como a crianga aprende.
(Dados de campo entrevista 08/02/2022 professora 1)

Trabalhei com o Grupo 2. Eu fazia as propostas de desenhos em questdo, pois,
querendo ou ndo, eu acredito que também é uma linguagem, também em questéo
visual e também estd interligada com a linguagem escrita também, muitas propostas
ao ar livre. Eu botava varais para eles poderem desenhar e escrever, mas ndo dizia:
“Ah precisa ser uma linguagem escrita”. Eram propostas para aflorar a imaginagdo.
A questao também que esté interligada também porque a linguagem visual e também
com a linguagem oral também. (Dados de campo entrevista 09/02/2022 professora
3)

Muito, o oral ele vem muito. Desde o maternal, que o oral é a base principal da
Educacdo Infantil. A escrita, ela vem se construindo no decorrer da Educagéo
Infantil. (Dados de campo entrevista 09/02/2022 professora 4)

Eu percebo que, conforme, até é dificil explicar. Ao longo da mudanga na sala dos
maternal para o G2, para 0 G3. Que a crianga vai conseguindo se aprimorar mais
na hora da oralidade, que no G1 eles ndo falam tanto. Acho que quando eles entram
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no G1, na Educac¢do Infantil isso faz vai se aflorando, que a crianga se desenvolve
muito. (Dados de campo entrevista 09/02/2022 professora 4)

Ainda na fala das professoras, ressaltamos que as acGes sdo estruturadas em

planejamento que emergem do cotidiano, configurando o planejamento como sendo expressao

das vivéncias e relacdes estabelecidas em cada grupo. Assim, ha uma caracteristica que envolve

o0s planejamentos, as relacdes e as vivéncias, como diz a professora:

Na realidade eu vou de acordo também com 0 gosto e 0 que a crianca vai
demonstrando ao longo do més ou do dia. O que as vezes a gente pode pensar em
uma proposta, mas essa proposta vai e acaba indo para outro viés. Na Educacéo
Infantil tem muito essa questdo que a gente ndo pode ficar enraizada naquele
planejamento: “Ah que vai ser assim”. Que eu acho que muitas criangas, elas
demonstram varios tipos de interesses que as vezes nao estd no que estamos
planejando. E entdo, a gente tem que estar aberto para seguir. “Ah se ndo foi dessa
forma, vamos tentar seguir de outro caminho que vai tentar ir naquele viés que nos
queriamos seguir. E isso que eu sempre quis deixar, ndo fechadinho assim, uma coisa
mais ampla. (Dados de campo entrevista 09/02/2022 professora 3)

Este olhar para o lugar que a crianga ocupa nas relagfes que se estabelece, como

afirma Leontiev (2010), define o desenvolvimento da psique da crianca. Sendo esta premissa

fundamental para estabelecer um planejamento que considere o que a crianca ja sabe realizar

de maneira independente e o que realiza com a ajuda de um parceiro mais experiente. Sendo,

portanto, necessario:

[...] compreender que a crianga é um ser social, uma pessoa, um cidaddo de pouca
idade enraizada num todo social que a envolve e que nela imprime padrdes (de
autoridade, de linguagem e de outros aspectos sociais) diferentes do modelo de crianca
que existe nos manuais. Essa compreensao, esse nosso conhecimento de quem é a
crianga concreta com quem trabalhamos é condicéo, entdo, para que atuemos com ela
na pré-escola no sentido de favorecer o seu desenvolvimento pleno e o seu
conhecimento amplo sobre a realidade fisica e social. Quando falo, pois, no papel
social e politico da pré-escola estou me referindo a funcdo pedagdgica que essa pré-
escola deve exercer. O papel social da pré-escola esta exatamente no fato dela assumir
a sua funcéo social pedagdgica (KRAMER, 1989, p. 79).

Assim, conforme afirma Kramer, em dialogo com Leontiev (2010), é na pré-escola

que as criangas podem assumir a funcdo e espaco social delas. Sendo indispensavel valorizar

0s conhecimentos prévios destas criangas e promover praticas que valorizem o protagonismo

infantil, pois cada crianca é Unica, é singular.

O conhecimento acerca das etapas do desenvolvimento psiquico da crianca também

é citado e considerado pelas professoras, como podemos concluir pelos depoimentos:

O oral ¢é a base principal e o escrito vem na sequéncia do oral. (Dados de campo
entrevista 09/02/2022 professora 4)
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Eu percebo dessa forma que eles caminham muito juntos, porque a oralidade é a
nossa hase e a escrita € algo que a gente tem que aprender para a sociedade, para
viver num todo. (Dados de campo entrevista 09/02/2022 professora 4)

E tu vé no proprio desenho o desenvolvimento cognitivo dela através do préprio
tracado dos desenhos que estdo sendo elaborados, que para mim é a primeira forma
de escrita, sdo os desenhos. Entdo quando a crianca ja consegue ter formando
desenhos, ela consegue desenhar, ela ja consegue se apropriar da escrita formal.
(Dados de campo entrevista 11/02/2022 professora 5)

Observou-se, portanto, que as professoras tém compreensdo da importancia das
atividades de linguagem oral e escrita para com 0s processos mentais (atencdo, memoria,
imaginacdo, pensamento e emocao) e consideram que, se desde a Educacao Infantil as criancas
tiverem oportunidades e possibilidades de se envolverem em situacdes e vivéncias que exijam
0 uso dessas funcdes psiquicas, elas desenvolverdo essas habilidades e o aprendizado sera
significativo e menos penoso. Atendendo e dialogando com 0s ensinamentos de Vygotsky,
conforme pontua Mello (2006, p.194-195):

O papel do educador é especialmente complexo porque ele precisa conhecer as
regularidades do desenvolvimento psiquico da crianga, a dindmica do ambiente social
da crianca e, finalmente, as possibilidades de sua atividade pedagogica para usé-las
de maneira adequada e conduzir a crianca a niveis cada vez mais elevados de
atividade, consciéncia e personalidade. Dessa forma, as fungdes do adulto e da crianga

sdo distintas, suas experiéncias e possibilidades sdo diferentes: ainda assim o processo
€ de colaboracéo.

Diante dos depoimentos das professoras, registrados anteriormente, é coerente
supor que, para elas, é claro que o processo de apropriacdo da cultura e, em especial, a
linguagem oral e escrita ndo ocorrem de maneira natural e espontanea. Pelo contrario, sdo
processos que envolvem interacao e intencionalidade, respectivamente. Para o desenvolvimento
da linguagem oral, a crianca precisa estar em contato e interagindo com o meio oral a fim de
criar a necessidade de comunicagdo na crianga. E para a aprendizagem da linguagem escrita, é
preciso intencionalidade, criar a necessidade de expressao na crianga por meio de situacfes
sociais de desenvolvimento e respeito a pré-historia da linguagem escrita da crianga.

As professoras também reconhecem e dialogam com o que Pasqualini (2006)
indica: que, ao longo da idade pré-escolar, sdo criadas condi¢des para que a crianca se torne
mais consciente da sua conduta e dos motivos que levam as suas ac¢des, até que se realize o salto
qualitativo na transicdo ao estagio seguinte que compreender o desenvolvimento escolar.

A intencionalidade da pratica docente marca e configura a funcdo social da
Educacdo Infantil. Considera o educar e o cuidar indissociaveis; a relacdo e complementacédo
da educacdo das criangas nos espagos institucionais com as familias; evidencia as préaticas que

consideram as interacdes e brincadeiras e o processo de humanizacgéo das criangas pelo acesso
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ao conhecimento historicamente construido pelas geracdes anteriores. Conforme destaca

Saviani (2012, p.13), ao discutir a natureza da especificidade da educacéo:

[...] o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo particular, a humanidade que é produzida historica e coletivamente pelo
conjunto dos homens. Assim, o objeto da educacdo diz respeito, de um lado, a
identificacdo dos elementos culturais que precisam ser assimilados pelos individuos
da espécie humana para que eles se tornem humanos e, de outro lado e
concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas para atingir esse
objetivo.

Dando sequéncia as entrevistas e a investida de analise acerca das concepgdes das

professoras sobre as normativas curriculares da Educacdo Infantil no municipio de Biguacu,

perguntamos se as professoras procuram relacionar suas praticas com documentos orientadores

do curriculo da Educacéo Infantil, em especial a proposta Curricular do municipio de Biguacu

e os Projetos Politicos Pedagdgicos das institui¢Bes, e se realizam consultas a estes documentos,

sendo suas palavras:

Na verdade ndo consultei ainda, pois aqui ndo lembrei de procurar, ndo tive acesso...
ndo sei. A BNCC, eu acho, estd mais proxima da gente e a gente acaba consultando
a BNCC. (Dados de campo entrevista 08/02/2022 professora 2)

Hoje eu utilizo a BNCC, me baseio apenas na BNNC, porque, assim, sei que néo é
novo, nao é tao novo, mas de dois anos para cé é o que mais se utiliza, a BNCC né?
Entdo, tenho pouco conhecimento ainda dos documentos do municipio. (Dados de
campo entrevista 08/02/2022 professora 1)

Eu trabalho muito em cima da BNCC agora. E isso que eu trabalho. Se surge alguma
outra duvida, eu procuro novos parametros curriculares e/ou procuro o PPP, mas o
PPP n&o é to procurado. Eu vou mais em cima da BNCC. E o que eu mais uso agora.
(Dados de campo entrevista 08/02/2022 professora 2)

No momento, a gente recorre mais a BNCC, que foi o documento que a gente teve
muitos estudos nesses Ultimos anos. E ele surgiu para a gente estudar. Acho que foi
em 2019 ou 2018, ndo recordo, mas ele surgiu para a gente estudar e ele veio para a
gente poder analisar para que ele viesse a fim, tornar-se documento né. E ele fincou
assim. Ele fincou e eu acho que a partir dele a gente norteou o nosso trabalho. Eu
venho dizer para ti que o documento do municipio faz tempo que eu néo vejo, mas a
BNCC o0 que a gente vé e se recorre bastante. (Dados de campo entrevista
09/02/2022 professora 4)

Observamos, de maneira hegemdnica, o uso da Base Nacional Comum Curricular

como aporte aos planejamentos e subsidio referencial ao trabalho educativo e pedagdgico com

a linguagem oral e escrita. Algumas professoras afirmam ndo conhecer ou ter acesso ao

documento municipal, destacam os estudos e a ampla divulgacdo da BNCC nos ultimos anos

como sendo um propulsor para a sua pratica.

[...] mas eu estou indo mais pela BNCC, tipo os documentos ainda nao conheco a
fundo... os documentos de Biguagu. (Dados de campo entrevista 09/02/2022
professora 3)
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Ainda quando questionadas sobre os subsidios dados por parte dos documentos
consultados e norteadores das suas préaticas, destacaram as professoras:
E na BNCC a gente se depara mais com a questdo ludica, imaginacao, criatividade e

¢ a forma que a gente tem que lidar com a Educacédo Infantil né. (Dados de campo
entrevista 11/02/2022 professora 5)

Dessa forma, os dados recolhidos permitem concluir que devemos ser cautelosos
em afirmar sobre os principios tedricos adotados pelas professoras. E preciso compreender que
esse € um processo de apropriacdo de diferentes teorias, autores, escritores, documentos
orientadores e normativos que se fazem presentes e regulamentam o curriculo da Educacao
Infantil. E indicustivel que a BNCC esta presente nos espacos e Como aporte para as praticas
das professoras. Entendemos que isso ocorre, sobretudo, pela ampla divulgacéo do referido
documento nos canais de comunicacao e nas redes sociais, além de resultar das acdes realizadas
pelo Ministério da Educacdo e Cultura para disseminar e implantar este documento nas
instituicOes e redes de educacdo. Importante destacar, por outro lado, a falta de conhecimento
e, consequentemente, 0 uso dos documentos municipais e institucionais pelas professoras, o
que, por certo, € um indicativo da auséncia de divulgacdo, formacéo e discussdo da secretaria
municipal de educacdo com seus professores acerca dos préprios documentos

Outrossim, destacamos que mesmo ndo referendando os documentos por nos
analisados e elencados como norteadores da pratica docente no municipio de Biguacu,
observamos convergéncia entre estes documentos e as falas das professoras. Essa percepgao é
reafirmada pelo depoimento das professoras na entrevista, quando se manifestam sobre a néo
realizacdo do ensino sistematizado da linguagem oral e escrita, seja pela reproducéo de sons

como também da aprendizagem do codigo escrito. Assim esclarecem as professoras:

Entdo, eu como profissional, como professora, eu nunca gostei de: Ah isso aqui é
linguagem oral, isso aqui é linguagem escrita. Eu sempre gostei de pensar no todo.
(Dados de campo entrevista 09/02/2022 professora 4)

Eu digo que na questdo da linguagem oral e escrita nessa parte da escrita, é claro
que a gente apresenta, ndo esta levando a ensinar o Bé-a-ba, ndo ta levando a isso,
mas estd mostrando um mundo letrado a crianga. (Dados de campo entrevista
09/02/2022 professora 4)

Trazendo questdes como tu disse, ndo é a escolarizagcdo, mas séo questdes do dia a
dia mesmo, de pratica. Isso numa figura, num gesto, um gesto do amiguinho, no olhar
do amiguinho. E dai, por consequéncia, vai passando, a gente vai colocando numa
atividade algo que tem sentido a crianga, que a gente fez. E € nessa escrita que a
gente vai levando. Eu digo nesse sentido, ndo na alfabetizacdo mesmo. (Dados de
campo entrevista 09/02/2022 professora 4)
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Tal entendimento e defesa esta de acordo ao que afirma Mello (2018, p.73):

Apressar o desenvolvimento humano na infancia [...] apenas impede que as criangas
tenham o seu tempo de apropriagdo das qualidades humanas, que possam decidir sobre
seu tempo e conhecer o0 mundo por meio das linguagens pelas quais estabelecem
relacbes com o entorno e aprendem (a comunicacdo emocional, a atividade objetal e
a brincadeira de papéis sociais).

As professoras demonstram, em suas manifestacGes, que trazem no bojo de suas
praticas, acGes que abarcam a linguagem oral e escrita, as relacionando ao desenvolvimento
infantil e as méaximas possibilidades de desenvolvimento e humanizacdo das criancas.
Compreendendo os estagios de desenvolvimento infantil e a pré-histdria da linguagem escrita
das criancas como norteadores do seu planejamento. Defendem a ludicidade e as brincadeiras
como sendo a esséncia do seu trabalho, dando destaque ao protagonismo da crianca e a defesa
pela ndo antecipagdo do ensino sistematizado da linguagem escrita, enaltecendo atividades
como roda de conversa, musica, contacdo de histdrias e situacdes sociais como sendo o fio

condutor das suas praticas acerca da linguagem oral e escrita.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

As discusses estabelecidas nesta dissertacdo buscaram contribuir com o campo de
estudos acerca das acdes docentes, com vistas a linguagem oral e escrita, enderecadas as
criancas da Educacdo Infantil. Para isso, nos propomos a realizar uma revisao teorica que
contextualizou a Educacéo Infantil em dmbito nacional e também apresentar os documentos
legais e norteadores do curriculo da Educagdo Infantil. Essas normativas e documentos
estudados tornaram-se importantes para sustentar e direcionar nossas reflexdes, analise e
estudos. Além disso, apresentamos aspectos gerais da Educacao Infantil, aspectos conceituas
da Teoria Histérico-Cultural e do curriculo na Educacao Infantil fundamentais a compreensao
do processo de apropriagéo e objetivacdo da linguagem oral e escrita pelas criancas, a funcéo
social pedagogica, politica e social da Educacéo Infantil.

Por meio desta contextualizacdo tracada, podemos afirmar que nédo é recente, em
nossa legislacéo, a demarcacdo da Educacgéo Infantil como etapa educativa fundamental para as
criangas até cinco anos, revelando, através da perspectiva Historico-Cultural, a importancia da
educacéo para o processo de humanizacéo, desenvolvimento da personalidade e inteligéncia da
crianca.

Ap0s esta contextualizacao politica, historica e conceitual, tecemos nosso caminho
tedrico com vistas a compreender esse universo complexo em que se insere a linguagem oral e
escrita nos contextos e espacos da Educacdo Infantil — quer seja pela densidade tedrica da
linguagem enquanto signo fundamental do desenvolvimento humano ou pelo territério de
disputa em que se insere o trabalho educativo e pedagdgico com a linguagem, em especial a
linguagem oral e escrita, nas instituicdes de Educacdo Infantil, um territério marcado pela
dicotomia de uma incapacidade das criancas em aprender, de um lado, e pela antecipacdo da
escolarizacédo de outro.

Ao finalizar a pesquisa, compreendemos com maior abrangéncia que o estudo da
linguagem oral e escrita € um tema de grande relevancia, especialmente se a compreendemos
como elemento da cultura humana. Além disso, é preciso reforcar que a linguagem escrita esta
interposta entre o desenho e o faz de conta (entre o gesto e o signo escrito, dois elementos se
interpdem, o desenho e o faz de conta) e precisa ser compreendida na Educacéo Infantil sem
perigos de cair numa defesa da antecipacgéo da escolarizacdo. Como defende Mello (2005), o
objetivo da Educacdo Infantil ndo é o de ensinar letras, mas o de construir as bases necessarias
para que as criancas possam desenvolver as formas de comunicacdo genuinamente humanas e

assim desenvolver-se como pessoas plenas e de direito, que possam participar criticamente da
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cultura oral e escrita, convivendo com essas organizacfes discursiva e cursivas,
experimentando e vivenciando, de diferentes formas, os modos de pensar tipicos da oralidade
e da escrita.

Cumprindo nosso objetivo de pesquisa, buscamos compreender e explanar
conceitos fundamentais da Teoria Historico-Cultural a fim de deles extrair inferéncias
pedagdgicas para a constituicdo de um curriculo e praticas docentes voltados ao amplo
desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores — com destaque para a linguagem oral e
escrita, a qual compdem o conjunto de capacidades humanas que se desenvolvem socialmente,
por meio da interacdo e de uma educacdo intencional. Foi essa a reflexdo proposta por n6s na
Secdo 3, quando apresentamos as reflexdes teoricas da Escola de VVygotsky sobre o processo de
apropriacédo e objetivacdo da linguagem oral e escrita na Educacdo Infantil, com vistas ao
processo de imerséo da crianga na cultura escrita, sua funcdo social, importancia, valor e papel
para as maximas e mais ricas revolucdes na inteligéncia, personalidade e autorregulacdo ao
longo da infancia.

Também para esta discusséo, fortalecemo-nos por meio de uma polifonia de vozes
de autores e pesquisadores cujas bases tedricas estdo alicercadas na Teoria Historico-Cultural e
na Educacéo Infantil enquanto direito da crianca pequena e que respeita a infancia por meio de
acOes docentes planejadas e motivadoras do processo de humanizacdo, bem como de
aperfeicoamento das qualidades humanas de cada crianga, um trabalho pedagogico direcionado
a plenitude da educacéo da crianca na infancia. Reconhecemos e defendemos os primeiros anos
de vida de uma crianga como sendo um tempo de viver o0 aqui € 0 agora, com a perspectiva de
imersdo e apropriacdo de conhecimentos necessarios ao seu processo de humanizacao,
avancando em seu desenvolvimento cultural ao se apropriar das necessidades tipicamente
humanas e formar seus modos de pensar, agir e sentir.

Importante mencionar que a pesquisa apresentada e discutida, bem como as
inferéncias tecidas ndo tém como objetivo prescrever uma lista de atividades a comporem a
organizacao curricular e pedagogica de professoras e instituicdes de Educacdo Infantil, mas
sim, sob as lentes da referida teoria, almejamos corroborar com subsidios de reflexdo a pratica
docente, para que as professoras possam fazer escolhas e nortear as suas praticas amparadas
pela funcdo humanizadora que rege e compreende a educacdo. Nosso objetivo é, portanto,
incentivar a reflexdo e consciéncia tedrica das professoras, oferecendo elementos para o seu
pensar e agir docente, para que possa ir além do aparente em linhas e va nas entrelinhas, na
esséncia do que esta posto nos curriculos e normativas curriculares, ndo sendo mero reprodutor

do que foi pensado por outrem.
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Dessa forma, a concepcdo de linguagem aqui apresentada traz elementos para a
fundamental compreensao da sua importancia na mediagéo entre a cultura, a crian¢a, enquanto
sujeito, e o professor, enquanto mediador dos objetos da cultura que 0s apresenta a crianca pelo
seu uso social a fim de se apropriar das qualidades e habilidades fundamentalmente humanas.

A partir da teoria de Vygotsky, seus seguidores e pesquisadores contemporaneos
citados nesta pesquisa, defendemos, assim, um trabalho educativo e pedagdgico com a
linguagem oral e escrita que:

- Considere a linguagem enquanto signo propulsor do desenvolvimento das
maximas capacidades humanas na crianca.

- Precisa ser pautado no impulso de criar nas criangas 0 gosto e o interesse pela
escrita e pela leitura, pelo sentido e necessidades atribuidos a essa atividade, a necessidade de
se expressar e comunicar. Sendo importante, portanto, estar atento as necessidades das criangas
em se apropriar da escrita, que podem, por sua vez, se manifestar por intermédio do gesto, do
desenho e das brincadeiras.

- Objetive que as criancas se apropriem da linguagem oral e escrita na sua funcao
social, ndo de maneira mecénica, mas sim como expressdo e conhecimento de mundo, da
cultura e da natureza por meio do faz de conta e do desenho, presentes nas praticas docentes
nas instituicdes de Educacéo Infantil.

Do ponto de andlise da localizacdo e identificagdo das concepgdes de linguagem
oral e escrita presentes nas orientagdes curriculares para Educacdo Infantil da rede municipal
de Biguacu, buscamos, ao longo da secéo 5, trazer elementos para analisar a linguagem oral e
escrita presentes nas orientacGes curriculares relacionando-as a Teoria Histdrico-Cultural.
Realizamos este trabalho, portanto, com base em aspectos de analise textual na perspectiva
Vygotskyana, que visa compreender os eventos investigados para além da sua descrigéo e busca
compreender as suas relagdes, integrando individual e social (FREITAS, 2009).

Através da realizacdo deste percurso de analise documental, foi possivel perceber
que, embora a Proposta Curricular do Municipio (2003) ndo faga mencéo direta ao processo de
apropriacdo e objetivacdo da linguagem oral e escrita, ela, em sua versdo preliminar e com
quase vinte anos, converge com as DCNEI (2010) em trazer um trabalho educativo e
pedagdgico pautado na concepcao de linguagem enquanto signo do desenvolvimento humano,
sem a antecipacdo da escolarizagdo. Dentre 0s nossos objetivos especificos lancados ja
anteriormente para as orientagOes curriculares temos: i. localizar como a linguagem oral e

escrita estd contemplada nas orientac6es curriculares para Educacédo Infantil da rede municipal;
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ii. identificar as concepcdes de linguagem oral e escrita presentes nas orientac@es curriculares
para Educacéo Infantil da rede municipal.

Retomando estes nossos objetivos, nos debrucamos sobre a leitura e analise tanto
da Proposta Curricular do Municipio (2003) como dos Projetos Politicos Pedagogicos das
instituices participantes. Através dessa analise, foi possivel constatar que a Proposta e 0s PPP’s
tém a mesma concepgdo teodrica, todos os PPP’s seguem a perspectiva Historico-Cultural.
Mesmo que a proposta ja tenha quase vinte anos e ndo tenha passado por nenhuma atualizacéo
desde o lancamento desta versdo preliminar, todos os PPP’s a tomam como referéncia no
momento de explicitar a concepcao tedrica adotada e seguida pela instituicdo. Outrossim, as
analises refletiram em trés pontos norteadores de reflexdo: i. a presenca e defesa do trabalho
com as multiplas linguagens; ii. a linguagem enquanto signo do desenvolvimento infantil; iii. a
ndo realizacdo e defesa de praticas escolarizantes e de antecipagdo da escolarizacdo e
aprendizagem do cddigo escrito.

No que se refere as multiplas linguagens tem-se, na Educacgéo Infantil, um espaco
de possibilidades, de discussao, interacdo, descoberta, expressdo e comunicacdo. A linguagem
é vista, ainda, enquanto mediadora da agdo pedagdgica que possibilita a interagdo das criangas
com a cultura e com a natureza, construindo e constituindo-se enquanto homens em seu
processo de humanizacao. Nesse sentido, € através delas que as criancas entram em contato
com os fenbmenos e objetos que estdo no seu entorno, constroem teorias, autorregulam seus
comportamentos e apropriam-se das formas de agir, sentir e pensar do meio e grupo social ao
qual fazem parte, construindo sua(s) identidade(s).

Assim, as professoras, ao realizarem sua funcdo pedagogica, oportunizam, de
maneira intencional e significativa, as atividades e medeiam as vivéncias de forma a garantir a
apropriacdo e o desenvolvimento das “maximas qualidades humanas” e consideram a
ludicidade como uma atividade mediadora da génese da linguagem oral e escrita. Neste sentido,
as professoras atuam como mediadoras da relacdo das criangas com o mundo ao seu redor,
através da reproducdo em cada crianca da humanidade que é produzida histérica e socialmente.
Para tanto, precisam identificar os elementos culturais que precisam ser assimilados para que
elas, as criancas, desenvolvam as suas maximas aptiddes.

A linguagem, portanto, é compreendida enquanto signo fundamental no processo
de desenvolvida humano, sem a qual ndo seria possivel todos os avancos culturais realizados
ao longo da histdria pelo homem, uma vez que é através da linguagem que o homem se
comunica, organiza seu pensamento, compartilha conhecimento e os registra. A linguagem,

neste contexto, constitui-se como fator de mediacdo no processo de aprendizagem e
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desenvolvimento. E através dela, signo, que criamos modelos mentais de atuacéo na sociedade
e manipulacdo de objetos. Dessa forma, ela atua como agente mediador no desenvolvimento
das funcbes psiquicas superiores, na medida que a crianca passa a utiliza-la em sua
funcionalidade de comunicagdo, expressao de ideias, organizacdo do pensamento e enquanto
guia de sua acdo na atividade principal.

No que se refere ao ultimo item de analise das normativas curriculares, destacamos
a ndo preocupacao com o ensino de codificacdo e decodificacdo da linguagem oral e escrita,
uma vez que nas orientacOes curriculares podemos observar a compreensao de que as criancgas
se apropriam dos instrumentos socialmente construidos através da sua funcao social para a qual
foi criado, dando destaque, também, a atividade principal da crianca e considerando a relacédo
entre o desenvolvimento real ja alcancado pela crianca e o nivel de desenvolvimento proximal.

Destacamos, mais uma vez, que os documentos orientadores do curriculo da
Educacdo Infantil, tanto a Proposta Curricular de Biguacu quanto os Projeto Politico
Pedagogicos analisados por nos, ndo tratam da linguagem oral e escrita, ela somente € citada
entre outras linguagens. Diante desta auséncia, reforcamos que é importante o destaque da
linguagem oral e escrita nos documentos, ndo de maneira dicotdmica, mas entrelagcada as outras
linguagens.

Por meio das entrevistas realizadas com as professoras, sujeitos desta pesquisa,
evidenciamos a realizacdo de préaticas que abarcam a linguagem oral e escrita na Educacao
Infantil, a compreensdo da linguagem relacionada ao desenvolvimento das maximas
capacidades humanas, a utilizacdo, em especial, da Base Nacional Comum Curricular enquanto
orientadora das préaticas docentes e 0 ndo conhecimento, divulgacdo e utilizacdo da Proposta
Curricular do Municipio de Biguacu e dos Projetos Politicos Pedagdgicos das instituicGes
participantes desta pesquisa. Importante destacar a falta de conhecimento e, consequentemente,
uso dos documentos municipais e institucionais pelas professoras, 0 que é um indicativo da
ndo divulgacao, formacdo e discussdo da secretaria municipal de educagédo acerca dos proprios
documentos por ela elaborados.

Estamos cientes de que este trabalho ndo revela o cotidiano das instituigdes, mas
mostra 0 que se propde nas orientaces curriculares da rede e como 0 que estid proposto €
concebido pelas professoras a ser realizado com as criancas. Revela as orientagdes, as diretrizes,
0 pensar das agdes e concepgdes de uma rede e de cada instituicdo. Revela a construgéo coletiva
e o coletivo das instituicdes e profissionais frente a um trabalho pedagdgico intencional que
considera a crianca enquanto sujeito de direito e ativo, a indissociabilidade entre o educar e 0

cuidar, a importancia das interacdes e brincadeiras no contexto da Educacéo Infantil. Revela os
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documentos, as normativas de uma rede, das instituicdes e as concepcdes das professoras frente
a estes documentos.

A pesquisa revelou, também, vale destacar, que é fundamental o conhecimento e o
estudo dos pressupostos da Teoria Histérico-Cultural, uma vez que, quando as professoras tém
clareza quanto aos conceitos da teoria, elas tém maior consciéncia do seu papel enquanto
docentes e mediadoras das relagcdes ao desenvolverem o seu trabalho educativo e pedagogico.
O conhecimento aprofundado e solido dos aportes tedricos torna as professoras protagonistas
dos seus atos. Isto significa dizer que a autoria Ihes possibilita assumir com clareza e
intencionalidade a acdo docente, ndo cabendo mais a dicotomia entre teoria e préatica, pois a
teoria permite as professoras olharem para o desenvolvimento das criangas considerando as
condicdes concretas de sua vida.

Nossas contribuicGes, assim, dialogam com a defesa politica e social da crianca e
da infancia e encontram forca na afirmacao feita por Mello (2006) de que a crianca s6 aprende
quando € ativa no seu processo de aprender.

Destacamos ainda que, o0 que no inicio da pesquisa parecia termos simplesmente a
necessidade de imersdo e aprofundamento maior em uma teoria, objetivando compreender a
linguagem oral e escrita, as normativas curriculares da Educagdo Infantil no municipio de
Biguacu e as concepcdes das professoras sobre 0s conceitos propostos, no seu final, nos permite
vislumbrar que temos um longo caminho no horizonte. Defendemos, dessa forma, que ha de se
avangar nos estudos das préaticas de linguagem oral e escrita que trazem a Teoria Historico-
Cultural como referencial, dada a sua complexidade e grandeza desta.

E para p6r fim a escrita deste texto, assim como utilizei a primeira pessoa para
descrever as particularidades do impulso inicial movente deste estudo, por acreditar que este
processo € particular de quem o realiza, dos seus principios, das concepcdes politicas e tedricas,
faco uso mais uma vez e retomo a epigrafe: “Os “olhos” com que “revejo” ja nao sdo “olhos”
com que “vi”. Ninguém fala do que passou a ndo ser na e da perspectiva do que esta passando”
(Freire, 1994, p.19). Fago uso dessas palavras para dizer que ao longo do percurso desta
pesquisa, marcada por comecos e inimeros recomecos, dividas, incertezas, quebras e tropecos,
meu exercicio diario foi (re)considerar, ver e rever diante da perspectiva vivida os documentos
e normativas curriculares para a Educacédo Infantil. E, inspirada em Paulo Freire e seu legado,
vislumbro retornar a esta pesquisa junto as professoras e criancas na perspectiva de ampliar,
reescrever e complementar as analises e concepgdes aqui postas com a préatica das professoras,
com destaque as cenas do cotidiano, em prol de uma educacdo humanizadora e promotora das

méaximas capacidades humanas. Encerro provisoriamente esta pesquisa usando das palavras de
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Paulo Freire que foram moventes desta pesquisa, pois “Quando a pratica é tomada como
curiosidade, entdo essa pratica vai despertar horizontes de possibilidades” (FREIRE, 1993, p.
40).



109

REFERENCIAS

AKURI, J.G.M. Curriculo na Educacéo Infantil: Implicaces da Teoria Histérico-
Cultural. 2016.1171. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — Universidade Estadual Paulista,
Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Marilia, SP, 2016.

ALVES, S.; BORTOLANZA, A. M. E. O papel da linguagem escrita nos processos de
ensino e aprendizagem: um estudo tedrico. Educacdo & Linguagem, v. 18, n. 2, jul./dez.
2015.

ANGELO, Adilson de. O espago-tempo da fala na Educagéo Infantil: a roda de conversa
como dispositivo pedagdgico. In: ROCHA, Eloisa A. C.; KRAMER, Sonia (orgs.).
Educacdo Infantil: enfoques em didlogo. Campinas, Sdo Paulo: Papirus, 2011

ARROYO, Miguel. Curriculo, territério em disputa. Petropolis: Vozes, 2013.

ARRUDA, Juliana Porto de. O processo de apropriagdo da escrita e a formacéo da
capacidade produtora de textos. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). — Marilia, 2013.

BAKHTIN, Mikhail Mikhailévitch. Marxismo e filosofia da linguagem: problemas
fundamentais do método sociol6gico na ciéncia da linguagem. 9. ed. (Trad. Michel Lahud
e Yara F. Vieira). S&o Paulo: Hucitec, 1999.

BAPTISTA, Mo6nica. Correia; NORONHA Amanda de Abreu; CRUZ Priscila Maria
Caligiorne. Letramento literario na primeira infancia. Anais do CENA. V. 1, n. 1.
Uberlandia: EDUFU, 2013. Disponivel em: http://www.ileel.ufu.br/anaisdocena/wp-
content/uploads/2014/02/cena3_artigo_5.pdf. Acesso em: 16 fev de 2022.

BARBOSA, M. C. S., & Richter, S. R. S. (2018). Saberes e Conhecimentos que compdem o
curriculo de Bebés e Criancas Pequenas. Série-Estudos - Periddico Do Programa De Pos-
Graduagdo Em Educagdo Da UCDB, 23(49), 47-65.

, M.C. S.; CRUZ, Silvia Helena Vieira; FOCHI, Paulo Sergio; OLIVEIRA, Zilma
de Moraes Ramos de. O que é basico na Base Nacional Comum Curricular para a
Educacéo Infantil? Debates em acdo, Maceid, v. 8, n. 16, jul./dez. 2016. ISSN 2175-

BIGUACU, Secretaria Municipal de Educacédo, Desporto e Cultura. Documento Norteador
para a Proposta Curricular do Municipio e para o Projeto Politico Pedagogico das
Escolas e Centros de Educagéo Infantil Municipais. Biguagu: SEMEDEC, SC, 2002.

. Proposta Curricular da Rede Municipal de Ensino de Biguacu. Biguagu:
SEMEDEC, 2003.

BISSOLI, M. F. Educacéo e desenvolvimento da personalidade da crianca: contribuicfes
da Teoria Histérico-Cultural. Tese (Doutorado em Educacdo). Faculdade de Filosofia e
Ciéncias, Universidade Estadual Paulista, Marilia, 2005.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB. 9394/1996. BRASIL.



110

. CNE/CEB. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil.
Brasilia, 2010.

. Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Educacdo é a Base. Brasilia,
MEC/CONSED/UNDIME, 2017.

. Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia,
DF: Senado Federal: Centro Grafico, 1988.

. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de Educacdo. Camara de Educacéo
Bésica. Resolucéo n° 5, de 17 de dezembro de 2009. Fixa as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil. Brasilia, DF, 2009b.

BRITTO, L. P. L, Letramento e alfabetizacdo. In: FARIA, A. L. G; MELLO, S. A. (org.). O
mundo da escrita no universo da pequena infancia. Campinas, SP: Autores Associados, 2005.
p 5-21.

BORTOLANZA, Ana Maria Esteves; COSTA, Selma Aparecida Ferreira da. A linguagem
escrita: uma histdria de sua pré-histéria na infancia. Perspectiva, Florianépolis, v.34, n.3,
p. 928-947, 2016.

BROUGERE, Gilles. Jogo e educacéo. Traducao de Patricia Chittoni Ramos. Porto Alegre:
Artes Médicas, 1998.

BUSS-SIMAO, Marcia; PANDINI-SIMIANO, Luciane. Base Nacional Comum Curricular
para a Educacéo Infantil: entre desafios e possibilidades dos campos de experiéncia
educativa. Eccos Revista Cientifica (Online), v. 41, 77-90, 2016.

CASTRO, Ana Paula Pontes de; A entrevista dialégica como instrumento para pesquicar
a escrita online na aprendizagem do professor em formacéo: reflexdes iniciais. in:
FREITAS, M. T. A.; RAMOS, B. S. (Org.) . Fazer pesquisa na abordagem historico-cultural:
metodologias em construgéo. 01. ed. Juiz de Fora: Editora UFJF, 2010. 91-100p.

CERISARA, Ana Beatriz. Educar e cuidar: por onde anda a Educacgéo Infantil. Revista
Perspectiva, Floriandpolis, v. 17, p. 11-21, 1999.

. O referencial curricular nacional para a Educacéo Infantil no contexto das
reformas. Educacéo e Sociedade, Campinas, v. 23, n. 80, p. 326-345, set. 2002.

COSTA, R.J. da S. A organizacgéo dos espagos-ambiente das instituicdes de Educacgéo
Infantil: Influéncias no desenvolvimento e aprendizagem da crianca. Monografia
(Graduacgédo em Pedagogia). Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Macau, 2016.

DAVYDOV, V. V. Problemas do ensino desenvolvimental: A experiéncia da pesquisa
tedrica e experimental na psicologia. Trad. de José Carlos Libaneo. Educacdo Sovietica, N°
8, agosto, 1988.

DUARTE, Fabiana. Professoras de bebés: As dimensfes educativas que constituem a
especificidade da acdo docente. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade
Federal de Santa Catarina, SC, 2011.



111

DUARTE, N. A formacao do individuo e a objetivacdo do género humano: categorias
iniciais de uma reflexao sobre processo de formacéo do individuo numa perspectiva
histérico-social. Tese de doutorado. Unicamp. Campinas. 1992.

EDWARDS, Carolyn; GANDINI, Lella; FORMAN, George. As cem linguagens da crianca:
a abordagem de Reggio Emilia na educagédo da primeira infancia. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1999

FACCI, M. G. D. A periodizacdo do desenvolvimento psicoldgico individual na
perspectiva de Leontiev, Elkonin e Vigotski. Cadernos Cedes, v. 24, n. 62, p. 64-81, 2004.

FREIRE, Paulo.; NOGUEIRA, A. Que fazer: teoria e pratica em educacédo popular.
Petropolis, 1993.

, Paulo. Cartas a Cristina. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1994.

FREITAS, M. T. A. A pesquisa de abordagem historico cultural: um espaco educativo de
constituicao de sujeitos. 2009.

GATTI, Bernadete Angelina. Formagao do professor pesquisador para o ensino superior:
desafios. In: IV Congresso Paulista de Formag&o de Professores. Aguas de Linddia, 2003.

GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. Sdo Paulo: Atlas, 1994.

GIRARDELLO, Gilka. Rodas de histdrias nas cidades: uma poética compartilhada. In:
MEDEIROS, Fabio Henrique Nunes; VEIGA, Mauricio Biscaia. MORAES; Taiza Mara
Rauen (Org.). Contar histérias: uns passarao e outros passarinhos. Joinville: Editora da
Univille, 2015. p. 130-137.

GONZALEZ, Abel Gustavo Garay; MELLO, Maria Aparecida. Consideracdes sobre o
processo de apropriacdo da linguagem escrita na Educacéo Infantil. Revista
IberoAmericana de Estudos em Educagéo, Araraquara, v.11, n. esp. 4, p. 2306-2324, 2016.
Disponivel em: E-ISSN: 1982- 5587.

GRASS, P. I. B. O desenvolvimento da autonomia e da criatividade e a formacéao da
personalidade do estudante. In: MILLER, E.; BARBOSA, M. V.; MENDOZA, de L. S. G.
(Org). Educacéo e humanizagéo. Jundiai: Paco Editorial, 2014.

. O método nas pesquisas educacionais: uma aproximagado metodoldgica ao
estudo do desenvolvimento cultural. In: MENDONCA, Sueli Guadalupe de Lima;
PENITENTE, Luciana Aparecida Araujo; MILLER, Stela (Org.). A questdo do método e a
Teoria Historico-Cultural: bases teoricas e implicacdes pedagogicas. Marilia: Oficina
Universitaria; Sdo Paulo: Cultura Académica, 2017.

GUIMARAES, Daniela. Técnicas corporais, cuidado de si e cuidado do outro nas rotinas com
bebés. In: ROCHA, Eloisa Acires Candal e KRAMER, Sonia. Educacéo Infantil: enfoque
em dialogo. Campinas: Papirus. pp.35-52, 2008.



112

KRAMER, Sonia. O papel social da pré-escola. In: ROSEMBERG, F. (Org.) Temas em
destaque: creche. S&o Paulo: Cortez/Fundagéo Carlos Chagas, 1989. p. 20-27.

. Pesquisando Inféncia e Educacao: um encontro com Walter Benjamin. In:
Kramer, S. & Leite, I. M. (org.). In: Infancia: fios e desafios da pesquisa. Campinas — SP,
Papirus, 1996.

. O papel social da Educacao Infantil. Ministério das Relagdes Exteriores, p. 38,
1999. Pdf tipo mimeo. Disponivel em <
http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/mre000082.pdf> Acesso em: 29 jan. 22.

. Propostas pedagogicas ou curriculares de Educacéo Infantil: para retomar o
debate. Revista Proposi¢des, Campinas, v. 13, n. 2 (38), p. 65-82, maio/ago. 2002.

KUHLMANN, M. J. Educacéo Infantil e curriculo. In: Faria, A. L.; PALHARES, M. S.
(Org.). Educacdo Infantil p6s-LDB rumos e desafios: polémicas do nosso tempo. Campinas,
SP: Autores Associados, 1998. P. 51-65.

LAKATOS, Eva Maria; MARCONI, Marina de. Fundamentos de metodologia cientifica. -
5. ed. - S&o Paulo: Atlas 2003.

LEITE FILHO, A; NUNES, M. F. Direitos da crianca a Educacdo Infantil: reflexdes sobre
a historia e a politica. In: KRAMER, S.; NUNES, M. F.; CARVALHO, M. C. (Org.).
Educacéo Infantil: formacéo e responsabilidade. Campinas: Papirus, 2013. p. 67-88.

LEONTIEV, A. N. O Homem e a Cultura. In: O Desenvolvimento do Psiquismo. Lisboa:
Livros Horizonte, 1978.

, A. N. O desenvolvimento do psiquismo. 2. ed. Sdo Paulo: Centauro, 2004.

, A. N. Uma contribuicéo a teoria do desenvolvimento da psique infantil. In:
VIGOTSKI, L.S.; LURIA, A.R.; LEONTIEV, A.N. Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem 112, ed. S&o Paulo: icone, 2010. p. 59-83.

LIMA, Elieuza Aparecida de. Trabalho pedag6gico na Educacéo Infantil: em busca da
atitude ativa de professores e criancas. In: Sueli Guadelupe de Lima Mendonga & Luciana
Aparecida Aradjo Penitente & Stela Miller (org). In: A questdo do método e a Teoria
Histdrico-Cultural: bases teoricas e implicacdes pedagdgicas. Marilia — SP, Cultura
Académica, 2017.

LIMA, M. E. C. C.; GERALDI, C. M. G.; GERALDI, J. W. O trabalho com narrativas na
investigacdo em educacdo. Educacdo em Revista, Belo Horizonte, v. 31, n. 1, p. 17- 44,
jan./mar. 2015.

LIMA, T.C. S.; MIOTO, R. C. T. Procedimentos metodolégicos na construcao do
conhecimento cientifico: a pesquisa bibliografica. Rev. Katalisys, Florianopolis, v. 10, n.
esp., 2007, p. 37-45



113

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em educa¢io: abordagens qualitativas.
Rio de Janeiro: EPU, 2018.

LURIA, A. R. Pensamento e linguagem: as ultimas conferéncias de Luria. Porto Alegre:
Artes Médicas. 1986.

MARCOLINO, S.; BARROS, F. C. O. M.; MELLO, S. A. A teoria do jogo de Elkonine a
Educacéo Infantil. Revista Quadrimestral da Associacao Brasileira de Psicologia Escolar e
Educacional, Sdo Paulo, vol. 18, n. 1, p. 97-104, jan./abr. 2014.

MARX, K.; ENGELS, F. A ideologia alema. Trad. M. Backes. Rio de Janeiro: Civilizacado
Brasileira, 2002.

MELLO, S. A. A Escola de Vygotsky. In: CARRARA, K. (Org.) Introducdo a psicologia da
educacdo: seis abordagens. Sdo Paulo: Avercamp, 2004. p. 135-155.

, S. A. O processo de aquisi¢cdo da escrita na Educacao Infantil: contribuicdes de
Vygotsky. In: FARIA, A. L. MELLO, S. A. (Orgs.). Linguagens infantis outras formas de
leitura. Campinas, S.P.: Autores Associados, 2005, p.23-40.

, S. A. Infancia e humanizacéo: algumas consideracdes na perspectiva histérico-
cultural. Perspectiva, Floriandpolis, v. 25, n.1, jan/jun. 2007.

, S. A. Letramento (e néo alfabetizacéo) na Educacéo Infantil e formacéo do
futuro leitor e produtor de texto. Campinas: SP, 2007.

, S. A. Ensinar e Aprender a Linguagem Escrita na Perspectiva Historico
Cultural. Psicologia Politica. vol. 10. n° 20. pp. 329-343. jul. — dez. 2010. Disponivel em:
https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=4000981 Acesso em: 10 jun. 2020.
MINAYO, M. C. S. Pesquisa Social: teoria, método e criatividade. Petrépolis, Vozes, 2001.

, M. C. S. Construcéo dos instrumentos e exploragdo de campo. In: Minayo
MCS. O desafio do conhecimento: pesquisa qualitativa em saude. Sdo Paulo: Hucitec; 2006.
p. 189-199.

, M. C. S.; DESLANDES, S. F. Pesquisa social: teoria, método e criatividade. 28.
ed. rev. atual. Petrdpolis: Vozes, 20009.

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa, SILVA, Tomas Tadeu da. Curriculo, cultura e
sociedade. 2 ed. revista — Sdo Paulo: Cortez, 1995.
MUKHINA, V. A psicologia do pré-escolar: um manual para compreender e ensinar a

crianca desde o nascimento até os sete anos. Martins Fontes: S&o Paulo, 1996.

, V. Psicologia da Idade Pré-Escolar. Martins Fontes: Sdo Paulo 1995.



114

OBOUKHOVA, Ludmila. A teoria de Vigotski: o novo paradigma na investigacéo do
desenvolvimento infantil. In: I Conferéncia Internacional: O enfoque histérico-cultural em
questdo. Santo André. Anais [...]. Santo André, SP, 2006. P. 16-25.

OLIVEIRA, M. K. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento - um processo sécio-historico. 4.
ed. S&o Paulo : Scipione, 1995.

OLIVEIRA, Zilma de Moraes de. O curriculo na Educacéo Infantil: o que propdem as
novas diretrizes nacionais? In: SEMINARIO NACIONAL: CURRICULO EM
MOVIMENTO - PERSPECTIVAS ATUAIS, 2010. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/docman/ dezembro-2010-pdf/7153-2-1-curriculo-educacao-infantil-
zilma-moraes/file. Acesso em: 4 jul. 2021.Belo Horizonte. Anais [...]. Belo Horizonte, nov.
2010.

OLIVEIRA, Ariadni da Silva de. Ser docente na Educacéo Infantil: entre o ensinar e o
aprender”: reflexdes sobre especificidade da docéncia na infancia. Marilia, 2019.

PASQUALINI, J. C. Contribuicdes da psicologia historico-cultural para a educacao
escolar de crianca de 0 a 6 anos: desenvolvimento infantil e ensino em Vigotski, Leontiev
e Elkonin. 2006. 206f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo Escolar). Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho”. Araraquara, Sdao Paulo. 2006.

PEREZ, C. L. V. Cotidiano: histéria(s), memoria e narrativa. Uma experiéncia de
formacéo continuada de professoras alfabetizadoras. In: GARCIA, R. L. (org.). Método:
pesquisa com o cotidiano. Rio de Janeiro: DP&A, 2003.

PINO, Angel. A psicologia concreta de Vigotski: implicagdes para a educagdo. Em:
PLACCO, Vera Maria Nigro de Souza. Psicologia & Educacao: revendo contribui¢des. Sdo
Paulo: Educ/FAPESP, 2003.

PLETSCH, Glauci Kuhn. As multiplas linguagens na Educacgéo Infantil. In
CONGRESSO DE LEITURA DO BRASIL, 16., Campinas, 2017. Anais. Campinas,
SP: COLE, 2003. Disponivel em: https://alb.org.br/arquivo-
morto/edicoes_anteriores/anais16/sem13pdf/sm13ss16 04.pdf. Acesso em 08 jan. 2022.

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO. Centro de Educacio Infantil Municipal Maria de
Lourdes Galliani, Biguagu, 2020.

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO. Centro de Educacdo Infantil Municipal S&o
Tomaz de Aquino, Biguacgu, 2019.

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO. Centro de Educagio Infantil Municipal
Professora Pascoa Régis Mendes, Biguagu, 2019.

ROCHA, Eloisa Acires Candal. A pedagogia e a Educacéo Infantil. Revista Brasileira de
educacdo. (16) Abr 2001. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/v3POwY tgnVDf3DcVcywdL SK/?format=pdf&lang=pt.
Acesso em: 03 jan. 2022.



115

ROSEMBERG, Fulvia. OrganizacGes multilaterais, estado e politicas de educacgdo
infantil. Cadernos de Pesquisa, Rio de Janeiro, n. 115, p. 25- 63, mar. 2002.

SACRISTAN, J. Gimeno. Saberes e Incertezas sobre o curriculo. Penso: Porto Alegre,
2013.

SANTOS, Luciola L.C.P.; PEREIRA, J.E.D. Tentativas de padronizac¢ado do curriculo e da
formacao de professores no Brasil. Cadernos do Cedes, Campinas, v. 36, n.100, p. 281-300,
set./dez. 2016.

SANTOS, Sandro Vinicius Sales dos; BARROSO, Fabiana Pinheiro; NASCIMENTO, Jessica
Mayara. Convergéncias e tensdes na producéo académica sobre curriculo da Educacéo
Infantil. Revista e-Curriculum, v. 18, n. 1, p. 350-371, 2020

SARMENTO, Manuel Jacinto; PINTO, Manuel. As criancgas: Contextos e Identidades.
Braga, Portugal; Centro de Estudos da Crianga, Universidade do Minho, 1997. 293 p.
(Colecao Infans).

SAVIANI, D. Pedagogia histérico-critica: primeiras aproximacdes. (Colecdo educacao
contemporanea) 11.ed. Campinas, Sao Paulo: Autores associados, 2012.

SILVA, Tomaz Tadeu. Documentos de identidade: uma introducéo as teorias dos
curriculos. Belo Horizonte: Auténtica, 2004.

SOBRAL, Elaine Luciana Silva. Proposta curricular para educacao infantil: (re)
significando saberes docentes. 2008. 164f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). Programa
de Pos - Graduacgdo em Educacéo, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal.

TRIVINOS, Augusto Nibaldo Silva. Introducéo & pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa
qualitativa em educacéo. Séo Paulo: Atlas, 1987, p. 175.

VAZ, A.; MENDES, R.; MAUES, E. Episddios e narrativas de professores — experiéncias
e perspectivas docentes discutidas a partir de pesquisa sobre conhecimento pedagdgico
de contetido. Reunido Anual da ANPED, 24. Caxambu, 2001.

VIGOTSKY, L. S. Interaccion entre aprendizaje y desarrollo. In: SEGARTE IZNAGA, A.
L.; MARTINEZ CAMPO, G.; RODRIGUEZ PEREZ, M. E. (Orgs). Psicologia del desarrollo
del escolar. Tomo I. La Habana: Editorial Félix Varela, 2003, p.45-59.

. El desarrollo del lenguaje escrito. In: Obras Escogidas, Madrid: Visor, v. 3,
1995.

. Obras escogidas. Madrid: Visor, 1993. v.2.
. Obras escogidas. Madrid: Visor, 1996. v.4.

. Imaginagao e criacao na infancia: ensaio psicologico. Apresentacao e
comentarios de Ana Luiza Smolka. Traducdo de Zoia Prestes. S&o Paulo: Atica, 2009.



116

., LURIA, AR, LEONTIEV, A.N. Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem. S&o Paulo: icone, 2010.

. (2010). Quarta aula: a questao do meio na pedologia. Psicologia USP, 21(4),
681-701.

. Aprendizagem e desenvolvimento intelectual na idade escolar. In:
VIGOTSKI, L.S.; LURIA, A.R.; LEONTIEV, A.N. Linguagem, desenvolvimento e
aprendizagem 112, ed. S&o Paulo: icone, 2010. p. 103-117.

. A construcdo do pensamento e da linguagem. S. Paulo: Martins Fontes, 2001.

. O problema de método. In VYGOTSKY, L.S. A formacédo social da mente. S.
Paulo: Martins Fontes, 1991, p.67-88.

. A formacao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1987.

ZAGO, Luis Henrique. O método dialético e a andlise do real. Kriterion. v. 54, n. 127, p.
109-124, Jun 2013.



117

Apéndice A— LEVANTAMENTO ESTADO DE CONHECIMENTO

RELAQAO DE DISSERTAC;OES, ARTIGOS E TESES SELECIONADAS
PALAVRAS — CHAVE: Educacéo Infantil, Linguagem Oral e Escrita e Teoria Historico-

Cultural
N° | TITULO Autor AREA/NIVEL/ ANO
INSTITUICAO
01 | A Teoria Historico-Cultural e a Marta Chaves | Artigo 2017
Linguagem Escrita na Educacéo
Infantil: estudos e reflexdes
RESUMO

Este trabalho apresenta reflexdes sobre o desenvolvimento da linguagem escrita na Educacéo
Infantil, com base nas pesquisas do Materialismo Historico-Dialético e na Teoria Historico-
Cultural. Tendo como premissa a organizacdo de praticas pedagogicas significativas,
ressaltando que os procedimentos didaticos e o trabalho educativo sdo elementos
imprescindiveis para a aprendizagem da escrita pela crianca. Vislumbra os Centros  de
Educacéo Infantil enquanto espacos educativos por exceléncia, onde a crianca pode ter seu

primeiro contato sistematizado com a escrita e apreender as maximas elabora¢fes humanas.

N° | TITULO Autor AREA/NIVEL/ ANO
INSTITUICAO
02 | ConsideracGes sobre o processo de | Abel Gustavo Artigo 2016
apropriagéo da linguagem escrita | Garay
na Educacéo Infantil GONZALEZ
Maria
Aparecida
MELLO
RESUMO

Este artigo discute sobre o processo de apropriacdo da linguagem escrita por criancas de
Educacdo Infantil, utilizando a fundamentacédo teorica na perspectiva da Teoria Historico-
Cultural, dando énfase as atividades mediadas realizadas com as criangas como sendo
necessarias nos processos de formacdo e de desenvolvimento das FungBes Psiquicas
Superiores, especificamente, o pensamento conceitual. Traz a relacdo do plano social
(interpsiquico) e o plano psicoldgico (intrapsiquico), transformando internamente o
psiquismo da crianga em um processo dialético de apropriagéo e objetivacdo, caracterizado
pela comunicacgéo entre adulto e crianca. Destaca que a apropriacao da linguagem escrita pela
crianca € um processo complexo e ndo ocorre de maneira natural e nem linear, € uma
construcdo historico-cultural, um ato politico concreto e determinante para a vida das
criangas.

N° | TITULO Autor AREA/NIVEL/ ANO
INSTITUICAO
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03 | Pressupostos da Teoria Historico- | Suely Amaral Artigo 2015
Cultural para a apropriagao da Mello;
cultura escrita pela crianca Michelle de
Freitas Bissoli
RESUMO

O Objetivo deste artigo é trazer a discussdo alguns pressupostos da Teoria Histérico
- Cultural tendo em vista a aproximacao entre as criancas da Educacao Infantil e anos iniciais
do Ensino Fundamental e a cultura escrita. O texto parte das pesquisas realizadas por
Vigotski e Luria, que defendem que a linguagem escrita € um instrumento cultural complexo
que se desenvolve, na ontogénese, a partir do gesto, do brincar e do desenho. Apresenta ainda
a importancia do enriquecimento das vivéncias infantis e das diferentes formas de expressao
como possibilidades de um trabalho pedagogico capaz de contribuir para o desenvolvimento

da crianca.

N° | TITULO Autor AREA/NIVEL/ ANO
INSTITUICAO

04 | A linguagem escrita: uma histéria | Ana Maria Artigo 2016
de sua pré-histdria na infancia Esteves
Bortolanza;
Selma
Aparecida
Ferreira da
Costa

RESUMO

Este artigo objetiva explicar o processo de apropriagdo da cultura escrita pelas criancas
na Educacdo Infantil, de acordo com a organizacdo das atividades de escrita que lhes séo
propiciadas nas instituicbes de Educacdo Infantil. A dimens&o tedrico-metodoldgica deste
estudo fundamenta-se nos principios do desenvolvimento humano apresentados
pela Teoria Historico-Cultural, que traz em seu bojo a Teoria da Atividade e a importancia
da mediacéo. O artigo aponta e defende que uma acdo pedagdgica, devidamente planejada e
mediada, cria as circunstancias que possibilitam a efetivacdo do processo de apropriagédo da
escrita em sua funcionalidade social, propiciando uma mudanca qualitativa na relacdo da

crianga com esse tipo de linguagem, pois ela apresenta a necessidade de escrever.

N° | TITULO Autor AREA/NIVEL/ ANO
INSTITUICAO
05 | Praticas de linguagem oral e Analice Dors Dissertacdo/Mestrado/ | 2017
escrita em uma instituicao de Dembinski Universidade Federal
Educacao Infantil do municipio de da Fronteira Sul
Erechim — RS

RESUMO
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Esta dissertacdo tem como objetivo analisar as praticas de linguagem oral e escrita
desenvolvidas em uma turma de Educacdo Infantil do municipio de Erechim — RS, com
criangas de cinco e seis anos, com vistas a constituicdo de uma proposta de intervengdo que

contribua com o processo de aquisi¢do da linguagem por parte destas criangas.

N° | TITULO Autor AREA/NIVEL/ ANO
INSTITUICAO

06 | A importéancia da educacao pré- Maria Claudia | Tese/ Doutorado/ 2018
escolar para o desenvolvimento da | da Silva Universidade
linguagem oral e escrita: Saccomani Estadual Paulista
Contribuic@es a luz da pedagogia Julio de Mesquita
histdrico-critica e da psicologia Filho (Araraquara)
historico-cultural

RESUMO

Esta pesquisa versa sobre a natureza social do desenvolvimento da relagdo consciente da
crianca pré-escolar com a linguagem. Tem como objetivo problematizar o desenvolvimento
histdrico cultural dos individuos e o papel que a educacdo escolar infantil desempenha,
especificamente, sobre o desenvolvimento da linguagem oral. Defende e aponta que as a¢6es
pedagogicas devem ser intencionalmente direcionadas de modo a impulsionar a construgdo

de relacdes cada vez mais conscientes e voluntarias da crianca com a linguagem.




Apéndice B - QUESTIONARIO REALIZADO COM O OBJETIVO
DEFINIR/CARACTERIZAR OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Nome:

Telefone para contato:

Idade:

Género:

Qual a sua formacéo: Qual? Onde? Ano?

Possui pos graduacdo: Qual? Onde? Ano?

Quanto tempo de atuacdo docente:

Hé& quanto tempo vocé atua como professor na Educacao Infantil:
Ja trabalhou em outras etapas da educacao basica, ou modalidades ou niveis:
Ha quanto tempo trabalha nesta instituicdo de Educacéo Infantil:
Contrato de trabalho (efetivo ou ACT):

Costuma trabalhar com a mesma faixa etéria de criangas?
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Apéndice C- EIXOS UTILIZADOS PARA A ENTREVISTA REALIZADA COM AS
PROFESSORAS SOBRE “LINGUAGEM ORAL E ESCRITA”

12 Parte — Das praticas com a linguagem oral e escrita na Educacao Infantil.

Quais préaticas com uso da linguagem oral e escrita se fazem presentes na sua turma? Vocé
percebe importancia nessas praticas? De que maneira? Vocé percebe o trabalho com a
linguagem oral e escrita relacionada com o desenvolvimento infantil? Como vocé percebe isso

no dia a dia?

Vocé procura relacionar estas praticas com os documentos orientadores e normativos do

curriculo da Educacéo Infantil? De que maneira?

22 Parte — Implicagdes dos documentos orientadores nas praticas pedagogicas das

pesquisadas.
Vocé realiza consultas a esses documentos?

Qual desses documentos vocé mais faz referéncias para o planejamento das suas a¢bes? E
mediacGes com a linguagem oral e escrita? Proposta Curricular do Municipio de Biguagu,

Projeto Politico Pedagogico? Outros documentos? Qual(is)?

Estes documentos oferecem os subsidios necessarios para seu planejamento no que se refere a
linguagem oral e escrita e cultura escrita? Como eles orientam, e se orientam, as suas praticas

sobre a linguagem oral e escrita na Educacéo Infantil?

3% Parte — Concepgdes tedricas nos documentos de referéncia percebidas pelas

pesquisadas:
Como vocé percebe a concepcgéo de linguagem e linguagem oral e escrita nesses documentos?

Como vocé percebe a organizacdo, abordagem, inferéncias e indicativos sobre o trabalho com

a linguagem oral e escrita nestes documentos na Educacao Infantil?
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APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do Projeto de pesquisa: LINGUAGEM ORAL E ESCRITA NA EDUCACAO
INFANTIL: ORIENTACOES CURRICULARES E CONCEPCOES DE
PROFESSORAS DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE BIGUACU

Pesquisador Responsavel: Marina Koerich

Nome do participante:

Data de nascimento:

CPF:

Endereco:

Vocé estd sendo convidado (a) para ser participante do Projeto de pesquisa intitulado
“LINGUAGEM ORAL E ESCRITA NA EDUCACAO INFANTIL: ORIENTAC@ES
CURRICULARES E CONCEPC}@ES DE PROFESSORAS DA REDE MUNICIPAL DE
ENSINO DE BIGUACU” de responsabilidade da pesquisadora Marina Koerich.

Leia cuidadosamente o que se segue e pergunte sobre qualquer ddvida que vocé tiver. Saiba
que vocé tem total direito de ndo querer participar.

O trabalho tem por objetivo refletir sobre as concepgdes de professoras quanto a linguagem oral
e escrita na Educagdo Infantil e como essa linguagem esta contemplada nas orientacBes
curriculares para Educacao Infantil da rede municipal de ensino de Biguacu. E como objetivos

especificos:

. Localizar como a linguagem oral e escrita esta contemplada nas orientacdes curriculares

para Educacéo Infantil da rede municipal;

. Identificar as concepgdes de linguagem oral e escrita presentes nas orientagdes

curriculares para Educacdo Infantil da rede municipal,

. Conhecer as concepcOes de professoras quanto a linguagem oral e escrita na Educacéo

Infantil;

. Compreender como orientacdes curriculares para Educacdo Infantil da rede municipal

subsidiam as praticas educativas e pedagdgica das professoras quanto a linguagem oral e escrita.
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Os participantes ndo terdo nenhuma despesa ao participar da pesquisa e poderdo retirar sua

concordancia na continuidade da pesquisa a qualquer momento.

O nome dos participantes sera mantido em sigilo, assegurando assim a sua privacidade, e se
desejarem terdo livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos adicionais sobre o estudo
e suas consequéncias, enfim, tudo o que queiram saber antes, durante e depois da sua

participacao.

Os dados coletados serdo utilizados Unica e exclusivamente para fins desta pesquisa, e 0s

resultados poderao ser publicados.

Eu, , CPF: ,
declaro que as informagdes que recebi sobre o estudo “LINGUAGEM ORAL E ESCRITA
NA EDUCACAO INFANTIL: ORIENTACOES CURRICULARES E CONCEPCOES
DE PROFESSORAS DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE BIGUAGCU” foram

suficientes para 0 meu entendimento sobre a pesquisa. Ficaram claros, para mim, quais Sao 0s

objetivos do estudo, os passos a serem realizados, as garantias de que meus dados serdo
mantidos em sigilo e de que terei explicaces quando for necessario. Ficou claro, também, que
minha participacéo é livre de despesas e riscos. Sei que tenho garantia do acesso aos resultados
e gue posso esclarecer minhas duvidas durante o desenvolvimento da pesquisa a qualquer
momento. Concordo, voluntariamente, em participar deste estudo, podendo retirar essa
participagdo a qualquer momento, antes ou durante o desenvolvimento da pesquisa, sem
nenhum tipo de prejuizo. Assim, assino este documento, que foi escrito e assinado em duas

vias, permanecendo uma comigo, como participante da pesquisa, e outra com a pesquisadora.

Biguacu, de de 2022.

Assinatura do participante

Assinatura do responsavel por obter o consentimento



