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Resumo: O presente artigo traz como temética a inclusdo no ensino superior. O objetivo foi
investigar os possiveis avancos, tanto na esfera afetiva quanto cognitiva, desencadeados pela
participacdo de uma académica do Curso de Pedagogia, com diagnéstico de deficiéncia
intelectual, em um grupo de pesquisa. Sustentamos a investigacao, do tipo experimental, na
Teoria Histdrico Cultural, cujo método é o materialismo dialético. Os dados foram registrados
durante o ingresso da académica no grupo de pesquisa, em 2019-2, nas acbes de ensino,
pesquisa e extensdo. Para a analise, selecionamos quatro situacdes significativas do processo
de aprendizagem e desenvolvimento da académica, aléem de duas unidades compostas por
depoimentos de pessoas que acompanharam de perto seu percurso. Os resultados indicam que
as dificuldades ndo sdo imbativeis e que a colaboracéo transpde barreiras. Concluséo: o foco
deve ser nas potencialidades, nunca nas limitacGes, a cognicao e o afeto sdo indissociaveis para
e aprendizagem promotora de desenvolvimento.
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1 INTRODUCAO

1.1 A CONSTITUICAO DO OBJETO DE INVESTIGACAO

O combate a discriminacdo de pessoas com deficiéncia no espaco escolar sé sera
possivel através de acBes pedagOgicas participativas que privilegiem as vozes
daqueles que as experienciam: os préprios estudantes e suas familias. (FERREIRA,
2009, p. 49).

Segundo dados do Censo de 2010, do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), aproximadamente 45,6 milhdes de pessoas se auto declararam com algum tipo de
deficiéncia (visual, auditiva, motora e intelectual). Desses, 18,8% apresentam deficiéncia
visual; 5,1% deficiéncia auditiva; 7,0% deficiéncia motora; e 1,4% deficiéncia intelectual. O

percentual que apresenta deficiéncia intelectual € significativo e, de acordo com o Instituto
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Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP), em 2014, houve um aumento considerdvel de
matriculas no ensino superior por parte dos estudantes com algum tipo de deficiéncia, contudo,
ainda, ndo atingiu 1% dessa populagdo. “A propor¢do de menos de 1% de estudantes com
deficiéncia no Ensino Superior pde em relevo questionamentos sobre a qualidade da educacao
basica para esse plblico, como também as condigdes de acesso” (FREITAS; TENORIO, 2015,
p. 3). Trata-se de uma:

[...] visdo da educacdo que delimita a escolarizagdo como privilégio de um grupo, uma
exclusdo que foi legitimada nas politicas e praticas educacionais reprodutoras da
ordem social. A partir do processo de democratizacdo da escola, evidencia-se o
paradoxo inclusdo/exclusdo quando os sistemas de ensino universalizam o acesso,
mas continuam excluindo individuos e grupos considerados fora dos padrées
homogeneizadores da escola. (BRASIL, 2008, p. 1).

Além disso, entendemos que a principal razdo para o baixo indice de estudantes com
deficiéncia intelectual que chegam a graduacao é reflexo da finalidade social do ensino superior
no modo de producdo capitalista: preparacdo de mao de obra qualificada. Mas ja foi pior. De
acordo com Figueira (2008), historicamente, as pessoas com deficiéncia intelectual foram
segregadas em asilos e institui¢bes psiquiatricas. Com o passar do tempo, houve um processo
de integracdo e, hoje, dizemos que as pessoas com deficiéncia intelectual estdo incluidas, tanto
na educacao escolar, como na sociedade como um todo, uma vez que essas pessoas passaram a
conviver no mesmo ambiente que os demais individuos.

Mas que tipo de incluséo é essa? No contexto da educacdo escolar, por exemplo, é
suficiente o convivio dessas pessoas no mesmo ambiente que os demais estudantes para que se
sintam incluidas? Vivemos numa sociedade que, historicamente, exclui aquilo ou aqueles que
néo se enquadram nos padrdes estabelecidos como normais.

As pessoas com algum tipo de deficiéncia continuam vitimas da discriminagdo e do
preconceito, ainda que de forma velada. Essas atitudes sdo mascaradas por manifestacdes,
inclusive de intolerancia, que obstaculizam a inclusdo do deficiente na sociedade de forma
igualitaria. Bezerra (2017), ao investigar sobre a incluséo escolar de estudantes com deficiéncia,

desvelou:

[...] algumas tendéncias gerais pelas quais se tem produzido e reproduzido, no
cotidiano das escolas comuns, a segregacdo e rotulagao interna do aluno “deficiente”,
categoria que cada vez mais ¢ “forjada” pela escola para justificar suas praticas
excludentes e conservar seus compromissos tacitos com a cultura estabelecida,
embora se apregoem virtudes democraticas da inclusdo. Se antes o discurso corrente
era, sobretudo, que o estudante ndo possuia “jeito” ou “dom” para os estudos,
convertendo as desvantagens sociais das camadas populares em “déficits” naturais e



individuais, agora, além disso, lanca-se mdo de mais um argumento contra 0s
membros das classes desprestigiadas, qual seja, o de que sdo também deficientes.
(BEZERRA, 2017, p. 19).

Assim como Bezerra (2017), presenciei* praticas excludentes durante a realizagio do
Curso de Pedagogia de uma universidade localizada no Sul do Brasil. Em outras palavras, as
observacdes sobre o processo de exclusdo de uma colega do Curso de Pedagogia, a Dani,
geraram em mim a necessidade de investigar sobre exclusao no ensino superior. Portanto, foi a
Dani que deu vida e cor a presente pesquisa e que me instigou a trilhar este caminho.

Conheci a Dani em 2016, meu primeiro semestre no Curso de Pedagogia. Minha
impressdo inicial foi de uma menina jovem, milda e, aparentemente, extrovertida. N&o tive
maiores contatos, pois nos grupos que se formaram para a realizacao dos trabalhos académicos,
nunca estivemos juntas. Apds algumas observacdes superficiais, percebi que ela tinha
dificuldades na comunicacdo, ndo por timidez, mas por demorar um pouco para pronunciar as
palavras.

O tempo passou e somente fui reencontra-la em uma Unidade de Aprendizagem® que
cursei no primeiro semestre de 2019. Foi nesse semestre que apurei meu olhar para essa colega,
soube que fazia parte do Programa de Inclusdo da Universidade, por ter o diagndstico de
deficiéncia intelectual. Percebi®, tristemente, a discriminacdo que ela sofria. N&o apontava
culpados, entendia que tais acdes poderiam ndo ser intencionais, por imaturidade. Mas havia
sim manifestacdes de intolerancia e impaciéncia tanto por parte de alguns docentes quanto de
alguns discentes. 1sso que me deixava extremamente incomodada.

Esse incdmodo tinha vertente na minha propria familia. Testemunhei o murchar da vida
de uma irma que, por sofrer de epilepsia, era excluida pela turma na escola em que estudava.
Envergonhada e desmotivada, ela ndo quis mais frequentar as aulas. Essa realidade criou uma
conexao entre minhas memadrias e as situacdes testemunhadas enquanto colega de curso.

Ao final do primeiro semestre de 2019, relatei tais angUstias em uma reunido do grupo
de pesquisa em que participava na condicdo de bolsista de inicia¢do cientifica, 0 TedMat.
Naquela reunido, estavam presentes algumas académicas do Curso de Pedagogia na condi¢do
de bolsistas de iniciacdo cientifica e a nossa orientadora (lider do grupo de pesquisa). Entendia
que tal relato fazia-se necessario, porque a referida professora lecionaria a Unidade de

Aprendizagem Fundamentos e Metodologias de Matematica para os Anos Iniciais do Ensino
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Fundamental no semestre seguinte (2019-2). A finalidade era informéa-la que teria a Dani, uma
académica do programa de inclusdo, em suas aulas, uma vez que a incluséo, de fato, poderia
ser “um caminho privilegiado para a transformagdo positiva das expectativas da comunidade
escolar e da sociedade em relacéo as potencialidades do desenvolvimento do deficiente, uma
vez que historicamente elas tém sido baixas e negativistas (INOUYE et al., 2009, p. 606).

Na primeira semana do semestre letivo, a professora convidou a Dani para participar
das reunides semanais do grupo de pesquisa, destinadas ao planejamento das aulas. Ela foi
muito bem acolhida por todos. No grupo, temos como pressuposto que 0 modo como agimos

nos afeta e/ou afeta o outro de forma positiva ou negativa, consequentemente:

Os sentimentos, assim como todos os fendmenos subjetivos do ser humano,
manifestam-se, antes de tudo, nas a¢Bes e na conduta humanas. Podemos julgar os
sentimentos de um individuo por suas palavras quando manifesta o conteido de seus
sentimentos ou quando fala dos objetos que nele despertaram os sentimentos. (LEITE,
1999, p. 96).

Nossos sentimentos sempre motivaram nossas a¢oes coletivas no grupo. Acreditamos
que precisamos, coletivamente, melhorar nossa conduta no sentido de nos tornarmos mais
humanizados. Para tanto, colocamo-nos na condicdo de resisténcia as forcas excludentes do
mercado de trabalho concernente ao modo de producdo capitalista no processo de formacao
humana.

Neste mesmo semestre (2019-2,) iniciei a Unidade de Aprendizagem Introducdo aos
Processos Investigativos. Nela, deveriamos definir o objeto de pesquisa do trabalho de
conclusdo de curso. As observacdes sobre as praticas de exclusdao no semestre anterior tinham
me afetado de forma tdo negativa que despertou em mim o desejo de investigar sobre excluséo
no ensino superior, sob orientacdo da lider do grupo de pesquisa. Ao relatar tal decisdo ao grupo
de pesquisa, a Dani, agora colega de grupo, colocou-se a disposi¢do para ser sujeito da pesquisa.
Neste momento, ela ja fazia parte do nosso coletivo, ja participava ativamente das aulas
relacionadas ao ensino de Matemaética, envolvia-se na exposicdo das tarefas e manifestava
compreensdo dos contetdos.

O TedMat tem como um de seus principios a colaboracéo coletiva, a discusséo de ideias,
mas, acima de tudo, prima pela generosidade no compartilhamento dos conhecimentos, no
processo de aprendizagem promotor de desenvolvimento.

Ao se inserir neste contexto, diferente do que havia vivenciado em experiéncias

anteriores, Dani comecou a falar sobre suas dificuldades de aprendizagem desde que iniciou



sua vida escolar e que, por vezes, era excluida dos grupos de trabalho, inclusive no ensino
superior. Sempre destacava a experiéncia inédita que estava vivenciando, que se sentia acolhida
e mais otimista em relacdo a si prépria.

Diante desse contraste, decidimos mudar o foco da investigacdo. Em vez de focarmos
no processo de exclusdo até entdo vivenciado, optamos pelo processo de inclusdo no ensino
superior.

Decidimos, entdo, investigar possiveis avancos, tanto na esfera afetiva quanto cognitiva,
desencadeados na Dani pelo processo de inclusdo anteriormente relatado. E importante ressaltar
que o foco da investigacdo ndo incide no processo de ensino e aprendizagem de matematica,
mas nos possiveis avangos, tanto na esfera afetiva quanto cognitiva, decorrentes da experiéncia
de inclusdo no contexto de um grupo de pesquisa que desenvolve, de forma articulada, suas
acOes de ensino, pesquisa e extensao. Para tanto, propomo-nos o seguinte problema de pesquisa:
Quais 0s avancos, tanto na esfera afetiva quanto cognitiva, desencadeados pela participacao de
uma académica do Curso de Pedagogia, com diagndstico de deficiéncia intelectual, em um
grupo de pesquisa?

Em resposta ao problema de pesquisa, nesse contexto de tensdo entre dois movimentos
contrérios, exclusdo e inclusdo, o objetivo consiste em investigar os possiveis avangos, tanto na
esfera afetiva quanto cognitiva, desencadeados pela participacdo de uma académica do Curso
de Pedagogia, com diagndstico de deficiéncia intelectual, em um grupo de pesquisa.

Especificamente, pretende-se: explicar como a colaboracéo e a ajuda podem influenciar
no processo de aprendizagem e desenvolvimento; e demonstrar a importancia dos sentimentos,
das emoc0es e da afetividade no comportamento humano, partindo do entendimento que
cognicdo e afeto sdo indissociaveis. A finalidade social da pesquisa consiste em refletir sobre
as possibilidades de aprimorar as relacdes afetivas no entrelacamento coletivo, que influencie
no ambito cognitivo, para que a inclusdo ocorra de fato. O pressuposto é que mudancas de
conceitos e de atitudes na perspectiva inclusiva contribuem para diminuir barreiras no processo
de aprendizagem e desenvolvimento das pessoas com deficiéncia. Esta ndo pode ser confundida
com ineficiéncia. Para explicar esses fatores, sustentamo-nos na Teoria Historico Cultural, nos
estudos de Lev Vigotski, e no trabalho da autora Ivanise Leite, que pesquisou sobre as emogdes,
0s sentimentos e os afetos, que deram subsidios para as anélises feitas.

Entendemos que faz parte das atribuigdes do trabalho docente propor diferentes
estratégias de ensino, as quais propiciem aos estudantes com deficiéncia intelectual a inclusdo
e faca com que se sintam acolhidos, apropriem-se dos conhecimentos e desenvolvam suas

maximas potencialidades.



Temos como premissa que o envolvimento entre todos os sujeitos, sem discriminagdes
ou privilégios, podera melhorar significativamente o estimulo para a aprendizagem, mesmo
com adversidades, tornando-0s mais seguros e capazes. Assim, faz-se necessario colocarmos
em préatica o conceito de equidade no processo de constituicdo emancipada do ser humano.
Defendemos a importancia da coletividade e da generosidade nas relagdes humanas e valores

bésicos como o respeito as diferentes formas de aprender e se desenvolver. Como afirma Silva:

Tratando-se da coletividade e das transformac@es das maltiplas determinacdes que
compreendem os sujeitos em suas relacfes, entendemos o conhecimento cientifico
como elemento chave para a constituicdo emancipada do homem social-critico.
(SILVA, 2019, p. 12).

As relagdes dos sujeitos contribuem no desenvolvimento, tanto na esfera afetiva quanto
cognitiva. E importante esclarecer que afeto e cognicdo estdo intrinsecamente ligados, ndo
podemos dissocia-los, pois um tem a ver com o intelecto e o outro com o afetivo (LEITE, 1999).
Nada nos transforma ou nos move no sentido do conhecimento, sem que antes tenhamos sido

afetados de alguma forma.

O sujeito, ao produzir uma realidade mais humanizada através de sua atividade no
mundo, humaniza a si préprio, posto que a transformagdo da realidade objetiva
transforma também sua realidade subjetiva, e vice-versa. E nessa relacio que o sujeito
se objetiva (LEITE, 1999, p. 70).

Segundo Leite (1999), devemos produzir uma realidade humanizada. Esse processo de
humanizacdo se constitui em uma das finalidades do grupo de pesquisa e, consequentemente,
do presente artigo. Compreendemos que um dos principios da inclusdo € a cooperacdo, para
que o sujeito incluido se sinta confiante e acolhido. Outra finalidade do trabalho consiste em
esclarecer para as pessoas que se consideram normais, que ideias arraigadas de preconceito e
discriminacdo podem e devem ser mudadas a partir da concepc¢do de que as diferencas sao
proprias do ser humano. Perceber que podemos envolver e nos envolver no processo de ensino
e aprendizagem de todos é condicdo primordial para driblarmos os obstaculos que emperram a

inclusao.

2 METODOLOGIA



Do ponto de vista dos objetivos, primamos pela explicacdo em vez da descrigéo do
fendmeno investigado, por meio da anélise dos possiveis avangos de uma académica ao ser
incluida em um contexto coletivo de grupo de pesquisa. Trata-se de uma experiéncia em que
todos os integrantes se sentiam responsaveis por sua inclusdo, uma vez que o grupo prima pela
igualdade de oportunidade de aprendizagem, a partir do entendimento de que todos os seres
humanos sdo iguais em seu direito de aprender. Portanto, em relagdo a fonte de dados, a
pesquisa é do tipo experimental.

Em consonancia com o referencial tedrico adotado no TedMat, o0 método consiste no
Materialismo Dialético e a andlise foi de cunho qualitativo. Os dados foram coletados por meio
de registros fotograficos e escritos, além dos audios e filmagens.

O contexto investigado consiste nas acdes de pesquisa, ensino e extensao desenvolvidas
por um grupo de pesquisa. As investigacdes desenvolvidas pelos pesquisadores do TedMat
sustentam as agdes de ensino na Unidade de Aprendizagem Fundamentos e Metodologias de
Matematica para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, do Curso de Pedagogia. Os
resultados do processo de ensino sustentados nas pesquisas sdo tomados como objeto de
extensdo em eventos cientificos.

Nesse contexto de articulagao entre pesquisa, ensino e extensao, observamos as relagdes
interpessoais, procuramos averiguar se 0 modo de organizacao do ensino (contetido e método),
bem como a metodologia de inclusdo adotada no contexto do grupo, contribuiram com o
processo de aprendizagem e desenvolvimento da académica.

Colaboraram com a pesquisa estudantes matriculados na Unidade de Aprendizagem,
professora titular, pesquisadores do TedMat e familiares (pai). Portanto, compdem os dados da
presente pesquisa manifestagdes orais e gestuais da colaboradora da pesquisa no contexto em
que tais manifestacdes ocorriam. Acompanhamos a académica em todas as acdes que esta
desenvolveu no grupo ao longo de um semestre: 1) aulas da Unidade de Aprendizagem
Fundamentos e Metodologias de Matematica para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, nas
quintas-feiras, no periodo noturno; 2) reunides de planejamento da Unidade de Aprendizagem,
gue aconteciam no periodo vespertino; 3) eventos de extensao.

Além disso, para compreender o presente da colaboradora da pesquisa, precisamos
visitar seu passado. Por essa razdo, procuramos informac6es sobre como foi seu percurso ao
longo da Educacdo Basica e dos semestres anteriores na Graduagdo nas conversas com o pai,
uma colega de curso que ndo frequentava a Unidade de Aprendizagem de Matematica e outra

que frequentava.



Em consonéancia com o método de pesquisa adotado, o referencial tedrico, os dados € a

andlise dos mesmos serdo apresentados em unidade dialética.

3 MODO DE EXPOSICAO E ANALISE DOS DADOS

Para analisar os possiveis avangos desencadeados, tanto na esfera afetiva quanto
cognitiva, organizamos os dados coletados durante os quarenta encontros, entre tardes e noites,
nas quintas-feiras do segundo semestre de dois mil e dezenove. Além desses, também dos
momentos concernentes a extensdo e demais tarefas decorrentes da Unidade de Aprendizagem.

Diante da impossibilidade de abarcar todos os encontros, selecionamos quatro situagdes
distintas que expressam, em sintese, 0 movimento percorrido pela colaboradora da pesquisa.
Nessas situacdes, foram discorridas as manifestacGes da colaboradora durante sua interacdo
com a professora, colegas de turma e do grupo de pesquisa. Apresentaremos, também, duas
unidades de analises composta por quatro conversas a parte, porém inerentes a0 processo
analisado, pois contém depoimentos da/e sobre a colaboradora da pesquisa e que nos ajudaram
encontrar a resposta ao problema investigado. As unidades de analise foram divididas em
episodios, cenas e flashes.

Segundo Silva (2018, p. 148), "estender o método de andlise por unidades com o
implemento de episddios e cenas possibilita-nos abranger as legitimidades concretas que nos
interessam quanto a realidade que pesquisamos”. As cenas, conforme Moura (2004), consistem
em momentos nos quais podem ser ressaltadas as regularidades do movimento do fenémeno
investigado. Em cada cena sdo destacados comentarios fundamentais para o processo de analise
e, a esses destaques, Silva denomina de flashes. Para Silva (2018, p. 149), “os flashes sdo
indicios da transformacdo do pensamento do sujeito”. Quando falamos de uma imagem
fotografica, podemos dizer que a luz emitida pelo flash vai ajudar na captura da esséncia do
objeto fotografado. Se compararmos as nossas manifestacdes mentais e/ou gestuais com um
registro fotografico, entdo, a luz disparada pelo flash seria nossa sensibilidade de perceber
mudangas no comportamento humano. Tais mudancas podem ser sutis e virem imbricadas nos
sentimentos e nas emoc¢des. Assim, por meio dos flashes, tentaremos extrair da melhor forma

possivel essas transformagoes.

4 MOVIMENTO PERCORRIDO PELA ACADEMICA AO LONGO DO SEMESTRE



Diante da impossibilidade de apresentar o processo percorrido pela académica em sua
totalidade, ao longo de todo o semestre, selecionamos quatro situacGes que, em sintese,
expressam 0 movimento por ela percorrido. As situacdes nos dao indicios que houve o despertar
de um sentimento positivo em relacdo a matematica, apesar das dificuldades. A intensidade nos
estudos, em um contexto colaborativo, possibilitou-lhe acGes de autoria e a disponibilidade de
colaborar com o processo de aprendizagem de alguns colegas da turma.

Situacdo 1 — O despertar de um sentimento positivo em relacdo a matematica

Para melhor situar o leitor, precisamos dizer que o TedMat sustenta suas acdes de
ensino, pesquisa e extensdo em dois dos desdobramentos da Teoria Histérico Cultural, a
Atividade Orientadora de Ensino proposta por Moura’ (2010) e a Teoria do Ensino
Desenvolvimental por Davydov® (1982). Ao assumir estes dois desdobramentos, o grupo
defende que a organizacdo do ensino, a organizacao do processo de aprendizagem ocorre a
partir de Situacbes Desencadeadoras de Aprendizagem, tanto das criangas quanto dos
professores em formagdo no Curso de Pedagogia.

No dia 29/08/2019, no encontro do grupo de pesquisa, no periodo vespertino,
planejamos como desenvolveriamos com a turma, a noite, a situacdo desencadeadora de
aprendizagem intitulada “O casamento da Dona Baratinha” (ROSA, 2016). Era o primeiro més
da Dani no grupo. Ela se mostrou corajosa, perguntei-lhe se estava nervosa por ter que
desenvolver no quadro, utilizando a reta numérica, e ela respondeu: - “Sé um pouco, porque a
Josélia me orientou como fazer” [...] “até que comecei a entender e gostar de matemdtica”.

A noite, com a turma, a académica registrou no quadro, na forma abstrata, 0 movimento
que haviamos realizado concretamente. Em sua participacdo, manifestou compreensdo da
esséncia revelada no plano objetal e modelada geometricamente®.

A organizacdo do ensino, a orientacdo da professora, gerou seguranca na acao da
académica que se colocou em atividade de estudo, partindo da relacdo afetivo-cognitiva,
enxergando significado nessa a¢do. Conforme Golshan (2020, p. 79), [...]. "Na relacdo de
unidade entre acdo e consciéncia, podemos encontrar como resultado da articulagéo das ideias

a formacéo de significado e sentido pessoal das agdes”. Ou seja, na unidade entre acéo e

"Manoel Oriosvaldo de Moura: Professor Titular da Faculdade de Educacio da Universidade de Sdo Paulo (2005). Possui graduagdo em
Licenciatura em Matematica pela Universidade de Sao Paulo (1976), mestrado em Ensino de Ciéncias e Matematica pela Universidade Estadual
de Campinas (1983), doutorado em Educacéo pela Universidade de Sdo Paulo (1992) e Professor associado da Universidade de Sdo Paulo
(2000). Area de atuacio: Educacdo Matematica com foco em metodologia do ensino de matematica, formagéo de professores e Teoria da
Atividade. Lider da Rede Nacional de grupos de pesquisa da qual o TedMat faz parte, intitulado Grupo de Estudos e Pesquisas sobre a Atividade
Pedagdgica - GEPAPe.

8Vasily Vasilyevich Davydov: Uma das principais contribuigdes de Davydov, desenvolvida em parceria com Elkonin entre os anos de 1960 e
1970, foi a formulagdo da Teoria do Ensino Desenvolvimental. Tal teoria parte do pressuposto de que a escola deve impulsionar o
desenvolvimento mental e subjetivo dos alunos e instiga-los a pensar sobre os objetos e sobre questdes da realidade de modo dialético.

® Aos interessados em compreender o movimento de resolugdo, anteriormente relatado, indicamos a leitura de Rosa (2016).
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consciéncia, em um contexto que lhe afetou positivamente, despertou um sentimento positivo
com relagdo a matematica.
Situacdo 2 — Apesar das dificuldades ha possibilidades

Ao saber que o grupo iria apresentar suas pesquisas na JUNIC (Jornada Unisul de
Iniciacéo Cientifica - Campus da Grande Floriandpolis), no dia 18/09/2019, a Dani manifestou
interesse em participar do evento também. Fomos todos de onibus. Nossa viagem foi muito
prazerosa. Na ida, sentamos juntas, lado a lado. Pude conhecé-la melhor. Agora, mais que uma
colega de curso, uma amizade se desenhou entre nos.

Elogiei seu desempenho nas aulas e, entdo, ela disse: “E, mas é bem dificil, fico cansada,
tenho que estudar muito para entender”. Disse-lhe que todos éramos assim, que umas coisas
eram complexas para uns, faceis para outros e que, de certa forma, tinhamos dificuldades
naquilo que ndo conheciamos, que eu também passava por isso.

Nossa conversa continuou, falou do Programa de Residéncia Pedagdgical® e de suas
experiéncias com as criancas. Relatou que as criangas achavam que porque ela era baixinha,
eraboba, e podiam enganéa-la. Perguntei o que fizeram? Ela disse: - “Queriam que eu escrevesse
para eles, dizendo que a letra deles era feia, dai eu falei que ndo, pois a minha era mais feia
ainda [Nesse momento deu uma gargalhada] sou pequenininha, mas ndo sou boba ndo”.

Na volta, sentamos novamente juntas. Nossa conversa foi mais intimista, ou seja, num
sentido mais particular, reforgou que estava gostando muito da disciplina, mas que, as vezes,
ficava bastante atrapalhada. As académicas tinham como tarefa criarem, individualmente, uma
Situacdo Desencadeadora de Aprendizagem e apresentarem para a turma no dia 26/09/2019.
Ela manifestou preocupacao tanto com o processo de elaboracdo quanto de apresentacéo.
Situacdo 3 — Reconhecimento pelos colegas de suas potencialidades

No dia 26/09/2019, a tarde, a Dani nos apresentou a Situacdo Desencadeadora que
elaborou para a aula da noite, cujo titulo consistia em: “Carta do planeta terra aos seres
humanos"”. Ao apresentar, relatou-nos que teve muito apoio da professora durante o processo
de elaboragdo. A noite, durante as apresentacdes na turma, os estudantes recebiam criticas e
sugestdes para subsidiar o processo de reelaboragdo das situagbes desencadeadoras que
deveriam ser compartilhadas no VI Seminério Interinstitucional de Educacdo Matemaética que
aconteceria nos dias 18 e 19/10/2019. A partir da experiéncia de exposic¢do, durante o evento,

as situagOes seriam novamente reelaboras e desenvolvidas com criangas em sala de aula.

0 Programa de Residéncia Pedagdgica é uma das acGes que integram a Politica Nacional de Formagao de Professores e tem por objetivo
induzir o aperfeigoamento da formagcéo prética nos cursos de licenciatura, promovendo a imerséo do licenciando na escola de educagéo bésica,
a partir da segunda metade de seu curso (https://www.capes.gov.br/educacao-basica/programa-residencia-pedagogica).


https://www.capes.gov.br/educacao-basica/programa-residencia-pedagogica
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Ao final da aula do dia 26/09/2019, na avaliagdo das situacOes desencadeadoras
realizada pelos proprios estudantes, houve destaque para aquela apresentada pela Dani, como
exemplo de objetivacdo dos principios tedricos e metodoldgicos estudados até entdo. Este
destaque fez com que a académica se sentisse mais otimista em relacdo a sua capacidade, o que
interferiu positivamente em sua autoestima do ponto de vista intelectual.

Situacéo 4 — Da excluséo ao protagonismo

Na aula do dia 03/10/2019, cada estudante deveria produzir um banner com a Situacéao
Desencadeadora de Aprendizagem que elaborou e o respectivo processo de resolucao por meio
do conhecimento matematico. A elaboracéo dos banners ocorreu com a contribuicéo, inclusive,
de pesquisadores veteranos do TedMat. Até entdo participavam das aulas apenas o grupo de
orientandos daquele periodo. Neste dia, também participaram os orientandos egressos, mas que
permanecem no grupo.

O grupo como um todo se mostrou disponivel, contribuiu com a turma ao compartilhar
seus conhecimentos bem como do enlace entre o afetivo e o cognitivo nas relagdes entre todos
0s sujeitos que participaram desse momento. Nossa percepcao nessa noite apontava para uma
nova postura dos académicos da turma com relacdo a colaboradora da pesquisa. Estavam
integrados, conversavam sem ressalvas, em alguns momentos solicitaram ajuda da mesma.
Naquele dia, nossa memdria nos reportou para 0 movimento oposto que ocorria no semestre
anterior, quando ela era excluida dos grupos de trabalhos em sala de aula.

Essas quatro situacfes expressam, em sintese, 0 movimento da colaboradora da presente
pesquisa no contexto de investigacdo. Situacdes que se interconectam nas agdes por ela
desenvolvidas a partir de novos conhecimentos cientificos. Em nenhum momento percebemos
uma desmotivacdo. Ao contrario, a académica sempre expressou, através das varias linguagens,
0 sentimento de que por meio da orientacdo e apoio da professora e dos colegas do grupo estava
se desenvolvendo.

A partir do desenvolvimento do pensamento e da linguagem, segundo Vigotski (2004),
podemos adentrar no terreno das emocdes, uma vez que na unidade do pensamento linguistico
h& uma implicacéo reciproca entre a linguagem e a emocao, em virtude do teor emocional que
a palavra carrega.

As emoc0es e 0s sentimentos sao manifestados por meio das diversas linguagens, de
acordo com as vivéncias e as significagdes das mesmas. Ou seja, precisamos ser afetados por
algo ou por alguém que desperte em nds uma vontade de seguir em frente, de sermos

protagonistas daquilo que produzimos. E, ainda, nas palavras de Golshan (2020, p. 79), "as
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expressdes emocionais, sendo formas de linguagem, orientam a acdo social do individuo".
Assim, quando a linguagem é intelectualizada, possibilita a verbalizacdo do pensamento.

A mudanca de comportamento da turma em relacdo a académica, da-nos indicios que
surgiu uma nova concepcao de incluséo, visto que a colaboradora da pesquisa passou a ser vista
como alguém capaz de desenvolver, de desempenhar e de aprender. Desta forma, iSso nos
remete a afetividade, ao pensamento e sentimento que, segundo Golshan (2020), estéo
arraigados na origem da atividade dos seres humanos. Partimos do pressuposto de que o0s
individuos podem rever seus conceitos, despindo- se de preconceitos que incapacitam e anulam

0 outro, enquanto sujeito social-historico de direitos.

5 UNIDADES DE ANALISE

Apds esse breve relato sobre algumas situac@es que sintetizam o movimento percorrido
pela colaboradora da pesquisa, apresentaremos, a seguir, duas unidades de analise. A primeira
sobre a relevancia da zona de desenvolvimento imediato e a colaboracdo no processo de
aprendizagem e desenvolvimento. E, a segunda, sobre a unidade entre aprendizagem e
afetividade. Reiteramos que as unidades refletem os episddios e as cenas selecionadas para a
analise. Cada cena é constituida por flashes (F)!* que iluminaram nosso olhar na busca pela
resposta ao problema de pesquisa.

Unidade de Analise 1 — Zona Desenvolvimento Imediato e a Colaboracao

Para analisar o episodio correspondente a essa Unidade de Anélise, guiamo-nos pelos
estudos de Lev Vigotski (2001), mais precisamente por sua abordagem sobre a zona de
desenvolvimento imediato*? e Colaboragéo. Segundo Vigotski (2001), as fungdes psicoldgicas
superiores se desenvolvem ao longo do tempo, mediadas pelas interagdes sociais. 1sso significa
que o que fazemos hoje, com ajuda de alguém, amanh& poderemos fazer sozinhos. A definicdo
do autor para o conceito de zona de desenvolvimento imediato ajudou-nos a compreender o que
desencadeou os avanc¢os no desenvolvimento da colaboradora da pesquisa.

Episodio 1 — O planejamento da docéncia

1L A letra (F) vai identificar os flashes.
12 Algumas traduges trazem proximal ou iminente no lugar do Imediato. Neste artigo, optamos por usar o termo
imediato, por entendemos que este melhor se aproxima das discussdes aqui apresentadas.
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A turma iria desenvolver suas situacdes desencadeadoras de aprendizagem durante a
docéncia em seus estdgios obrigatorios, ao final de outubro. Como a Dani ndo estava
matriculada na referida Unidade de Aprendizagem, a professora sugeriu que ela realizasse a
docéncia no inicio daquele més, pois, ao relatar sua experiéncia de docéncia aos colegas da
turma, poderia ajuda-los a planejarem seus estagios. O combinado é que ela desenvolveria a
docéncia, com a supervisdo da professora, em uma turma que ela j& acompanhava na Escola
pelo Programa Residéncia Pedagdgica.

Durante os preparativos para a docéncia, mais especificamente no dia 04/10/2019, a
Dani enviou uma mensagem de audio por WhatsApp para a professora da disciplina de
Matemaética na Universidade, contando-lhe como estava pensando em proceder com um menino
que tinha mais dificuldade na turma. A conversa continuou por meio de audios conforme a Cena
1:

Cena 1 : Conversa pelo WhatsApp entre colaboradora e a professora

01(F) - Dani: - [...]. Vou fazer um joguinho, vou levar um joguinho pra ele ir memorizando a tabuada. Vai
ajudar bastante, esse tem mais dificuldade. [...] (sic).

02(F) - Professora: - [...]. Tu cuida do resto e eu cuido dele, t& bom? N&o vamos fazer nada separado pra ele.
VVamos ajuda-lo a se envolver no coletivo. Sendo, ele vai se sentir excluido. Tu gostaria que alguém fizesse uma
atividade separada pra ti? Eu ndo. Eu gostaria que o professor me ajudasse pra eu me envolver na turma. [...]

(sic).

03(F) - Dani: - Bem verdade o que vocé falou, dele se sentir excluido. E bem verdade. Eu também iria. E ele se
sente um pouco assim, sabe? Mas ele vai amar bastante a atividade [Situagdo Desencadeadora]. Vai ser bem
legal assim, ndo tem, tanto pra ele quanto pros outros. Bem interessante assim. No comego da faculdade eu
sentia assim professora, eu me sentia também um pouco assim, excluida sabe? Eu pensava: sera que eu vou pra
frente? Sera que ndo? Eu pensava assim: porque que 0s outros conseguem pegar rapido e eu ndo? Dai eu comecei
a rezar, comecei a pedir pra Deus, meu Deus me ajuda, dai eu fui, fui... eu chegava a chorar, porque dai eu ndo
conseguia pegar. [...]. Porque eu me sinto com um pouco de dificuldade, mais com o teu levantamento, me
puxou daquele momento ali. Porque eu pensava assim: serd que eu vou conseguir? Sera que precisa fazer uma
coisa mais adaptada pra mim? Sera que ndo? E assim, eu comecei a notar que eu nao tenho dificuldade nenhuma.
O problema € que a gente pensa que a gente tem aquela dificuldade e diz assim: ndo eu ndo vou conseguir igual
aos outros. Mas ndo, eu acho que um pouco é a gente levar aquilo ali, e dizer pra tua mente que tu consegue,
entendesse? Entdo, dai eu comecei a pensar: ndo, eu vou buscar, eu vou pesquisar eu vou tentar fazer de tudo
pra conseguir. Eu cheguei a chorar uma vez, até hoje eu choro, porque assim, a gente se sente sabe, uma dor tao
grande de ser excluida sabe. E uma dor muito grande quando a gente se sente excluida sabe [...]. Entdo, o que

eu td aprendendo na segunda-feira, o professor da faculdade, da deficiéncia fisica ali, ele falou tanta coisa assim
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de inclusdo, de coisa assim ndo tem, que a crianga tem que participar junto com 0s outros, mesmo que ela tenha
dificuldade, ela tem que participar. Tem que levar a crianca e dizer que ela ndo tem dificuldade. Tem que dar
um apoio muito bom. Fazer com que ela saiba que ela ndo é diferente dos outros, que ela tem a capacidade igual

eles. E assim, quando eu comecei essa matéria, desde o comeco, eu td chorando o tempo todo. [sic].

04- Professora: - Espera ai Dani, desde que tu comecou qual matéria que tu ta chorando o tempo todo e por

qué? [sic]

05(F) - Dani: - Essa dai mesmo. Que eu t6 indo muito bem e t6 me sentindo assim, emocionada, por ficar tdo
boa assim, e aprender bem e pegar bem as coisas. Td bem alegre mesmo, comigo mesma, assim bem, bem forte,

me sentindo positiva. Minha vontade é de aprender mais, de querer ir pra frente. [sic]

Na cena anteriormente apresentada (Cena 1), os audios seguidos da letra F consistem
nos flashes que constituem o foco de analise. E importante salientar que a professora da Unidade
de Aprendizagem dos Fundamentos da Matematica, sempre focou nas potencialidades da
académica, na sua forca de vontade, no seu desejo de vencer. Em nenhum momento o foco foi
para suas limitagdes. Inspirada em Vigotski (2001), entende que no processo de ensino 0s
estudantes ndo aprendem o que ja sabem fazer sozinhos, mas o que ainda ndo sabem e lhes vem
a ser acessivel, sob orientacdo da professora e em colaboracdo com os colegas do grupo. Neste
sentido, “s6 € boa aquela aprendizagem que passa a frente do desenvolvimento e o conduz”
(VIGOTSKI, 2001, p. 232), pois, “a pedagogia deve orientar-se ndo no ontem, mas no amanhé
do desenvolvimento” dos estudantes (VIGOTSKI, 2001, p. 233).

Essa orientacdo vigotskiana fica evidente na cena anteriormente apresentada (Cena 1).
Ao informar que tem um menino com dificuldade de aprendizagem na turma que ird exercer a
docéncia, a colaboradora da pesquisa diz: “- [...]. Vou fazer um joguinho, vou levar um joguinho
pra ele ir memorizando a tabuada. Vai ajudar bastante, esse que tem mais dificuldade. [...].”
(DANI, un. 1, cena 1, flash 01). Nessa fala, a académica reproduz os conhecimentos adquiridos
ao longo de suas experiéncias estudantis, nas quais as criancas com dificuldades sao excluidas
das tarefas propostas para o coletivo da turma.

No entanto, cabe ao ensino superior ndo repetir a experiéncia até entdo vivenciada, mas
seguir por uma via oposta, tanto no que se refere a inclusdo, quanto ao ensino de matematica,
que ndo pode se reduzir a memorizacdo por meio de jogos. Ao ouvir o0 audio da colaboradora
da pesquisa, tomada por um susto, imediatamente a professora grava o audio resposta: “-[...].
Tu cuida do resto e eu cuido dele, tA bom? N&o vamos fazer nada separado pra ele. Vamos

ajuda-lo a se envolver no coletivo. Senéo, ele vai se sentir excluido. Tu gostaria que alguém
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fizesse uma atividade separada pra ti? Eu ndo, eu gostaria que o professor me ajudasse pra eu
me envolver na turma. [...] " (PROFESSORA, un. 1, cena 1, flash 02).

Ao se referir ao coletivo, a professora propde o envolvimento do menino com
dificuldade no processo colaborativo, pois o que esperar do desenvolvimento de uma crianca
com dificuldades ao deixa-la sozinha jogando? Qual a influéncia do ensino no desenvolvimento
dessa crianga, ao ser mantida distraida, jogando sozinha, enquanto o docente foca suas a¢bes

no restante da turma?

Assim, o momento central para toda a psicologia da aprendizagem é a possibilidade
de que a colaboracdo se eleve a um grau superior de possibilidades intelectuais, a
possibilidade de passar daquilo que a crianga consegue fazer para aquilo que ela ndo
consegue por meio da imitacdo. Nisto se baseia toda a importancia da aprendizagem
para o desenvolvimento, e é isto 0 que constitui o contetdo do conceito de zona de
desenvolvimento imediato. A imitagdo, se concebida em sentido amplo, é a forma
principal em que se realiza a influéncia da aprendizagem sobre o desenvolvimento. A
aprendizagem da fala, a aprendizagem na escola se organiza amplamente com base na
imitagdo. Porque na escola a crian¢a ndo aprende o que sabe fazer sozinha, mas o que
ainda ndo sabe e Ihe vem a ser acessivel em colaboragdo com o professor e sob sua
orientacdo. O fundamental na aprendizagem ¢é justamente o fato de que a crianca
aprende o novo. Por isso a zona de desenvolvimento imediato, que determina esse
campo das transi¢des acessiveis & crianga, € a que representa 0 momento mais
determinante na relacdo da aprendizagem com o desenvolvimento. (VIGOTSKI,
2001, p. 231).

E importante ressaltar que Vigotski (2001), ao afirmar que em colaborac&o a crianca
sempre pode fazer mais do que sozinha, ndo significa infinitamente, por isso, a importancia do

conceito de zona de desenvolvimento imediato:

A discrepancia entre a idade mental real ou nivel de desenvolvimento atual, que é
definida com o auxilio dos problemas resolvidos com autonomia, e o nivel que ela
atinge ao resolver problemas sem autonomia, em colaboracdo com outra pessoa,
determina a zona de desenvolvimento imediato da crianga. (VIGOTSKI, 2001, p.
227).

Se “em colaboragdo, a crianga pode fazer mais do que sozinha” (VIGOTSKI, 2001, p.
342), se "o que a crianca é capaz de fazer hoje em colaboracdo conseguird fazer amanha
sozinha" (VIGOTSKI, 2001, p. 331), porque deixa-la sozinha?

A aprendizagem s é boa quando esta a frente do desenvolvimento. Neste caso, ela
motiva e desencadeia para a vida toda uma série de fungGes que se encontravam em
fase de amadurecimento e na zona de desenvolvimento imediato. E nisto que consiste
o papel principal da aprendizagem no desenvolvimento. E isto que distingue a
educacdo da crianca do adestramento dos animais. [...] O ensino seria totalmente
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desnecessario se pudesse utilizar apenas o que ja estd maduro no desenvolvimento, se
ele mesmo ndo fosse fonte de desenvolvimento e surgimento do novo. (VIGOTSKI,
2001, p. 234).

Na continuidade do diélogo, a colaborada da pesquisa relata: “-No comeco da faculdade
eu sentia assim professora, eu me sentia também um pouco assim, excluida sabe? Eu pensava:
sera que eu vou pra frente? Sera que ndo? Eu pensava assim: porque que 0s outros conseguem
pegar rapido e eu ndo?" (DANI, un. 1, cena 1, flash 03). Ao analisar essa fala, em um primeiro
momento, poderiamos nos questionar: como alguém pode querer reproduzir algo que lhe fez
tanto mal?

Também encontramos resposta para essa pergunta em Vigotski (2001). A académica,
embora vivenciasse a exclusdo, nao tinha consciéncia de como esta exclusdo era provocada.
Fazia-se necessario, naquele momento, transferir do plano inconsciente ao consciente, tal como
procedeu a professora ao questionar: “- Tu gostaria que alguém fizesse uma atividade separada
prati?” (PROFESSORA, un. 1, cena 1, flash 02).

De acordo com Vigotski (2001, p. 320), no processo de ensino e aprendizagem, 0
estudante deve “tomar consciéncia do que faz [...] Suas proprias habilidades se transferem do
plano inconsciente e automatico para o plano arbitrario, intencional e consciente” (VIGOTSKI,
2001, p. 320). Essa tomada de consciéncia emerge no momento que ela reflete sobre o que tem
provocado sua mudanca na Unidade de Aprendizagem: “Porque eu me sinto com um pouco de
dificuldade, mais com o teu levantamento, me puxou daquele momento ali. Porque eu pensava
assim: sera que eu vou conseguir? Sera que precisa fazer uma coisa mais adaptada pra mim?
Sera que ndo? E assim, eu comecei a notar que eu ndo tenho dificuldade nenhuma. O problema
é que a gente pensa que a gente tem aquela dificuldade e diz assim: ndo eu ndo vou conseguir
igual aos outros. Mas ndo, eu acho que um pouco € a gente levar aquilo ali, e dizer pra tua
mente que tu consegue, entendesse? ” (DANI, un. 1, cena 1, flash 03).

Quando a académica afirma que ndo tem dificuldade nenhuma, ela se refere ao seu
desempenho na Unidade de Aprendizagem em referéncia. A primeira vista, pode ser exagero,
mas, em colaboracdo, a académica se revela mais forte e mais inteligente que trabalhando
sozinha. “Existe uma distancia rigorosamente determinada por lei, que condiciona a divergéncia
entre a sua inteligéncia ocupada no trabalho que ela realiza sozinha e a sua inteligéncia no
trabalho em colaboracao” (VIGOTSKI, 2001, p. 329).

O trabalho em colaboracéo Ihe afetou positivamente: “[...] eu té indo muito bem e t6 me

sentindo assim, emocionada, por ficar tdo boa assim, e aprender bem e pegar bem as coisas.
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TO bem alegre mesmo, comigo mesma, assim bem, bem forte, me sentindo positiva. Minha
vontade é de aprender mais, de querer ir pra frente” (DANI, un. 1, cena 1, flash 05).

A disposicdo apresentada pela académica, futura professora, de ver o lado bom das
situacOes que estava experienciando, leva-nos a pensar na importancia das relacdes humanas,
das interacOes. Precisamos lembrar que a colaboradora da pesquisa foi diagnosticada com
deficiéncia intelectual. Convive com dificuldades de aprendizagem desde que iniciou sua vida
escolar.

Porém, na sua fala, expressa sua vontade de aprender, de ir em frente. Em outras
palavras, sair do seu desenvolvimento real, daquilo que faz sozinha e seguir em frente,
aprendendo 0 novo, aqueles conceitos que se encontram na zona de desenvolvimento potencial,
mas que somente serdo apreendidos por meio da colaboracdo. E na zona de desenvolvimento
imediato que se encontram suas possibilidades, suas potencialidades. Por meio da colaboracéo,
seja dos professores ou de colegas, podera aprender, impulsionar seu desenvolvimento
intelectual, para que possa fazer sozinha o que antes ndo conseguia. O desempenho da
académica indica que sua dificuldade ndo é algo imbativel, que o impossivel em seu
desenvolvimento ndo ¢ um fato (KOPINN, 1972), mas apenas opinides, pontos de vista,
sustentados em observacgdes empiricas de suas manifestacGes orais e gestuais.

Unidade de Analise 2 — Indissociabilidade entre aprendizagem e afetividade

Na primeira unidade, analisamos a troca de mensagens entre a colaboradora da pesquisa
e a professora da Unidade de Aprendizagem. Nesta segunda, traremos a percepc¢do de trés
pessoas que contribuiram no percurso formativo e que estavam acompanhando a Dani muito de
perto. O objetivo da conversa com essas pessoas foi verificar se eles, também, percebiam os
indicios de avancos, ou se tratava apenas de uma percep¢do nossa.

Episodio 1 — Conversas da pesquisadora com o pai, uma colega do Curso de Pedagogia e
outra do grupo de pesquisa

Durante nossas conversas, a colaboradora da pesquisa sempre destacou 0 apoio
incondicional de seu pai, Agenario, em relacdo aos seus estudos. O pai, que estudou até o Ensino
Médio, sempre foi um grande parceiro nas tarefas escolares e esta parceria permanece agora,
durante a realizacdo dos trabalhos na graduacdo. Por isso, decidimos ouvi-lo e ele,
generosamente, concordou em conversar conosco. Foi uma longa conversa, contou-nos um
pouco sobre o percurso da Dani, um pouco de sua histéria de vida, com énfase na condicédo de
estudante da sua filha (na cena 1).

Também conversamos com a Vanessa, uma colega que, geralmente, faz os trabalhos

que sdo em duplas ou grupos com a Dani em outras Unidades de Aprendizagem e que a Dani a
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considera como amiga no curso. Porém, naquele semestre, ndo estava cursando a Unidade de
Matematica (Cena 2).

Faltava ouvir alguém que estivesse vivenciando com a Dani seu processo de incluséo.
Foi ai que decidimos ouvir a académica Patricia, uma formanda que havia realizado varias
unidades de aprendizagem com a Dani, convivia com ela no grupo de pesquisa, no Programa
Residéncia Pedagdgica e na Unidade de Aprendizagem de Fundamentos da Matemaética (Cena
3).

Na impossibilidade de colocarmos as trés conversas na integra, por uma questdo de

delimitacdo de espago, apresentaremos apenas fragmentos das mesmas.

Cena 1: Um pai presente

12- (F) Pai: - Ela tem a dificuldade dela, que é bastante né, desde o prézinho ja tinha, desde a primeira série,
desde o primério, sempre as dificuldades. Aprender ela aprende né, mas com mais dificuldade. Nao igual uma
pessoa normal que pega rapido. Ela demora mais. Desde a primeira série ja foi assim, desde a primeira série 1a
atras. Sé que ela sempre teve vontade. Dificuldade, mas com bastante vontade. O que supera nela é a vontade.
Porgue tem alunos que ndo tem dificuldades, mas ndo tem vontade, ai ndo chega onde ela t4 tentando chegar,
porque ndo tem vontade. Tem muito mais sabedoria, muito uma cabeca melhor, mas ndo consegue por causa

da [falta de] vontade. E ela, com a dificuldade dela, mas com a vontade que ela tem, ela t& conseguindo [sic].

13- Pesquisadora: - O senhor fala que ela tinha dificuldades, mas quando que o senhor notou? Por que as

criancas tém dificuldades. Quando o senhor achou que a dificuldade necessitava de um laudo médico?

14- (F) Pai: - A gente buscou neuropsiquiatria. No laudo consta que a psicéloga fala dez palavras pra Dani
falar em seguida e ela lembra s6 de cinco, seis, ndo lembra as outras. Entdo ela atestou essa dificuldade. Ela tem
mesmo. Mas a Daniela sempre teve essa dificuldade, desde a primeira série. Aqui na Unisul, também téo

ajudando bastante. A Josélia ajudou um monte com ela, tenho que tirar o chapéu pra essa professora que ta

sendo um anjo na vida dela.

Cena 2: Uma parceira nos trabalhos em duplas e em grupos

17- Pesquisadora: - Se tu puder falar um pouquinho do teu convivio com a Dani, do que experenciaram juntas,

eu agradeceria muito [sic].

18 - (F) Vanessa: - A evolucdo do semestre passado que eu fiz Curriculo e planejamento com ela, pra esse
semestre, nossa! Assim olha, ela td mais solta, ela ta assim mais firme. Ela ndo tem tanto medo. Ela chega e
fala: deixa que eu faco. Ou quando a gente vai fazer as anotacfes, quando a gente tem que prestar atengdo na
aula, ela ja ta anotando. Tudo ela anota, tudo ela anota, ai quando a gente fala, ela ja vem com o caderno e diz:

"olha eu anotei isso aqui". Ela ta bem diferente do semestre passado.
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19 - (F) Vanessa: - eu ja fiz quatro matérias que eu acompanhei, ndo direto, mas quatro matérias que eu peguei
que a gente t& sempre em grupo. E ela ta bem diferente. Esse semestre ela td mais segura. Essa € a diferenca.
Ela deu uma aula pra nés numa segunda-feira, na aula de Deficiéncia Fisica. Ela fez uma aula de matematica
diferente. Ela deu uma aula ensinando matematica pra nés. [...]. A gente interagiu com ela como se fosse crianca:
e agora como é que é aqui? E ela explicou direitinho. A mudanca dela foi muito grande. Mesmo quem ndo ta
no grupo dela, tem notado essa mudanca, pra melhor, bem melhor. Guria, a seguranca dela, realmente a gente

viu que a aula com a professora Josélia, fez a diferenga pra ela.

Cena 3: A parceira do grupo de pesquisa e do Residéncia Pedagdgica

07- (F) Patricia; - Esse semestre ela se destacou. Ela deu 0 maximo dela assim. Posso até dizer que hoje, ela é

uma das melhores da turma.

10- Pesquisadora: - sério Patricia, que tu acha que ela € uma das melhores da turma?

11- (F) Patricia: - [Sim]. Pela histéria que ela criou [Situacdo Desencadeadora de Aprendizagem], pela

apresentagdo que era algo que era bem dificil pra ela. Agora ela tem esse dominio essa coragem [sic].

Na andlise das trés cenas anteriormente apresentadas, focaremos na unidade entre
cognicdo e afeto (emocdes e sentimentos). Trata-se de uma relacdo indissociavel na atividade
pedagdgica, pois ndo podemos adquirir conhecimentos se ndo formos de alguma forma afetados
por esses. Para Leite (1999, p. 14), "poder-se-a encontrar uma orientacdo da relacdo entre o
cognitivo e o afetivo na configuragdo da consciéncia”. Em outras palavras, 0s motivos que
impulsionam a atividade podem ser tanto cognitivos quanto afetivos.

No relato do pai, fica evidente que o0 motivo que impulsiona a colaboradora da pesquisa
a entrar em atividade de estudo € sua vontade de chegar. Chegar onde? Na conclusdo do ensino
superior, apesar das dificuldades: “/.../, mas a Daniela sempre teve essa dificuldade, desde a
primeira série. Aqui na Unisul, também tdo ajudando bastante. A Josélia ajudou um monte com
ela, tenho que tirar o chapéu pra essa professora que ta sendo um anjo na vida dela”(PAl, un.
2, cena 1, flash 14).

Ao se referir a professora como um anjo, como aquela pessoa especial que estava
conseguindo enxergar potencialidades em sua filha, suas palavras sairam um tanto embargadas
de emocdo no seu tom de voz. Um pai que sabe das suas responsabilidades como tal, mas que
reconhece que € na parceria familia e universidade que se efetiva a aprendizagem. Demonstra
sua admiracao pela professora, sua gratiddo perante a educadora que tem trabalhado de forma

provocativa e intencional, fazendo com que a académica seja protagonista das proprias agoes.
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Cortella, em uma de suas palestras, menciona que a passagem do educador pela vida,
no final, deve contribuir para que o mundo esteja melhor, e ndo pior do que antes. Ruben Alves,
igualmente, nos seus textos e palestras, diz que as escolas ndo podem ser gaiolas que
aprisionam, escolas tém que ser asas que libertam. Para o pai da Dani, a professora foi um anjo,
guem sabe ndo se referia a essas mesmas asas que 0S anjos possuem e que na generosidade da
educadora fizeram sua filha voar no caminho do conhecimento, libertando-se, naquela Unidade
de Aprendizagem, de estigmas que limitam sua capacidade para aprendizagem.

O destaque para o trabalho desenvolvido pela professora também foi realizado por
Vanessa: “- eu ja fiz quatro matérias que eu acompanhei, ndo direto, mas quatro matérias que
eu peguei que a gente ta sempre em grupo. E ela t& bem diferente. Esse semestre ela t4 mais
segura. Essa é a diferenca. Ela deu uma aula pra nés numa segunda-feira, na aula de
Deficiéncia Fisica. Ela fez uma aula de matematica diferente. Ela deu uma aula ensinando
matematica pra nos. [...]. A gente interagiu com ela como se fossemos crianga: e agora como
é que é aqui? E ela explicou direitinho. A mudanca dela foi muito grande. Mesmo quem nao ta
no grupo dela, tem notado essa mudanca, pra melhor, bem melhor. Guria, a seguranca dela,
realmente a gente viu que a aula com a professora Josélia, fez a diferenca pra ela.”
(VANESSA, un. 2, cena 2, flash 19).

A fala de Vanessa, outrossim, acena para a importancia e o valor das relagdes afetivas,
relacfes que vao se construindo ao longo de um convivio, criando lagos que se tornam elos, que
ndo se quebram perante as dificuldades que surgem. A palavra chave agora parece ser

"seguranca”, substituindo a desconfortavel e triste inclusdo excludente pelo sentimento oposto.

Os sentimentos manifestam o valor que um sujeito tem para com o outro e, de acordo
com este valor, estruturam-se os comportamentos. Neste aspecto, aproximamo-nos da
questdo fundamental de que esses sentimentos sdo provocados pelas relagGes
objetivas, reais, entre pessoas, formadas no processo de atividade. Fazem parte
integrante das significagBes socio histdricas que caracterizam um determinado
momento do desenvolvimento humano que, assimiladas e interiorizadas no processo
de apropriacdo, podem ser refletidas ou reinterpretadas pelo sentido pessoal. (LEITE,
1999, p. 74).

Segundo Leite (1999), é no processo de atividade que os sentimentos sdo manifestados,
resta saber se esses manifestos serdo positivos para com o outro. Os sentimentos da colega,
como simpatia, amizade e admiracdo, séo significacbes que vdo dar motivagdo para que a
colaboradora da pesquisa assimile, internalize e, depois, externalize em forma de seguranca e
autonomia, sentindo-se incluida de fato, a ponto de ser considerada por Patricia como a melhor

aluna da turma: “Pela historia que ela criou [Situacdo Desencadeadora de Aprendizagem],
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pela apresentacé@o que era algo que era bem dificil pra ela. Agora ela tem esse dominio essa
coragem [sic] ” (PATRICIA, un. 2, cena 3, flash 11).

Patricia refere-se a Situacdo Desencadeadora que a Dani elaborou e apresentou para a
turma. Ao apresentar, demonstrou seguranca e compreensdo do conhecimento. Como afirma
Leite (1999, p. 28), "o conhecimento é um processo infinito e que seus limites concretos, que
sdo diferentes de acordo com diferentes momentos, s&o limites que serdo superaveis no processo
e sempre dardo lugar a novos limites". (LEITE, 1999, p. 28).

Nesse sentido, no processo de conhecimento, o ser humano, de modo geral, estara
sempre travando uma batalha com suas limitacGes, pois ao superar uma, esbarrard em outra.
Para alguns, esse movimento é mais tranquilo, para outros, nem tanto. E € para estes ultimos
que a Educacdo precisa direcionar todos os seus esforcos. Nesse processo de inclusdo, o
professor deve se fazer visivel, estar na linha de frente, conduzir os estudantes a uma
aprendizagem real. “A elaboragéo conceitual por parte de alunos com deficiéncia intelectual e
outras dificuldades de aprendizagem requer do professor o uso de diferentes estratégias
pedagdgicas [..]” que vao além dos limites da sala de aula (PLETSCH, 2014, p. 15).

O processo de inclusdo é complexo. Essas mudancas sdo necessarias e fazem parte das
atribuicdes do trabalho docente. Se assim néo for, estaremos fadados a réplicas de resultados
catastréficos que assombram a historia da educacdo no que tange a inclusdo. Acreditamos que,
além de um olhar agucado para as necessidades especificas desses estudantes, o professor
precisara estar capacitado no sentido de ter conhecimento dos direitos adquiridos pelas pessoas
com deficiéncia. Direitos que ndo sairam dos documentos legais, ndo atingiram a
concentricidade, ndo criaram vida nem deram vida aos excluidos. Estudos revelam que o ensino

superior ndo se diferencia do ensino escolar, segundo Miranda:

A inclusdo da pessoa com deficiéncia no Ensino Superior vem ocorrendo
gradativamente. Isso decorre, dentre outros fatores, pela pequena parcela da
populacéo ter acesso & educacao basica e aos servicos de reabilitacdo, o que indica sua
exclusdo dos direitos sociais basicos. Associado a isso € possivel afirmar que as
restricbes de acesso e progressdo dessas pessoas na educagdo superior estdo
relacionadas as condi¢des socioecondmicas e a propria histéria da exclusdo, peculiar
a educacdo superior no pais, com forte tendéncia a privatizacdo, ao elitismo, como
também ao mito de incapacidade creditado a pessoa com deficiéncia. (MIRANDA,
2009, p. 120).

Junto a tudo isso, insere-se a finalidade que o ensino superior assume explicitamente:
formar mé&o de obra para o0 mercado de trabalho. Caso as demandas do mercado de trabalho néo
sejam vislumbradas, o sujeito j& é excluido, por antecipagdo. Além disso, as politicas publicas

educacionais ndo especificam diretrizes que auxiliem os profissionais e as institui¢des de ensino
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superior na questéo de certificagéo e de capacitacdo de professores para que entendam como lidar
com a questdo dos estudantes com algum tipo de deficiéncia. Consequentemente, depende de
cada professor, isoladamente, o0 éxito dos estudantes do programa de inclusao no ensino superior.
Se o professor for consciente das necessidades do estudante com deficiéncia, este serd incluido
de fato. Se ndo, serd incluido apenas no espago fisico.

Cabe ao educador estar ciente das possibilidades e das potencialidades dos estudantes
para que o acolhimento e a aprendizagem ocorram tanto no intelecto quanto no emocional. A
incluséo acontecera somente quando for naturalizada de tal forma que néo precise mais se falar
dela. As pessoas, independentes das suas diferencas, tém o direito ao convivio social e a
aquisicdo do conhecimento sem nenhuma restricdo, vimos isso, com clareza, nos dados
apresentados no presente artigo. A colaboradora da pesquisa, ao sentir-se efetivamente aceita no
meio académico, demonstrou seguranca e desenvolveu potencialidades que lhe deram o
protagonismo em diversas situagdes.

Porém, a linha que delimita incluséo e exclus&o, é muito ténue. De acordo com Skliar
(2001), a excluséo vai aparecer e desaparecer, multiplicar-se e se disfarcar, podendo até mudar
de cor e de nome, mas continua ali. Vez por outra mostra sua face perversa na sociedade que

nela habita. Essa face perversa faz vitimas justamente aqueles que mais precisam ser incluidos.

6 CONSIDERACOES FINAIS

Investigamos 0s possiveis avancos, tanto na esfera afetiva quanto cognitiva,
desencadeados pela participacdo de uma académica do Curso de Pedagogia, com diagnéstico
de deficiéncia intelectual, em um grupo de pesquisa.

Os resultados da pesquisa, que teve como protagonista uma estudante do curso superior,
leva-nos a pensar que a pior deficiéncia esta nas limitacdes de uma sociedade que nao foi
educada para respeitar as diferencgas, as diversidades e a igualdade no direito de aprender e se
desenvolver em suas maximas potencialidades.

Contudo, esses resultados indicam que as barreiras, as dificuldades, os modos mais
lentos de aprendizagem podem ser arrefecidos na colaboragdo, tal como ocorreu com a
colaboradora da pesquisa. 1sso aconteceu porque foram repensados e reavaliados aspectos no
modo de organizac¢éo do ensino, bem como as significacdes e 0s sentidos pessoais, por meio de

lagos afetivos e emocionais, que decorreram durante o percurso do experimento de inclus&o.
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Ficou evidente que a unidade cognigdo e afeto sdo indissocidveis, pois em nenhum
momento da investigacéo a aprendizagem se desmembrou da afetividade ou vice-versa. O foco
foi sempre nas possibilidades, nas potencialidades e nunca nas limitacGes.

Apesar dos resultados da pesquisa estarem mais diretamente relacionados a uma
Unidade de Aprendizagem, nos limites de um semestre, ha indicios de que é possivel mudar o
método de inclusdo. Por outro lado, a excluséo de forma explicita ou velada, consciente ou néo,
causa prejuizos na esfera afetiva e cognitiva, muitas vezes irrecuperaveis, pois como recuperar
0 prejuizo de uma vida de excluséo?

A educacéo escolar da pessoa com deficiéncia precisa de educadores que se envolvam
no enfrentamento de uma realidade social que vai além de uma questdo historica de
discriminacdo e de exclusdo. Cabe a educacéo escolar o papel de promover a aprendizagem e
gerar o desenvolvimento de forma igualitaria para todos e todas.

A funcgdo do educador ndo € limitar suas a¢des pedagdgicas em funcdo do mercado de
trabalho, antecipar o fracasso profissional, fazer diagndsticos das agdes futuras e com isso,
antecipar a exclusao. N&o se pode limitar o que os estudantes devem aprender, numa suposi¢do
precoce do que fardo apds deixarem a vida escolar.

O trabalho das instituicGes educativas deve ser no sentido de potencializar 0s sujeitos
por meio do ensino, de criar possibilidades de aprendizagem e desenvolvimento considerando
a Zona de Desenvolvimento Imediato e ndo apenas o nivel de desenvolvimento real.

Deste modo, poder-se-a formar cidadéos criticos, reflexivos e com algumas condicdes
de superar suas dificuldades, suas limitacGes, sem comparagfes frustrantes. O resultado da
aprendizagem deve corresponder a Zona de Desenvolvimento Imediato de cada estudante.

Aprendemos com a colaboradora da pesquisa que devemos superar nossas proprias
expectativas e deixar que cada um supere as suas. Cada vez que nos comparamos com alguém,
estamos parando no que limita esse alguém, e ndo no que nos limita. Nessa competicéo,
perdemos todos nés. O segredo € respeitar as individualidades. Ndo podemos procurar na
carteira do outro a nossa identidade, precisamos encontrar 0 nosso caminho, nossa inspirag&o.

Assim sendo, consideramos que a presente pesquisa contribui para demonstrar que a
pessoa com deficiéncia intelectual é capaz de aprender, de vencer as limitacbes e as
dificuldades, contanto que os educadores e 0s seus pares ndo percam de vista a jungdo das
esferas cognitivas e afetivas que integram o processo de vida socio historica inerente a cada
individuo. Ndo devemos confundir deficiéncia com incapacidade, pois isso nos coloca no limite

da fronteira que separa a inclusdo da excluséo, ora estaremos de um lado ora de outro.
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E o limite da fronteira que separa a inclusio da exclus&o que nos preocupa. Até quando
teremos e seremos vitimas de uma educacdo que inclui sim, mas no processo de exclusdo?
Como seria se a inclusdo ocorresse de fato? O presente seria 0 mesmo? E o futuro?

Enfim, concluimos este artigo com o desejo de que a educacdo se oriente pelo direito de
todos e todas serem inseridos no processo de aprendizagem e desenvolvimento de suas maximas
potencialidades. E que, pelo menos dentro dos muros institucionais de ensino, a exclusao seja

banida e a inclusdo se torne naturalizada.
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