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RESUMO

A existéncia do ser esta vinculada ao emaranhado de significa¢es que ele mesmo teceu e tece
durante sua historia, influenciando direta e indiretamente a sua existéncia e a dos outros seres,
fator de constante adicdo, subtracdo, divisdo, miscigenacdo, enfim, de transformacéo. Essas
significacGes podem ser denominadas por uma vastiddo de conceitos, entretanto, uma palavra
é capaz de definir esse simples e complexo encadeamento de significados que resulta na
formacdo do homem: cultura. A cultura é expressa e mantida de varias formas, das quais se
origina o patriménio tanto tangivel (material) quanto intangivel (imaterial), que desempenha
papel fundamental como marca e, a0 mesmo tempo, matriz na relacdo de identidade e
representacdo das pessoas que dele comungam, pelas memorias e tradicdes. A partir de uma
revisdo dos conceitos de cultura, identidade, memoria e patrimonio, neste estudo faz-se uma
reflexdo sobre as relagdes culturais existentes em duas escolas do municipio de Tubarédo, SC.
O objetivo primordial deste estudo é o de identificar elementos da cultura escolar na Escola
Jodo XXIII e Escola de Ensino Médio Dite Freitas, no municipio de Tubardo, Estado de Santa
Catarina, apresentando a interface que ocorre entre essa cultura e a cultura da comunidade. A
pesquisa se ampara em documentos — escritos primarios e secundarios, retrospectivos e
contemporaneos — e em técnicas de pesquisa quali-quantitativa, observacdo ndo participante
e pesquisa de campo. Foram identificados os elementos que sdo reconhecidos pela
comunidade escolar e de seu entorno como seu patriménio cultural, contrapondo-0s aos
elementos existentes na cidade, os quais representam as varias identidades contidas nesse
mesmo territorio, onde ndo ha uma unidade ou homogeneidade, considerando-se o carater
liquido e ciclico da contemporaneidade. Percebe-se que as escolas, nesse contexto fluido,
representam um espaco de desenvolvimento sociocultural dos individuos, porém ainda nédo
realizam a devida conex&o entre o institucional e o cotidiano nas relac6es educativas para, de
fato, valorizar a identidade e as subjetividades dos individuos que fazem parte da comunidade

escolar.

Palavras-chave: Cultura. Memoria. Identidade. Patrimonio.



RESUMEN

La existencia del ser esta vinculada al enmarafiado de significados que él mismo tejio y teje
durante su historia, influenciando directa e indirectamente en su existencia y en la de los otros
seres, factor de constante adicidn, substraccion, division, mestizaje, en fin, transformacion.
Estos significados pueden ser denominados por una gran variedad de conceptos, entretanto,
una palabra es capaz de definir este simple y complejo encadenamiento de significados que
resulta en la formacién del hombre: la cultura. Esta es expresa y sustentada de varias maneras
de las cuales se origina el patrimonio, tanto tangible (material), como intangible (inmaterial),
desempefiando un papel fundamental como marca y, al mismo tiempo, como matriz en la
relacion de identidad y representacion de las personas que de él comulgan, que histéricamente
son reconocidos, vividos y transmitidos por las memorias y tradiciones. A partir de una breve
revision de los conceptos de cultura, identidad, memoria y patrimonio, este trabajo hace una
reflexion sobre las relaciones culturales existentes en las escuelas Dite Freitas y Jodo XXIII
del municipio de Tubardo en el Estado de Santa Catarina. El objetivo primordial de este
estudio es el de identificar elementos de la cultura escolar en la Escola Jodo XXIII y la Escola
de Ensino Médio Dite Freitas, en el municipio de Tubardo, estado de Santa Catarina,
presentando la interface que ocurre entre la cultura escolar y la cultura de la comunidad. La
investigacion se ampara en documentos — escritos primarios y secundarios, retrospectivos y
contemporaneos — y en técnicas de investigacion cuali-cuantitativas, observacion no
participativa e investigacion de campo. Fueron Identificados los elementos que son
reconocidos por la comunidad escolar y de su entorno como su patrimonio cultural,
confrontandolo con los elementos existentes de la ciudad, los cuales representan las diversas
identidades contenidas en este mismo territorio, donde no hay una unidad o homogeneidad,
por el caracter liquido y ciclico de la contemporaneidad. Se observa que las escuelas, en este
contexto fluido, representan un espacio de desarrollo socio-cultural de los individuos, entre
tanto todavia no realizan la debida conexién entre lo institucional y el cotidiano en las
relaciones educativas para, de hecho, valorizar la identidad de las subjetividades de los

individuos que hacen parte de la comunidad escolar.

Palabras-clave: Cultura. Memoria. Identidad. Patrimonio.
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1 INTRODUCAO

O homem sempre buscou a construcdo de sua identidade nas representacdes das
coisas do passado, ressignificadas no presente, norteando sua conduta, seu carater, seu modo
de ser e estar na sociedade (SANTQOS, 2008). Essa construcdo identitaria, segundo Santos
(2008), so e acessada se a historia, a memoria e o patriménio forem preservados. O
patrimdnio — material ou imaterial — é portador de histéria, é registro temporal, é carregado
de significados e pode ser ressignificado. Seu valor marca a histéria e a vida das pessoas que
dele comungam, por isto deve ser preservado, restaurado, salvaguardado e conhecido para que
possa inspirar a todos que com ele tenha contato, na construgao continua da historia (IPHAN,
2014). “Um povo que nao guarda suas histérias, suas memorias, seu patrimonio, ndo sabe
quem realmente ¢.” (STANGER, 2008, p, 2).

No entendimento de Santos (2008), a vida do ser na contemporaneidade acontece
por meio de relagdes, coletivas e atos individuais que, constantemente, se referem ao passado
do grupo ou do individuo. Passado que, muitas vezes, é “transportado sob a forma de
memorias e/ou de tradicOes, [...] que remetem a invocacdo do passado no presente, num
dialogo constante entre o que €, pelo que ja foi, pelo que ¢ hoje.” (SANTOS, 2008, p. 2). Na
definicdo de Santos, estes didlogos sdo saberes, tradi¢bes, costumes e habitos transmitidos de
geracdo para geracdo no transcorrer da histéria.

Na concepcdo de Casal (1994, p. 9). “a tradi¢do ¢ o texto que permite as
sociedades assumir novos contextos, sem alienacGes nem inibi¢des, interpretando o presente e
programando o futuro, tendo um projeto social e cultural coerente com os desafios da técnica
¢ da uniformiza¢do econdmica dominante”. Quanto a memoria, diz Le Goff (2003, p. 410), “é
um elemento essencial do que se costuma chamar identidade, individual ou coletiva, cuja
busca é uma das atividades fundamentais dos individuos e das sociedades de hoje”.

Em consonancia com Casal (1994), Santos (2008) e Le Goff (2003) pode-se
entender que a memoria e a tradicdo sdo parte ativa na constituicdo dos homens e na
preservacgéo de sua identidade cultural. Portanto, quando se busca caracterizar a identidade de
um local se faz necessario recolher alguns dentre tantos elementos formadores dessa
identidade, tanto os imateriais: contos, fatos, relatos, saberes e fazeres como artesanato, mitos,
ritos, crencas, lendas, simbolos, valores e tradi¢gbes, cantos, dangas, sons, cores, aromas e
sabores, na histéria material, quanto as ruinas, esculturas, pinturas, sitios arqueoldgicos,

igrejas, pontes, edificios histéricos, fauna, flora, hidrografia, atividades de recreacdo e lazer,
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festas populares, principal atividade econémica, religides, paisagens, entre outros elementos
(SANTOS, 2008; LE GOFF, 1990; CASAL, 1994).

Todos estes aspectos referidos sdo considerados bens culturais e estdo
“relacionados & experiéncia humana” (NASCIMENTO, 1994, p.31). Constituem-se como
patrimonio e, de certa forma, sdo expressdes de um povo, partes integrantes do ser, tanto
abstrato/intangivel quanto concreto/tangivel, formadores de identidade.

Segundo Henriques (2003, p. 52),

Patriménio tangivel inclui todos os ativos que tém materializacao/corporizacao fisica
nos valores culturais tais como cidades histéricas, edificios, lugares arqueolégicos,
paisagens culturais e objetos culturais, ou aspectos da propriedade cultural movel.
Patriménio intangivel inclui todas as formas de cultura popular e folclore, isto é,
ativos coletivos originarios numa dada comunidade e baseados na tradicéo.

E esse o sentido em que a pesquisa em tela se inscreve, o de buscar os elementos
culturais formadores de identidade e representacdo dos alunos da Escola Jodo XXIII e Escola
de Ensino Médio Dite Freitas, no municipio de Tubardo, estado de Santa Catarina — SC, a fim
de se apresentar a interface que ocorre entre essa cultura e a cultura escolar.

Ressalta-se que este estudo é parte de um projeto maior subsidiado pelo
Observatério da Educacdo — Fomento a Estudos e Pesquisas em Educacio’, coordenado pela
Dra. Deisi Schunderlick Eloy de Farias, vinculado a Universidade do Sul de Santa Catarina —
UNISUL, Campus de Tubarao, sob o titulo “As praticas cotidianas do Ensino Médio Inovador
na rede Pablica Estadual da microrregido de Tubardo SC: a cultura escolar e a formacéo
cidada”.

A partir do projeto citado, a presente pesquisa abrangeu duas escolas do municipio
de Tubardo, as quais aderiram ao Programa do Ensino Médio Inovador — ProEMI, criado em
20009 pela Portaria n. 971, de 09/10/2009, com finalidade de

[...] provocar o debate sobre o “Ensino Médio junto aos Sistemas de Ensino
Estaduais e do Distrito Federal, fomentando propostas curriculares inovadoras nas
escolas de ensino médio, disponibilizando apoio técnico e financeiro, consoante a
disseminagdo da cultura de um curriculo dindmico, flexivel e compativel com as
exigéncias da sociedade contemporanea”. O ensino médio ¢ entendido como uma

! O Programa Observatério da Educacéo, resultado da parceria entre a Capes, o INEP e a SECADI, foi instituido
pelo Decreto Presidencial n® 5.803, de 08 de junho de 2006, com o objetivo de fomentar estudos e pesquisas
em educacdo, que utilizem a infraestrutura disponivel das Instituicbes de Educacdo Superior — IES e as bases
de dados existentes no INEP. O programa visa, principalmente, proporcionar a articulagdo entre pds-
graduacdo, licenciaturas e escolas de educacgdo bésica e estimular a produgdo académica e a formagdo de
recursos pos-graduados, em nivel de mestrado e doutorado. (http://www.capes.gov.br/).
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etapa conclusiva da educacéo basica e ndo somente uma etapa preparatOria para o
ensino superior ou para o exercicio profissional. Desafiando a comunidade escolar a
pOr em préatica propostas que superem 0 antigo ensino médio, com duas tradi¢bes
formativas: a pré-universitaria e a profissionalizante (BRASIL, 2009, p. 8).

E importante frisar que a escolha das escolas pelo EMI néo significa a recusa do
ensino médio nos moldes tradicionais. As duas escolas pesquisadas oferecem aos seus alunos
a opcdo entre o Ensino Médio Inovador e o Ensino Médio tradicional. Porém, a pesquisa foi
realizada com os alunos que escolheram cursar o EMI, Programa que contém, em sua
esséncia, uma proposta de redesenho curricular, que promova “uma escola que ndo se limite
ao interesse imediato, pragmatico e utilitario”, e visa “estruturar-se em consonancia com o
avanco do conhecimento cientifico e tecnoldgico, fazendo da cultura um componente da
formacéo geral.” (BRASIL, 2009, p. 4), ao oferecendo uma “aprendizagem significativa para
os adolescentes e jovens, priorizando a interlocu¢do com as culturas juvenis.” (BRASIL,
2009, p. 5).

Definido o recorte, a pesquisa em tela tem por finalidade, identificar os elementos
da cultura escolar e apresentar a interface que ocorre entre essa cultura e a da comunidade que
compde cada uma das escolas.

Para alcancar esse objetivo buscou-se: realizar um levantamento da cultura
material e imaterial do municipio de Tubardo — SC; identificar quais 0s elementos
reconhecidos pela comunidade escolar e seu entorno como seu patriménio cultural; investigar
no Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) das escolas os elementos culturais, abordados durante
as praticas escolares; diagnosticar se a escola é um espaco de desenvolvimento social/cultural
dos individuos; compreender a conexao entre o institucional e o cotidiano nas relagdes
educativas, e verificar se sdo valorizadas a identidade e as subjetividades dos sujeitos que
fazem a escola. Para tanto, a metodologia utilizada para realizacdo deste estudo foi a pesquisa
documental e bibliografica, em escritos primarios e secundarios, sendo estes retrospectivos e
contemporaneos (MARCONI 2002), consultando-se: a Biblioteca Pdblica Municipal,
Biblioteca da Universidade Sul de Santa Catarina, Arquivo Publico Municipal, as Institui¢cdes
de Ensino Dite Freitas e Jodo XXIII, Sites e Home Page, Secretaria Municipal de Cultura,
Museus Willy Zumblick e Ferroviario e o Escritorio Técnico do IPHAN — Laguna-SC.

Foram adotadas, também, algumas técnicas da pesquisa quali-quantitativa, que
Trivifios, (2008, p.120) avalia como ‘expressdo genérica’, a qual, segundo o autor, significa,
por um lado, que ela compreende atividades de investigacdo que podem ser denominadas

especificas, e, por outro, que todas elas podem ser caracterizadas por tragos comuns. “Esta ¢
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uma ideia fundamental que pode ajudar a ter uma visdo mais clara do que pode chegar a
realizar um pesquisador que tem por objetivo atingir uma interpretacéo da realidade do &ngulo
qualitativo.” (TRIVINOS, 2008, p.120).

Na concepc¢édo de Martins (2004, p.289), a pesquisa quali-quantitativa

[...] é definida como aquela que privilegia a anélise de micro processos, através do
estudo das acdes sociais individuais e grupais, realizando um exame intensivo dos
dados, e caracterizada pela heterodoxia no momento da andlise. Enfatiza-se a
necessidade do exercicio da intuicdo e da imaginacdo pelo pesquisador, num tipo de
trabalho artesanal, visto como condi¢8o para o aprofundamento das anélises.

A partir desse referencial metodolégico, foram produzidos os instrumentos de
coleta de dados — formuléarios com perguntas fechadas de alternativas fixas e objetivas,
mescladas a perguntas abertas, as quais permitiram aos informantes responder livremente as
questdes, usando linguagem prépria. Esses questionarios foram aplicados a comunidade
escolar — pais, professores e alunos envolvidos com o EMI. Acresceu-se a essa técnica a
pesquisa de campo, realizada no municipio, a fim de documentar os elementos com
possibilidades patrimoniais existentes em Tubardo, a observacdo ndo participante em sala de
aula.

Estrutura-se o resultado desta pesquisa em trés capitulos, divididos da seguinte
forma: no primeiro conceitua-se cultura, identidade, memdria, patriménio e cultura escolar.
No segundo, disserta-se sobre o municipio de Tubardo, suas transformacdes historicas, seus
elementos culturais, verificando-se se esses elementos fazem parte da constituicdo dos
Projetos Politico-Pedagogico das escolas pesquisadas. No terceiro e Gltimo capitulo faz-se a
caracterizacdo geral das escolas, apresentacdo dos resultados da pesquisa aplicada aos
professores, pais e alunos a partir dos questionarios e da observacdo ndo participante, além
dos dados coletados no Projeto Politico-Pedagdgico e a observacdo ndo participante.

Esse aparato teoricometodoldgico propiciou que se investigassem 0s possiveis
elementos culturais formadores da identidade dessas comunidades escolares, e se as escolas
pesquisadas reconhecia a pluralidade cultural dos diferentes sujeitos presentes em seu
contexto. Também proporcionou verificar se a escola € o espaco para a manifestacdo e
valorizacdo da diferenca; se é o local de representacdo dos conhecimentos e manifestacdes
culturais que estdo presentes e circulam na comunidade, pesquisa, esta, pautada nas relacGes

existentes entre cultura escolar e cultura(s) local.
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2 CULTURA, MEMORIA, IDENTIDADE E PATRIMONIO

Varios pesquisadores, entre os quais 0s sociologos Norbert Elias (1993), Pierre
Félix Bourdieu (1998), Zygmunt Bauman (2012), Stuart Hall (2006); os antrop6logos Néstor
Garcia Canclini (1998), Cifford Geertz (1989); e os historiadores Jacques Le Goff (2003),
Eric John Ernest Hobsbawm (1998), o filosofo Michel Maffesoli (1987), Claude Lévi Strauss
(1967), reconhecidos no meio académico, em algum momento nas suas obras, de modo
implicito ou explicitamente, (quando dedicadas ao estudo do ser da sociedade e suas
relacdes), inferem que o homem é um ser cultural.

Essa premissa — que carrega consigo varios elementos, uns que a complementam,
outros que dela sdo resultado, além dos que se fundem nela, sendo causa e efeito desse
conceito amplo, complexo e rico —, € denominada cultura. Portanto, trabalhar esse conceito
isoladamente é dificil, pois, se assim ocorrer, incidird em grande risco ou impossibilidade
tanto para a fundamentacdo quanto para a sua compreensdao. Em funcdo disso, aborda-se,
neste capitulo, o conceito de cultura juntamente com os de memoria, identidade e patriménio,
dissertando-se, ainda, pontualmente, como categoria de anélise, sobre as defini¢des inferidas
em relacdo a cultura escolar — fundamentos que balizaram o desenvolvimento desta
dissertacao.

As defini¢des de cultura, postadas a seguir, demonstram o quéo diverso e 0 quéo
abrangente esse conceito pode ser, a ponto de permitir defini-lo a partir de uma abordagem
simples e também de uma abordagem complexa, difusa e truncada. O fato é que, por sua
abrangéncia e por sua “onipresenca”, 0 termo se permite variar em definigdes sem se
contradizer, pelo contrério, essas varias defini¢cdes se complementam, conforme pode ser
observado nas defini¢bes dos autores pesquisados.

De forma simplificada, Marconi; Presotto, (1989) afirmam que o termo cultura
deriva do verbo colere (cultivar ou instruir), de origem latina, que, em seu significado
original, refere-se a atividades agricolas, e também pode ser usado como sinénimo de
refinamento e educacéo elaborada de uma pessoa.

Ja, para Levi-Strauss (1967, p. 397), de maneira mais abrangente, “cultura é o
conjunto complexo que inclui conhecimento, crenga, arte, moral, lei, costumes e varias outras
aptidoes e habitos adquiridos pelo homem como membro de uma sociedade”, defini¢dao
corroborada por Santos (1994, p.44) quando sintetiza o termo como o que: “[...] diz respeito a
tudo aquilo que caracteriza a existéncia social de um povo ou nacdo, ou entdo de grupos no

interior de uma sociedade”.
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Por sua vez, Marconi; Presotto (1989, p. 59) acrescentam que “a cultura é
dindmica e continua, em virtude de estar constantemente se modificando, face aos contatos
com outros grupos ou com suas proprias descobertas e invencdes, ampliando, dessa maneira,
o acervo cultural de geragdo em geracao”.

Retomando o primeiro conceito de cultura exposto por Marconi; Presotto (1989),
a priori tido como simples, e observando-se em profundidade todo o aparato envolvido no
processo das atividades agricolas (significado original da palavra latina), pode-se perceber a
complexidade e a riqueza envolvidas nesse conceito/analogia. A atividade agricola exige uma
série de prerrogativas (normas, regras e condutas) para sua realizacdo; o ato de plantar e
colher requer uma série de fatores — preparo do solo, adubacdo, limpeza, inferéncias do
homem no preparo do local onde a semente serd plantada. Para germinar, essa semente
necessita de outros fatores além dos descritos; € imprescindivel a presenca de sol e chuva.
Apos a germinacdo ha a necessidade de protecdao, combate as pragas e podas para que ocorra
o desenvolvimento saudavel da planta e, ainda, para esta frutificar é necessaria a polinizacgao,
0 contato com partes de outras plantas que possuem elementos diferentes ou com partes dela
mesma que, quando partilhados ou fundidos, geram a possibilidade de novas sementes ou
frutos. Somam-se, ainda, ao transcurso de todo esse processo, 0s elementos miticos do
agricultor que “reza” para que a chuva caia, que observa as trocas de luas para efetuar o
plantio no tempo certo, que oferece em festa banquetes em agradecimento a boa colheita.

Em sintese, o simples conceito que faz referéncia a origem da palavra cultura, se
observado em profundidade, mostra-se carregado de defini¢des intensamente discutidas e que
buscam expressar com clareza esse emaranhado de atos concatenados executados pelos seres
humanos durante toda sua histéria e que se torna um dos principais elementos de distin¢cédo
entre os homens e o restante dos seres vivos conhecidos. (BOURDIEU, 1998).

A partir do exposto, para definir cultura nesta dissertacdo adota-se a analogia
estabelecida por Geertz, (1989, p. 4) que engloba parte dos conceitos ja citados. Esse autor diz
que “[...] o homem ¢ um animal amarrado as teias de significados que ele mesmo teceu”,
entendendo essas teias como as manifestacdes do ser humano, “como seus produtos e
subprodutos sociais”, que ora podem ser herdados e ora podem ser criados, recriados ou
“transformados de acordo com as necessidades que o meio lhes sugere”.

E perceptivel a abrangéncia existente no conceito de cultura, pois nele se incluem
principios que tramitam em todas as areas que compdem a vida dos homens — sociais,
filosoficas, politicas, doutrindrias, religiosas e miticas, éticas, morais, educacionais; principios

que definem as referéncias de vida dos seres e, consequentemente, a identidade dos
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individuos, regifes ou paises gque neles se congregam, se reconhecem e sdo reconhecidos.
(GEERTZ, 1989).

Conforme pondera Diniz (2004, p. 84), pode-se afirmar que “cultura é um fator
inerente e simbdlico da propria condicdo humana”, assim, julgamos necessario abordar
conceitos sobre outros temas que referenciam ou sdo referéncia quando sobre cultura se quer
falar. Identidade, memoria e patriménio, sdo as trés definicdes que formam e remetem direta e
indiretamente ao termo cultura. Segue-se, portanto, tecendo sobre o conceito de identidade.

Para rememorar as defini¢cdes sobre identidade, toma-se por base a discussédo de
Hall (2006) que apresenta as variagdes ocorridas no conceito durante a histéria, tecendo as
seguintes defini¢cdes: identidade, no sujeito do lluminismo, baseava-se “numa concepgio da
pessoa humana como um individuo totalmente centrado, unificado, dotado das capacidades de
razdo, de consciéncia e de acdo, cujo ‘centro’ consistia num nucleo interior” (p.10), ou seja, o
sujeito autossuficiente, responsavel e criador da sua propria identidade; e a do sujeito
sociologico, resultado da “crescente complexidade do mundo moderno ¢ a consciéncia de que
este nacleo interior do sujeito ndo era autbnomo e autossuficiente, mas era formado na relacéo
com ‘outras pessoas importantes para ele’” (p.10). A identidade, nesse contexto, “preenche o
espaco entre o ‘interior’ e o ‘exterior’ — entre o mundo pessoal e o mundo publico” (p.10),
cria-se uma ideia de coeréncia, de que o sujeito e identidade mantém uma relacdo estavel,
ideia cindida com o advento da contemporaneidade, que Bauman (2012) e Canclini (1998)
conceituam como sendo as caracteristicas do sujeito neste periodo: diversidade, variabilidade
e liquidez das muitas identidades assumidas em funcdo das varias situacdes encontradas e
aceitadas.

Esse processo fragmentado ou liquido (BAUMAN, 2012), enfrentado pelo sujeito
na contemporaneidade, resulta ndo de uma identidade “fixa, essencial e permanente” (HALL,
2006, p.12), mas, conforme discorre Bauman (2012), de varias identidades que se projetam
em identidades provisorias, variaveis.

Pode-se dizer, a partir desses autores, que a identidade é formada e transformada
por processos ininterruptos, de acordo com os principios culturais que fazem parte do
cotidiano do sujeito, o qual “assume identidades diferentes em diferentes momentos” (HALL,
2006, p.13). Tanto Hall (2006) quanto Bauman (2012) e Canclini (1998) afirmam que a
construcdo da identidade ndo pode ser entendida como algo somente individual, e tampouco
somente coletivo, mas, sim, como uma constante negociacdo entre o social e o individual,
COmO uma construcdo permanente e nunca terminada, um processo constante de interacéo,

transformacdo e troca. Para esses pesquisadores, ndo é possivel conceber o processo de
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construcdo de uma sO identidade social, por suporem que identidade € um processo
configurado justamente pela multiplicidade e transformagdo das culturas que constantemente
se deslocam pelos espacos do mundo contemporaneo (CANCLINI, 1998).

Conforme consta no dicionario Michaelis (1998), identidade tem a seguinte

definicéo:

Qualidade daquilo que é idéntico; Paridade absoluta; Espécie de equacdo ou de
igualdade cujos membros sao identicamente os mesmos, ou igualdade que se
verifica para todos os valores da incdgnita; Conjunto dos caracteres proprios de uma
pessoa, tais como nome, profissdo, sexo, impressdes digitais, defeitos fisicos etc., 0
qual é considerado exclusivo dela e, consequentemente, considerado, quando ela
precisa ser reconhecida; Consciéncia que uma pessoa tem de si mesma.
(MICHAELLIS, 1998, p. 1122)

No verbete desse dicionario, identidade se refere a tracos individuais, porém, tanto
Hall, (2006) quanto Bauman (2012) declaram que a identidade de um sujeito esta atrelada a
sua insercdo social. E mesmo que a etimologia da palavra identidade se refira a igual, tornar
comum, 0 mesmo, idéntico, & preciso ter em mente, conforme Oliveira (1999), que so se
define isto/alguém em relacdo aquilo/outrem. Desse modo, identidade, paradoxalmente,
implica “rela¢do de semelhanca e, concomitantemente, de diferenca” (ENNE, 2004, p.8).

Nesse sentido, a construcdo da identidade depende fortemente das relacGes ou
contatos sociais, espaco onde pode ser expressa a “maneira pela qual me vejo e desejo ser
visto pelos outros, e que nunca sera puramente individual (pela propria matriz etimoldgica de
individuo, aquele que ¢ unico, que ndo se divide), mas sim pensada em relagdo ao coletivo”
(ENNE, 2004, p.8). Corroborando o pensamento da autora pode-se inferir que identidade é
um conceito que necessita do outro para ser firmado como tal, ou seja, entende-se que
dificilmente se definiria identidade sem a existéncia do outro (ndo necessariamente do
diferente) para referenda-la. E necessaria a interacdo, contato, troca para que ela faca sentido.
Identidade, do mesmo modo que as culturas, “nasce de relagdes sociais que sdo sempre
desiguais” (CUCHE, 1999, p. 243), ideia que remete, necessariamente, as relacdes entre
individuos em uma sociedade.

Oliveira (1976, p.5) afirma que “a nocdo de identidade contém duas dimensdes: a
pessoal (ou individual) e a social (ou coletiva)”, e completa que “o conceito de identidade
pessoal e social possui um conteddo marcadamente reflexivo ou comunicativo, posto que
supde relagbes sociais tanto quanto um codigo de categorias destinado a orientar o
desenvolvimento dessas relagdes”. Ja, na contemporaneidade liquida de Bauman (2005, p. 35)

“as identidades ganharam novo curso, ¢ agora cabe a cada individuo, homem ou mulher,
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captura-la em pleno voo, usando seus proprios recursos e ferramentas”. J&, no entendimento
de Canclini (1998, p. 190),

“ter uma identidade seria, antes de mais nada, ter um pais, uma cidade ou um bairro,
uma entidade em que tudo o que é compartilhado pelos que habitam esse lugar se
tornasse idéntico ou intercambiavel. Nesses territorios, a identidade é posta em cena,
celebrada nas festas e dramatizada também nos rituais cotidianos”.

Refletindo-se sobre essas conceituagdes pode-se inferir que as identidades sao
construidas a partir de varios elementos: as transmissGes orais e literarias, os saberes e
fazeres, situacGes, monumentos, festas e datas comemorativas, todos expressos pelos
elementos eleitos patrimonio individual e coletivo, materiais e imateriais, que fundamentam,
em dado momento, a identidade cultural, e, normalmente, acessados e (re)vividos pela
memoria.

Le Goff (2003) avalia o conceito de memoria a partir de Leroi-Gourhan:

N&o é uma propriedade da inteligéncia, mas a base, seja ela qual for, sobre a qual se
inscrevem as concatenagdes de atos. Podemos a este titulo falar de uma “memoria
especifica” para definir a fixacdo dos comportamentos de espécies animais de uma
memoria “étnica” que assegura a reprodugdo dos comportamentos nas sociedades
humanas e, no mesmo sentido, de uma memoria “artificial”, eletronica em sua forma
mais recente, que assegura sem recurso a um instinto ou a reflexdo, a reproducéo de
atos mecénicos encadeados (LEROI-GOURHAN 1964-65, p. 269 apud LEGOFF
2003).

Memoria, além de ser uma capacidade psiquica indispensavel do ser, € um dos
principais elementos da formacao cultural humana (MIRANDA, 2007). E, continua o autor,
memoria € mais do que um conjunto de saberes acumulados, é experiéncia de varias vidas que
se constituem em aspectos sociais e afetivos.

Para Miranda (2007, p. 21), uma das tantas fungfes da memoria seria a de

“[...] aumentar a capacidade de perceber as transformacdes da sociedade pela agéo
humana, permitindo que se tenha quase que afetivamente - e ndo apenas
cognitivamente — a experiéncia da dindmica social, da acdo das forcas que
constroem a sociedade e que podem muda-la a todo instante.”

O que Miranda (2007) descreve, é que a memoria, semelhante a cultura e a
identidade, ocupa largo campo social. E a memaria, ou as memorias, sob suas mais diversas
formas, que se presentifica/retoma as experiéncias do passado, acionada constantemente pelos

seres desde os atos mais simples, como o de refazer o caminho de volta do trabalho para casa,
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ou a descoberta da teoria da relatividade de Einstein, ambos, salvo as devidas proporgdes,
dependeram da memodria significativamente para acontecer.

A partir de Le Goff (2003) e Miranda (2007) pode-se entender que sdo as
memorias de onde se veio e para onde se caminha, que conduzem o cotidiano dos homens;
sdo esses infinitos atos do passado, concatenados, armazenados sob varios nomes, ndo sé na
mente humana, que sdo responsaveis pelo movimento dos homens. Nora (1993) define os
espacos de memoria e diz que estes surgem em resposta a necessidade de identificacdo do
individuo contemporaneo a partir de escritos, videos, fotos, paisagens, monumentos, bustos,
enfim, sinais, proferidos oralmente, desenhos, objetos, artefatos, pinturas, que transportam o
homem constantemente pela viagem da vida que ndo para. Canclini (1998) infere que essa
necessidade de criar documentos escritos, mitos e monumentos de preservagdo do passado
representam as bases identitarias de uma cultura.

O homem precisa da memdria a todo instante; é ela que o liberta ou o aprisiona,
conforme a vontade de poder de quem dela usufrui ou a manipula junto dos fatos histéricos
que dela derivam-se (LE GOFF, 2003). O mesmo autor ainda discorre sobre as formas da
memoria (oral, escrita, coletiva ou individual), mas salienta que, independente da forma, o
que faz sentido é que a memoria se constitui em um dos mais importantes meios de orientacdo
do homem durante sua existéncia. A respeito das formas de memoria, Halbwachs (1990)
afirma ndo existir memoria puramente individual, e afirma que todo individuo esta
constantemente sofrendo a acdo da sociedade, pois, até mesmo nas lembrancas aparentemente
mais privadas existe um traco do coletivo que remete a um grupo, a um contexto plural.

A memoria, ainda segundo Le Goff (2003), é tdo importante que uma pessoa que
perde a memdria, perde junto com ela o entendimento de sua identidade, dos vinculos que
mantém com outras pessoas, do sentido de sua vida. lgualmente, uma sociedade que ndo
conhece a sua historia, seu patrimoénio, suas origens, perde sua capacidade de viver
coletivamente, podendo facilmente ser manipulada (LE GOFF, 2003). Assim, diz Oosterbeek
(2004, p.99), a memoéria “é o mecanismo de permanente (re)organizagio do passado. E ela
que coloca os vestigios do passado em relacdo uns com os outros, conferindo-lhes sentido”.
Por isso, a importancia da memoria na organizacao e orientacdo da vida dos homens.

Pollak (1992, p. 204) faz referéncia & necessidade constante de um trabalho de
“enquadramento da memoria”, porque é preciso escolher o que vai ser lembrado e o que deve
ser esquecido. E reitera: “as preocupagdes do momento constituem um elemento de

estruturagdo da memoria” (p.4).
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Para Enne (2004, p.6), “existe, portanto, uma intensa relacdo entre a memoria
como processo coletivo de construcdo do passado a partir de demandas do presente e a
conferéncia de identidades sociais para aqueles que estdo envolvidos em tal processo”.

Ainda conforme Pollak (1992, p. 204), “pensar a construgdo da memoria sé ¢
possivel quando relacionada diretamente ao tema da identidade”. O autor ressalta que a
construgdo da identidade acontece a partir de trés elementos essenciais: a “unidade fisica”
(ideia de lugar, ou seja, a concepgdo espacial); “a continuidade dentro do tempo” (sentido
moral e psicologico); e “o sentimento de coeréncia, ou seja, de que os diferentes elementos
que formam um individuo sdo efetivamente unificados.”

Gilberto Velho (1994, p.101) acrescenta a definicdo de Pollak a nogdo de projeto,
com base na definigdo de Schutz (1979), como sendo uma “conduta organizada para atingir
finalidades especificas”. E Velho (1994, p. 101 e 103) afirma: “[...] se a memoria permite uma
Visdo retrospectiva mais ou menos organizada de uma trajetoria e biografia, o projeto é a
antecipacdo no futuro dessas trajetorias e biografias, a medida que busca, através do
estabelecimento de objetivos e fins, a organizagdo dos meios através dos quais esses poderdo
ser atingidos”.

Enfim, varios sdo os conceitos para o termo memdria. Os acima descritos pautam
esta pesquisa, e tém em comum a proposicdo de que a memdria é um fator interligado ao
coletivo e, também, intrinseco a identidade dos homens. Em consonancia com as definicoes
dos autores acima citados, Enne (2004, p. 7) resume essa interligacdo de memoria e
identidade:

Assim, se pensarmos a relacdo entre memoria e identidade a partir de uma rede de
agentes e agéncias sociais, com seus fluxos e interacBes, e ndo como uma realidade
dada e naturalizada, mas com um processo de permanente construgdo e
desconstrucdo, podemos perceber o quanto a posicdo dos agentes dentro dessa rede,
ou seja, a construcdo de suas memorias e o estabelecimento de projetos, é
claramente constitutiva de identidades individuais e coletivas. Tais identidades
podem ser pensadas a partir dos individuos, a partir de suas trajetorias e biografias
(como um mecanismo de ascensdo ou prestigio), a partir das referéncias dos agentes
como inseridos em posicdes especificas dentro da rede (ou como identidades
partilhadas, do tipo eu = nés, ou como identidades contrastivas, no caso, identidades
locais/grupais, do tipo noés x eles), ou a partir de uma referéncia que aproxime tais
agentes em uma perspectiva encompassadora que sublime as diferengas a partir de
interesses que se sobreponham (identidades coletivas/sociais/regionais/nacionais etc,
do tipo nds + eles = todos nos). E todas essas possibilidades ndo sdo estaticas, mas
fronteiricas e moveis.

Em sintese, identidade, cultura e memoria estdo constantemente se transformando.

Resulta dessa triade a constituicdo do patriménio material e imaterial que se valida como
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expressdo das identidades culturais a partir do seu reconhecimento pelos individuos de
determinada sociedade (STELLO, 2013).

A palavra patriménio contém uma multiplicidade de definicBes que, segundo
Ferreira (2006), em sua raiz latina, patrimonium, implica heranga, legado, posse e pode estar
associada tanto ao paterno quanto a patria. Nesse mesmo sentido, diz Choay (2006), a palavra
patrimoénio, em sua origem, tem significado ligado as estruturas familiares, econdmicas e
juridicas de uma sociedade, podendo ser caracterizado como heranca paterna e/ou materna
que é repassada aos filhos.

De acordo com Goncalves (2003), o termo patrimdnio é um dos mais usados
cotidianamente, pois se fala de patrimonio ligado a questbes juridicas, & economia, ao
mercado financeiro e imobiliario, a empresas, familias, e também se debatem os conceitos de
patriménio artistico, histérico, cultural, arquitetdnico, urbanistico, etnografico, ecoldgico,
genético, tangivel, intangivel, paisagistico e natural. E um termo conhecido, porém, sua
associacdo ainda é, inicialmente, ligada a valor comercial e a situacdes juridicas; sua ligacao
com o cultural permanece secundaria. Porém, Ferreira (2006, p. 79) salienta que “quando se
fala de patriménio, para além da origem juridica do termo, o sentido evocado é o da
permanéncia do passado, a necessidade de resguardar algo significativo no campo das
identidades, do desaparecimento”.

Para Oosterbeek (2004, p. 43) o patrimonio de cunho cultural ¢ “o conjunto de
realidades, materiais e imateriais, cuja gestacdo nos precedeu e que constitui uma espécie de
mapa orientador sobre o qual nos situamos. Definimo-nos, em grande medida, pela posicao
que ocupamos face a esse Patrimonio, pela relagdo que estabelecemos, ou ndo, com ele”

Valendo-se, ainda, das defini¢des Oosterbeek (2004, p.43) compreende-se que

o Patrimonio Cultural tem essa faculdade de despertar emogoes (estéticas ou outras),
que nos ajudam a construir a nossa identidade, a nivel individual ou coletivo.
Perante uma realidade que reconheco como “Patrimdnio Cultural” (e esta ja é uma
segregacdo cultural), posso reconhecer-me herdeiro dela, admird-la como expressao
de uma outra cultura que nada tem a ver com a minha, valoriza-la como de interesse
maior ou menor, etc. As “pegas” de que se compde o universo do Patrimdnio
Cultural constituem um complexo de sinais, que vamos situando no nosso mapa
cultural interior, umas de forma mais proxima de nos, outras de forma mais distante,
numa rede que ndo é estavel e que se modifica, por vezes de forma impressionante,
ao longo da vida.

O patrimdnio cultural, segundo esse autor, atua na vida do ser sob a forma de
ancora, flexivel, em permanente construcdo que influencia diretamente a formacdo da

identidade dos que com ele tém contato. Dessa forma, pode-se dizer que o “patrimonio
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cultural ¢ a base da memoria coletiva da humanidade, que integra vestigios materiais e
imateriais, e que remete para as culturas passadas reinterpretando-as a luz da atualidade”
(OOSTERBEECK, 2004, p. 45)

Hoje, o conceito de patrimdnio cultural € bem mais amplo do que foi no passado,
pois se considera que ele é constituido de bens culturais, que sdo as producBes das
comunidades, nos aspectos emocional, intelectual, material e sua interacdo com os elementos
da natureza (IPHAN, 2014). Nesse contexto, “o patrimonio deixa de ser um elemento
excepcional e isolado para se tornar mais abrangente, apontando para sua dimensdo social,
suas multiplas expressdes em um universo da diversidade cultural” (STELLO, 2013, p.44). O
conceito de diversidade, pautado nas definiges do Artigo 4° da Convencéo sobre a protecéo e
a promocéo da Diversidade Cultural das Expressdes Culturais celebrada na cidade Paris, em

outubro de 2005, assim a define:

Diversidade cultural refere-se a multiplicidade de formas pelas quais as culturas dos
grupos e sociedades encontram sua expressao. Tais expressdes sdo transmitidas entre
e dentro dos grupos e sociedades. A diversidade cultural se manifesta ndo apenas nas
variadas formas pelas quais se expressa, se enriquece e se transmite o patrimdnio
cultural mediante a variedade das expressdes culturais, mas também através dos
diversos modos de criacdo, producdo, difusdo, distribuicdo e fruicdo das expressbes
culturais, quaisquer que sejam o0s meios e tecnhologias empregados (UNESCO,
2005).

Desse modo, “tudo o que permite ao homem conhecer a si mesmo ¢ o mundo que
o rodeia pode ser chamado de bem cultural” (SILVA; SILVA, 2008, p 325). E essa
transformacdo de bem cultural em Patriménio Cultural, segundo Stello (2013, p. 44), “é um
salto qualitativo que ocorre quando uma comunidade passa a entender e se apropriar - ou se
reapropriar - deste patrimonio como seu”. Portanto, pode-se entender que Patriménio Cultural
¢ composto por bens de natureza material e imaterial de uma sociedade que,
imprescindivelmente, mantém intima relagdo com a memoria e a identidade do grupo que
deles comungam, gerando, em consequéncia, um sentimento de pertencimento e
representacdo (STELLO, 2013).

O reconhecimento da importancia do patrimonio e a necessidade de sua
preservacao para as geracoes futuras ¢ uma discussdao “recente” no Brasil; surge como uma
pratica originada nos Estados modernos (década de 1920) “que, através de determinados
agentes, recrutados entre os intelectuais, e com base em instrumentos juridicos especificos,
delimitam um conjunto de bens no espaco publico. Pelo valor que lhes é atribuido, enquanto

manifestagdes culturais e enquanto simbolos da na¢do.” (FONSECA, 2005, p. 11). Nao se
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discutira, neste estudo, a forma de decisdo, julgamento, escolha dos bens que até o presente
foram instituidos, tombados e declarados pelos 6rgaos oficiais como Patriménio. Busca-se
somente demonstrar o surgimento dessas politicas de preservacdo no pais, o periodo em que
esses elementos comecaram oficialmente a ganhar o espaco e a importancia que lhes séo
devidos; reforcar a ideia e as categorias em que, ao longo do tempo, o patriménio foi inserido,
tornando clara a percepcao da importancia da preservagdo de todos os elementos formadores
de cultura na sociedade, ndo somente os que foram e estdo em processo de reconhecimento
oficial.

Juridicamente, a primeira manifestacdo institucional de preservacdo dos bens
patrimoniais ocorreu, segundo Fonseca (2005, p. 37), com a Constituicdo de 1934, que, em
seu artigo 10, das disposi¢Oes preliminares, reza: “IIl. proteger as belezas naturais e os
monumentos de valor historico ou artistico, podendo impedir a evasdo de obras de arte.” E no

artigo 148 da Constituicao Federal de 1934 |é-se:

Cabe a Unido, aos Estados e aos Municipios favorecer e animar o desenvolvimento
das ciéncias, das artes, das letras e da cultura em geral, proteger os objetos de
interesse histérico e o patrimonio artistico do pais, bem como prestar assisténcia ao
trabalhador intelectual.

Em 30 de novembro de 1937 foi promulgado o Decreto-lei n. 25 que trata da
protecio do patriménio historico e artistico brasileiro (KUHL, 1998; SECRETARIA DO
PATRIMONIO HISTORICO E ARTISTICO NACIONAL, 1980). No capitulo 1, artigo 1°, o

Patrimoénio Historico e Artistico Nacional é assim definido:

[...] conjunto dos bens moveis e imdveis existentes no Pais e cuja conservagdo seja
de interesse publico, seja por sua vinculacdo a feitos memoraveis da Historia do
Brasil, seja por seu excepcional valor arqueoldgico ou etnogréfico, bibliogréfico ou
artistico.

O Decreto define, ainda, que esses bens serdo considerados parte integral do
patrimonio historico e artistico nacional depois de estar inscritos, separada ou agrupadamente,
em um dos quatro livros do Tombo: Livro do Tombo Arqueologico, Etnografico e
Paisagistico; Livro do Tombo Histérico; Livro do Tombo das Belas Artes e Livro do Tombo
das Artes Aplicadas.

As definicdes de patrimdnio, anteriores a Constituicdo de 1988, segundo alguns
autores, privilegiavam a salvaguarda do patriménio arquitetbnico, vinculadas as elites

nacionais, conforme salienta Ricardo Oria (1997, p. 131):



30

Priorizou-se, assim, o patriménio edificado ou arquitetbnico — a chamada “pedra e
cal” - em detrimento de outros bens culturais significativos, mas que por ndo serem
representativos de uma determinada época ou ligados a algum fato histérico notavel
ou pertencentes a um estilo arquiteténico relevante, deixaram de ser preservados e
foram relegados ao esquecimento e até destruidos por nao terem, no contexto dessa
concepcao, valor que justificasse a sua preservagao.

O conceito de patriménio ganhou nova dimensdo na Constituicdo de 1988,

ampliando significativamente a abrangéncia do termo, conforme o artigo 216:

Constituem patrimonio cultural brasileiro os bens de natureza material e imaterial,
tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a
acdo, a memaria dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, nos quais
se incluem:

| - as formas de expresséo;

Il - os modos de criar, fazer e viver;

I11 - as criaces cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

IV - as obras, objetos, documentos, edificacfes e demais espagos

destinados as manifestag@es artistico-culturais;

V - 0s conjuntos urbanos e sitios de valor historico, paisagistico,

artistico, arqueoldgico, paleontoldgico, ecoldgico e cientifico.

No ano de 2000 houve nova ampliacdo do conceito, por meio do Decreto 3.551,
de 4 de agosto, no qual o Governo Federal outorgou o Registro de Bens Culturais de Natureza
Imaterial, e 0s bens imateriais passaram a ser reconhecidos como patriménio cultural nacional
(STELLO, 2005).

Séao perceptiveis as transformacgdes do conceito de patrimobnio no Brasil. Observa-
se, a partir do exposto, o distanciamento gradual da ideia inicial que estabelecia como
patrimonio brasileiro somente alguns elementos elitistas (periodo da pedra-cal - ORIA,
1997), até a Constituicdo de 1988, artigo 216, que modificou esse pensamento, estabelecendo
o vinculo do patriménio com “a identidade, a acdo, a memoria dos diferentes grupos
formadores da sociedade brasileira”, conceito que insere o patrimonio definitivamente como
elemento significante da identidade cultural dos sujeitos no ambito institucional.

Nesse sentido, cabe relembrar o dizer de Canclini (1998) sobre o conceito de
identidade cultural na contemporaneidade: no mundo globalizado ndo € mais possivel a
concepcdo de identidade cultural como um conjunto de valores fixos e imutaveis, ideia
também corroborada por Bauman (2012) e Hall (2006). Porém, Canclini (1998) frisa que a
definicdo de identidade cultural do individuo depende da coletividade da qual ele faz parte;
também pondera que a interacdo, o contato ou troca entre 0s sujeitos, sdo 0s responsaveis pela

construcdo das identidades, e nomeia esse processo de hibridagdo, definido como “processos
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socioculturais nos quais estruturas ou praticas, que existiam de forma separada, se combinam
para gerar novas estruturas, objetos ¢ praticas”. (CANCLINI, 1998, p. 19). Portanto, pode-se
considerar o patriménio como resultado desses contatos, e, também, conforme a concepcéo de
Stello (2013, p. 48-49), que o patrimonio “é um resultado de uma dialética entre o ser humano
e seu meio, entre a comunidade e seu territorio, entre 0 presente e 0 passado e entre esses € 0
futuro.”

Patrimonio, na contemporaneidade, ganhou outros significados, conforme Le Goff
(2003) e Ferreira (2006), que dividem essa questdo em trés fases: a primeira engloba a
afirmacdo do termo; a segunda, o periodo entre a Primeira e a Segunda Guerra, quando o
termo patriménio passou a ser usado por instituicGes e associa¢des internacionais; e a terceira,
ocorrida entre os anos 1960 e 1980, quando a complexidade da expressdo patrimonio adquiriu
visibilidade, e "se passa de um patrimdnio histérico a um patrimonio social; de um patrimdnio
herdado a um patriménio reivindicado; de um patriménio visivel, material, a um invisivel,
imaterial”. (LE GOFF, 2003, p. 11).

O patrimdnio e elemento portador de identidade, representa e € representado por
grupos culturais, em pequena e larga escala, material ou imaterial, e carrega consigo o
significado que esta intimamente conectado a cultura em suas mais diversas manifestacdes
(STELLO, 2013). A partir disso, pode-se entender que o “fortalecimento da identidade de
uma comunidade esta associado a preservagdo de seu patriménio cultural.” (STELLO, 2013,
p. 48).

Crespo-Toral e Casares (2007) introduzem uma definicdo atualizada de
patrimonio cultural, pois, segundo os autores, 0 conceito passou a ser considerado um recurso
essencial para o desenvolvimento sustentavel, e seu uso, na atualidade, ndo deve comprometer
sua utilizacéo pelas geracgdes futuras.

Com base nesses autores pode-se concluir que patrimbénio ndo é apenas
constituido pelos objetos do passado que sdo oficialmente reconhecidos, mas, também, por
tudo aquilo que remete a memdria coletiva e individual de uma sociedade e que lhe
proporciona sentimento de identidade e pertencimento. Preservar o patrimoénio cultural —
objetos, documentos escritos, imagens, tracados urbanos, edificacfes, saberes, fazeres, ritos,
areas naturais ou paisagens, “‘¢ a garantia de que a sociedade tenha maiores oportunidades de
perceber a si propria” (STELLO, 2013, p. 49).

Essa expansdo do conceito de patriménio também é resultado de avancos tedricos
e metodoldgicos advindos das Ciéncias Humanas e Sociais, que igualmente ampliaram o

conceito de cultura. Nesse sentido, diz a historiadora Déa Fenelon (1992, p. 31), cultura
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(...) é mais do que as belas-artes. E memoria, é politica, € historia, é técnica, é
cozinha, é vestudrio, é religido, etc. Ali onde os seres humanos criam simbolos,
valores, préticas, ha cultura. Ali onde é criado o sentido do tempo, do visivel e do
invisivel, do sagrado e do profano, do prazer e do desejo, da beleza e da feiura, da
bondade e da maldade, da justica e da injustica, ali ha cultura.

Pode-se perceber, portanto, que o referencial relacionado ao termo cultura esta
intrinsecamente vinculado a outros conceitos que o fazem referéncia e que dele se
referenciam, como é o caso dos termos memoria, identidade e patriménio, que independente
do contexto em que sdo abordados, remetem em determinada circunstancia a esta premissa
nomeada cultura, a qual na contemporaneidade tem ganhado visibilidade em vérias areas do
conhecimento e sustentado inimeras discussdes.. Na academia, constata-se a criacao de varias
disciplinas com recorte e nome especificos, destinada a pesquisa relacionada ao termo cultura:
Os estudos culturais, Gestdo cultural, Cultura e mercado, Linguagem e cultura, Cultura
escolar, entre tantos outros “subtemas”, que discutem cultura a partir de uma especificidade.
No proprio cotidiano encontram-se expressdes que se referem diretamente ao termo,
comumente encontrados nas homepage/comunidades/grupos virtuais: Empreendedores
culturais, Cultura digital, Portal cultura, Cultura viva, Conexdo cultural; e, nas radios e TV:
cultura FM, Cult Cultura, TV Cultura, Artl, entre outras.

O tema é abrangente, porém, por mais especifico que seja o recorte pesquisado, a
area dedicada ao estudo sobre cultura, em algum momento aborda os conceitos acima
referenciados. Nesse contexto, tecem-se, pontualmente, algumas consideracGes sobre o0s
estudos acerca do tema Cultura Escolar, pois esta pesquisa se desenvolve em duas escolas do

municipio de Tubardo, estado de Santa Catarina.

2.1 CULTURA ESCOLAR

Cultura escolar, segundo Ndvoa (1995), é um conceito que recentemente comecou
a integrar as pesquisas educacionais e mantém forte ligacdo com os estudos da sociologia da
educacao. Esse termo, segundo o autor, surgiu da necessidade de se analisar a educagéo alem
do contexto social e das politicas educacionais em que esté inserida. Fez-se necessario voltar
o olhar para os fatores “intraescolares” (p.16). Isto é, para as caracteristicas que formam as
particularidades de cada escola, os elementos que as identificam, tanto no viés material —
espaco, edificacdo, mobiliario, avaliagdes, reunides, uniforme, entre outros, quanto aos fatores

imateriais — pessoas e suas vontades, ritos, jeitos e personalidades — “onde se exprimem o



33

jogo dos actores educativos internos e externos, por isso, a sua analise sO tem verdadeiro
sentido se conseguir mobilizar todas as dimensfes pessoais, simbolicas e politicas da vida
escolar [...]”. (NOVOA, 1995, p. 31).

Cultura escolar, tanto para Novoa (1995) quanto para Pol, Novotny, Hlouskova &
Zounek (2007), tem sua origem pautada no conceito de cultura organizacional, oriundo do
mundo empresarial, adaptado para as questdes educacionais na década de 1970.

Sua derivacdo da cultura organizacional/empresarial, segundo Harkabus (1997)

apud Pol, Novotny, Hlouskova & Zounek (2007, p. 66), é definida como

[...] a soma de suposicBes (expectativas), abordagens, principios reconhecidos,
normas declaradas e relaces matuas, que se manifestam, ao longo de um periodo de
tempo, quer no comportamento individual, quer no colectivo das pessoas de uma
organizacdo “(Harkabus 1997:2). A cultura de cada organizacdo ¢é especifica, mas,
em vez disso, as suas caracteristicas basicas podem, de acordo com Harkabus
(1997:2), manifestar-se em: “a) principios reconhecidos, b) percursos da Gestdo, c)
processos de tomada de deciséo, d) uso de recursos humanos, €) no modo como 0s
temas sdo tratados no meio-ambiente (a tdo chamada “cultura externa”).

Esses autores aproximam a instituicdo escolar da ideia de uma organizagao ou
empresa, salvo as particularidades de cada uma. O funcionamento de ambas necessita de
principios, normas, tomada de decisdo, entre outros, fatores comuns no cotidiano tanto da
escola quanto na empresa, que, por seu carater de gestdo, tornou-se parte do conceito de
cultura escolar, porém, levando em consideracdo as caracteristicas especificas derivadas da
forma com que cada uma se apropria desses elementos e 0s executa no seu interior.

Eger e Cermak (1999a, p. 58) apud Pol, Novotny, Hlouskova & Zounek (2007, p.

66) afirmam

[...] que a cultura é vista como a base, tanto de “suaves” como de “fortes” elementos
de gestdo. Os elementos “suaves” incluem: o estilo prevalecedor pelo qual as
pessoas sdo geridas, o sistema de comunicacdo informal, a delegacdo informal de
poderes e responsabilidades, as regras escritas para 0 comportamento do
funcionério, esquema organizacional ou organograma, etc.

Esse conceito é semelhante ao de Ndvoa (1995, p. 30-32) que cita dois planos

referentes a cultura organizacional da escola:

1. a zona de invisibilidade — constituida pelas bases conceituais e pressupostos
invisiveis — valores, crencas e ideologia;

2. a zona de visibilidade — composta pelas manifestacfes verbais e conceituais —
fins, objetivos, curriculo, estruturas e pelas manifestacfes visuais e simbolicas
(arquitetura, equipamentos, logotipos, uniformes, lemas, imagem exterior e
manifestacfes comportamentais (rituais, cerimbnias, ensino, aprendizagem, normas,
regulamentos e procedimentos operacionais)
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Essa zona de invisibilidade se manifesta no cotidiano da escola e é perceptivel nos
valores que “constituem-se em um quadro de referéncia para as condutas individuais e para 0s
comportamentos grupais” (NOVOA, 1995, p.31); ja, em relacdo as crencas e ideologias que
ao natural geram conflitos e consensos, 0 autor entende que esses aspectos sdo “componente
fundamental para a compreensdo da realidade” (p, 31), sendo fator determinante durante a
tomada de decisdo, mobilizacdo e posicdo frente aos acontecimentos referentes a instituicéo.

No tocante a zona visivel, Novoa (1995) refere-se a manifestacBes verbais e
conceituais, ou seja, estdo presentes nas teorias e valores, posicionamentos explicitos, como o
Projeto Politico-Pedagdgico, os planos e metas, elementos que sdo mobilizantes das agdes
difundidas na e pela escola. Quanto as estruturas e manifestac@es visuais e simbolicas, o autor
remete a tudo que pode ser visualizado, que é portador de matéria — o prédio, a disposi¢do do
ambiente, os equipamentos, o uniforme, entre outros. Por fim, quanto as manifestacGes
comportamentais, Novoa (1995) se reporta a todos os fatores que possam exercer algum tipo
de influéncia no corpo escolar, nas pessoas que compdem e sdo a escola — as avaliagoes,
escolha de diretores, reunides, festas, entre outros.

Esses autores citados, a partir de suas defini¢cdes, conduzem ao entendimento de
que a escola ndo é somente representacdo das influéncias externas do meio em que esta
inserida; ela também é produtora de uma cultura interna, gera valores, cria expectativas e
representa a confianca dos membros que dela fazem parte. Por esse motivo, o conceito de
cultura escolar ganha espago e visibilidade nos estudos referentes ao cotidiano escolar, e
aborda um recorte especifico em que a cultura se manifesta e trabalha as especificidades
ocorridas com base no préprio recorte.

O contetdo exposto no presente capitulo sdo as bases tedricas para constituicao e
analise desta pesquisa, e estardo presentes em toda a dissertacdo. No capitulo que segue, sobre
0 contexto etno-histérico do municipio de Tubardo, é possivel perceber a exemplificagdo dos
conceitos de cultura, memoria, identidade e patriménio, assim como, sobre cultura escolar,
tema abordado a partir do Projeto politico Pedagogico das escolas pesquisadas. Abordagens

descritas no capitulo que segue.
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3 CONTEXTO ETNO-HISTORICO DO MUNICIPIO DE TUBARAO, OS
ELEMENTOS DO PATRIMONIO CULTURAL E SUA INSERCAO NO
PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO

Neste capitulo faz-se uma contextualizacdo histérica do municipio, visando aos
elementos materiais e imateriais do patrimonio cultural da cidade, e investiga-se parte da
cultura escolar a partir da percepcdo da existéncia e integracdo direta ou indireta desses
elementos da cidade na constituicdo dos Projetos Politico-Pedag6gicos das escolas
pesquisadas. Para fins organizacionais, esses assuntos serdo abordados em dois topicos: a
histéria do municipio; e sua inser¢do no Projeto Politico-Pedagdgico.

Para rememorar esses acontecimentos que precederam a contemporaneidade na
cidade de Tubardo é importante citar os registros mais antigos existentes acerca dessa historia.
E necessario fazé-lo mesmo que, inicialmente, o relato sobre essa cidade deixe transparecer a
proximidade com as caracteristicas de uma histéria positivista (pautada em fatos, datas e
documentos oficiais), que os historiadores da escola dos Annales? denominam de narracéo dos
fatos histéricos pertencentes e selecionados pela vontade das elites, e dos grandes fatos, que
tém, como consequéncia, a marginalizacdo e a desconsideracdo dos outros contextos ativos na
constituicdo da historia.

Assim, ao menos em parte, utiliza-se a pesquisa historica nos moldes positivistas,
porém, agregando-lhe conceitos de autores que pautam suas pesquisas na tradicdo
historiografica da Escola dos Annales, como é o caso de Marc Bloch, George Simmel, Walter
Benjamin, Lucien Febvre, Roger Chartier, entre outros. De forma particular utilizam-se as
referéncias de Simmel (1979) e Benjamin (1989) os quais, segundo Raminelli (1997), foram
0S primeiros a pensar a modernidade e refletir sobre as transformacdes advindas com o
crescimento das cidades.

Simmel, em sua obra intitulada Metrépoles e a Vida Mental (1979), disserta sobre
0 embate dos individuos em manter sua autonomia e singularidade frente a vida moderna, a

sociedade, a heranca historica, a cultura externa e a técnica; salienta que as grandes cidades

2 A escola dos Annales é um movimento historiografico fundado por Lucien Febvre e Marc Bloch, em 1929, e
propunha-se a ir além da visdo positivista da histéria como cronica de acontecimentos (histoire
événementielle). Ampliou o campo das pesquisas histéricas até entdo pouco investigadas, rompendo com a
compartimentagdo das Ciéncias Sociais (Historia, Sociologia, Psicologia, Economia, Geografia humana e
assim por diante) privilegiando os métodos pluridisciplinares (CARDOSO; VAINFAS, 1997).
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fornecem ampla quantidade de estimulos, promovendo alterages no sistema nervoso dos
homens, o0 que o0 autor denominou “intensificagdo da estimulacdo nervosa” (p. 12).
Segundo Raminelli (1997, p.195),

os estudos de Simmel partem do principio de que o real exprime-se nos detalhes da
vida cotidiana, revelando inimeros aspectos das complexas relagdes sociais. A
cidade, por conseguinte, reiine detalhes preciosos sobre o real, ndo sendo apena um
aglomerado onde as pessoas fazem trocas comerciais, como defendeu Weber. A
cidade é um fato cultural, um caldeirdo de impressoes, de sentimentos, de desejos e
de frustacoes [sic].

Esse pensamento é corroborado por seu discipulo, Walter Benjamim (1989), que
igualmente buscou refletir sobre as transformacGes advindas com o crescimento das cidades
na modernidade. Esse critico literario, em “Charles Baudelaire, Um Lirico no Auge do
Capitalismo”, exibe as inven¢des e novidades da cidade, propria da sociedade capitalista

nascente. Benjamin, diz Raminelli (1997, p.197),

[...] ao pensar a cidade, criou uma metodologia capaz de ver ‘um mundo todo nos
detalhes do cotidiano’ e, mais uma vez aproximou-se de Simmel quando o sociélogo
concebeu a cidade como um fato cultural, um caldeirdo de experimentos. Porém, o
discipulo superou em muito, o mestre e concebeu os detalhes como portadores do
passado e do presente.

Com base nos dizeres de Simmel (1979) e de Benjamin (1989), somados aos ja
apresentados no capitulo anterior, buscou-se recordar as transformacGes do municipio de
Tubardo na histdria, estruturando o texto a seguir em cinco tépicos formulados principalmente
a partir das pesquisas histéricas de Vetoretti (1992); Farias (2001); Zumblick (19--?; 1987) e
Machado (2005), assim apresentados: Da Pré-histéria a emancipacgao; Tubardo no século XIX
— Periodo da Imigracdo; Tubardo no século XX: Trindade econdmica e Transformacdes a
partir do crescimento da cidade. Relato enredado e ilustrado com os elementos identificados a
partir das fichas de levantamento das potencialidades patrimoniais do municipio (Anexo B).
Produzidas a partir da pesquisa de campo realizada na cidade de Tubardo apresentando a
grande quantidade de elementos materiais, imateriais portadores de significacdo e com
probabilidade de tornarem-se composi¢do do patriménio cultural do municipio. Encerra-se o
capitulo com a verificacdo da existéncia de abordagens do contexto etno-historico e 0s

elementos culturais do municipio nos Projetos Politico-Pedag6gicos das escolas pesquisadas.
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3.1 DAPRE-HISTORIA AEMANCIPACAO

O principio da historia da ocupacdo do atual municipio de Tubardo tem suas
origens ligadas ao periodo da pré-histéria brasileira, com o0s povos denominados
Sambagqueiros, considerados os primeiros homens a habitarem esse territorio. Os registros
materiais de ocupacio, os Sambaquis®, sdo hoje encontrados nas &reas proximas das lagoas do
litoral (Figura 1) e datam, aproximadamente, sete mil anos antes do presente, em uma faixa
territorial que se estende desde o litoral de S&o Paulo até o litoral do Rio Grande do Sul. Sua
organizagdo econdmica pautava-se na pesca, na extracdo de moluscos e na caga de aves
marinhas e da Mata Atlantica, e na coleta de frutos da vegetacdo existente. Os Sambaqueiros
sdo classificados como pescadores, cacadores e coletores, por ndo haver informacdo de que
dominassem as praticas da agricultura. (SCHMITZ, 1991, GASPAR, 2000, FARIAS; KNEIP,
2010).

Figura 1 - Sambaqui Garopaba do Sul, Jaguaruna - SC.

Fonte: http://espn.estadao.com.br (2014)

® Segundo Gaspar (2000), é uma palavra de origem Tupi que significa monte de conchas.


http://espn.estadao.com.br/
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H& vestigios, além do grupo sambaqueiro, de sitios de grupos ceramistas Jé,
ancestrais dos Kaingang e Xokleng em todo esse territorio; os primeiros habitavam a regido
do planalto serrano, e os Xokleing, a encosta da Serra Geral. Possivelmente, esse Gltimo
grupo exercia atividades na bacia do Rio Tubardo por volta do primeiro milénio antes de
Cristo. (FARIAS; KNEIP, 2010).

Constam, ainda, registros da ocupacdo dos indigenas Guarani/Carijo nessa regiao,
ocorrida, segundo Farias; Deblasis (2004), por volta de 1.300 anos depois de Cristo, quando
esses indigenas iniciaram sua migracdo do Norte do pais, seguindo 0s rios Amazonas,
Madeira, Paraguay, Parana e Uruguay até chegarem ao litoral.

Tubardo guarda, em seu territorio, vestigios arqueologicos dessas culturas pré-
histérica e histérica brasileira, elementos dos povos que viveram nesse ambiente. Seus
vestigios sdo considerados Patrim6nio Material Nacional sob a salvaguarda do Instituto do
Patriménio Historico e Artistico Nacional — IPHAN. E segundo as pesquisas de Farias;
Kneips (2010) existiam 40 sitios arqueolégicos no municipio de Tubardo.

Os guarani, ultimo grupo indigena a ocupar essa regido, tiveram contato com o0s
europeus nas primeiras décadas apds o descobrimento. E a partir deste contato que se tem
noticia do surgimento do personagem Tuba-nhar6 (VETTORETTI, 1992), cacique
considerado um grande lider, chefe do povo que habitava essa regido. Conforme relata Vieira,
no ano de 1624,

de passagem entraram nas terras de um grande principal chamado Tubardo. Aqui
receberam o batismo vinte e sete e muito mais o fizeram, mas faltou tempo para os
catequizar, que era necessario para caminhar. Desceu também o mesmo Tubardo, a
chamado dos padres, os quais lhe deram uma bateria para o converter, mas ele
endurecido acudiu que o baptismo era para as criancas, e que Deus ndo o criara para
0 Céu, mas para morador da terra, em testemunho e prova da qual verdade o pusera
nesta e ndo naquele (VIEIRA, 1624-1625, p 42 apud MAFIOLETT]I, 2010).

Segundo Vettoretti (1992), o nome do rio — Tubardo — que por sua vez nomeia o0
municipio, surgiu a partir do nome desse lider indigena. O imaginario em volta do cacique
Tuba-nhar6 estampa seu semblante no centro da bandeira do municipio (Figura 2), juntamente
com os demais simbolos que, segundo Vettoretti (1992, p. 20), apresentam 0s seguintes

significados:

* As torres sinalizam que a cidade é sede de comarca, isto é cidade de segunda
grandeza;

» Afaixa no centro do brasdo ondeada de prata, significa o Rio Tubaréo;

« A flor de lis, lembra o orago de Nossa Senhora da Piedade, padroeira do
municipio;
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» As faixas entrecruzadas, lembram os caminhos que convergem para Tubar&o;

* O capacete alado, simbolo do comércio, principal atividade econémica do
municipio;

« As turbinas elétricas, lembram as usinas a vapor que fornecem eletricidade para
toda a regido;

« As hastes de milho e arroz lembram os principais produtos agricolas produzidos
nas terras de Tubardo;

« Oano de 1870 ¢ a data de sua emancipagcdo politica;

« E afaixa vermelha é onde consta o topénimo Tubardo, nome do municipio.

Figura 2 — Bandeira do municipio de Tubardo — SC.

Fonte: http://www.tubarao.sc.gov.br (2014).

H& poucos escritos sobre o cacique. O fato é que dele se herdou o topénimo do
municipio, que nasceu como distrito de Laguna ligado diretamente ao desenvolvimento das
atividades portudrias dessa cidade, considerada, naquele periodo, o principal polo comercial
daregido (VETTORETTI, 1992).

Nas pesquisas de Vettoretti, (1992), Zumblick (1974) e Mafioletti (2010), a
fundacdo de Turbardo estd vinculada diretamente as atividades tropeiras do século XVIII, que
ligavam o litoral a cidade de Lages no planalto catarinense. Como o rio Tubardo constituiu-se
em uma das vias de transporte das mercadorias que 0s tropeiros traziam da serra em direcéo
ao porto de Laguna, nos locais de cargas e descargas de suas margens foram surgindo

entrepostos de compra e venda desses produtos. Um dos entrepostos, conhecido como Pogo


http://www.tubarao.sc.gov.br/
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Grande do rio Tubardo, deu origem ao povoado que futuramente se transformaria no

municipio de Tubardo. Conforme Mafioletti (2010 p.33),

a partir de 1773, com a abertura do caminho das tropas, que ligava Lages a Laguna,
passando por Tubardo, vinha da regido serrana mulas carregadas de charque, queijos
e outros produtos que paravam no Poco Grande do rio Tubardo, também conhecido
como “Paragem do Poco Grande” ou “Paragem de Sdo Jodo”. Os barcos, partindo de
Laguna, subiam o rio transportando sal, tecidos, ferro e peixe seco. Atracavam no
referido Porto do Poco Grande, onde cambiavam as cargas, completando assim a
rota Lages — Porto de Laguna. Naquela paragem, e proximidade, tornava-se
necessaria a construcdo de algumas estalagens para dar abrigo aos viajantes,
depositos de mercadorias, arreios €, por ldgica, a morada obrigatéria de familias que
intermediavam as transacfes comerciais.

Esses fatos antecederam a fundacdo do municipio de Tubardo que, segundo
Vettoretti, principia no dia 5 de agosto de 1774, quando o capitdo Jodo da Costa, natural de
Lisboa, recebe a sesmaria sobre a qual se localizava 0 Po¢o Grande do rio Tubaréo.

Sua evolucdo politica e administrativa, segundo Vettoretti (1992), inicia em 1833
com a cria¢do do Distrito do Pogo Grande do rio Tubardo, 5° distrito do municipio de Laguna,
quando se elegeu o primeiro Juiz de Paz, Alferes Antdnio Jose Bitencourt, a primeira
autoridade instituida no territério tubaronense. O referido distrito, do ponto de vista

geografico, tinha como limites:

“[...] desde o primeiro morador na embocadura do mesmo rio, acima da Carnica,
entrando os moradores que houver no rio da Madre para cima até os limites da vila
de Lages, compreendendo Congonhas e os moradores de ambos os lados do Rio
Capivari até a fazenda do cidaddo José Martins Galego, sendo este exclusivel” (Ata
da Cémara de Vereadores de Laguna, 22 de abril 1833 apud VETTORETTI, 1992,
p. 45).

Poco Grande do rio Tubardo foi a primeira denominacéo oficial do atual
municipio. A segunda ocorreu com a criagdo da Freguesia Nossa Senhora da Piedade do
Tubardo, em 07 de maio de 1836, pelo Decreto n° 32, do Governo Provincial de Santa
Catarina. No ano seguinte foi instalada a paréquia, sendo nomeado primeiro vigario o padre
Jodo Jacinto de S&o Joaquim (VETTORETTI, 1992).

Segundo o mesmo autor, em 27 de maio de 1870 a Assembleia Provincial
decretou ¢ o Presidente da Provincia sancionou a Lei n® 635 que criou o Municipio “do
Tubarao”, territério desmembrado de Laguna, com superficie de 8.225 km?, cujos limites
partiam da divisa com Laguna, na direcdo do sul até a divisa com a provincia do Rio Grande
do Sul. Seu limite a oeste era a Serra Geral e a leste o litoral Atlantico. De acordo com

Vettoretti (1992), houve resisténcia das liderancas politicas de Laguna em relacdo ao ato de
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criagdo do municipio de Tubardo por ndo terem interesse no desmembramento da regido,
devido as terras férteis, minas de carvdo e a posicdo geografica, fato que modificaria a

arrecadacdo municipal e o poder politico regional.
3.2 TUBARAO NO SECULO XIX - PERIODO DA IMIGRACAO

O século XIX, para Tubardo, foi um periodo marcado pela ocupacdo mais efetiva
dos imigrantes europeus, que foram transformando a cidade, nas areas da politica, da
economia, do urbanismo e da religido. Além da ocupacédo agoriana ja existente, diz Vettoretti
(1992), a década de 1870 registrou dois fatos responsaveis pelo incremento e o
desenvolvimento no entdo vasto Municipio: a imigracdo europeia, predominando a italiana,
seguida da alema, polonesa e outros; e a formacdo da Companhia Inglesa The Donna Thereza
Cristina Railway Co. Ld. (Estrada de Ferro Dona Teresa Cristina).

A partir do ano de 1877, ainda segundo Vettoretti (1992), comegaram a chegar a
regido de Tubardo as primeiras levas de imigrantes italianos, na col6nia de Azambuja,
patrocinada pelo Governo Imperial. Em 1874 um pequeno grupo de alemaes iniciou, de forma
espontanea, a coldnia de Braco do Norte, os quais migraram da coldnia de Teresopolis (Aguas
Mornas), onde estavam estabelecidos desde 1860.

Essa imigracéo europeia ocorreu em sucessivas levas, entre 1877 a 1893, fixando-
se em trés coldnias: Azambuja, que se estendeu para outros nucleos: Urussanga, Treze de
Maio (ex-Presidente Rocha); Cocal do Sul (ex-Accioli de Vasconcellos); Colonia Gra-Parg; e
ainda uma quarta colénia, a de Nova Veneza, que ndo ficava nos dominios territoriais de
Tubardo (VETTORETTI, 1992).

Esses imigrantes europeus, relata Vettoretti (1992), em fungdo da situacdo de
pobreza e da exploracdo dos proprietarios de terras somadas as altas taxas de impostos que
haviam chegado ao extremo na Europa, foram forcados a deixar suas nacbes pelo
comprometimento da sua sobrevivéncia. Isto fez da America, para estes imigrantes, uma
oportunidade de mudanca (VETTORETT]I, 1992).

Dificilmente serd possivel saber se a situacdo encontrada por esses povos, ao
chegarem nessas terras do Brasil, foi melhor ou pior do que a do contexto do qual sairam. O
fato é que esses imigrantes tornaram-se proprietarios de terras férteis, o que possivelmente
ndo se cumpriria em seus lugares de origem, no periodo em que l& viviam. Aqui chegados, diz
Vettoretti (1992), os imigrantes europeus enfrentaram varias dificuldades: foram empurrados

para o interior, entraram em conflito com os grupos indigenas que ocupavam o territorio, as
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terras recebidas ou disponibilizadas eram muito acidentadas, com poucas vias de
comunicacgao e, para agravar a situacdo, ndo tinham recursos financeiros. No entanto, diz o
autor, esses imigrantes introduziram novas culturas — tanto agricolas quanto socioldgicas e
antropologicas — e uma nova dinamica de trabalho, dando inicio a industrializacdo,
aproveitando intensamente a forga hidraulica.

Ainda segundo esse autor, as manifestagdes culturais dos imigrantes italianos
foram cultivadas e preservadas de maneira mais intensa nos centros homogéneos, como
Urussanga e nucleos adjacentes, mantidas com exclusividade até década de 1940, quando
foram praticamente extintas pela repressdo do governo brasileiro contra os italianos e
alemades, em decorréncia da conjuntura nazi-fascista que provocou a Il Guerra Mundial (1939-
1945).

Em relacdo a sede do municipio de Tubardo, os imigrantes e seus descendentes
foram chegando aos poucos, integrando-se a cultura portuguesa vinda do litoral. Desse
contato surgiram as unides a partir dos casamentos, que, em consequéncia, distanciaram esses
imigrantes das suas praticas culturais de origem, transformando as caracteristicas étnico-
culturais da sede do municipio (VETTEROTT]I, 1992).

O outro ponto de destaque do final do século XIX foi a formacdo da Companhia
Inglesa “The Donna Thereza Cristina Railway Co. Ld.”(Estrada de Ferro Dona Teresa
Cristina), que tinha como principal objetivo transportar o carvdo das minas de Lauro Maller e
Siderdpolis, passando por Laguna (Figura 3) para o porto de Imbituba, e de |4 seguir para o
Rio de Janeiro, onde nascia a industria siderurgica do Brasil. A empreitada contou com a mao
de obra dos colonos locais, a maioria deles italianos imigrantes e descendentes de portugueses
(Figura 4) que, segundo Vettoretti (1992, p. 203), “possuiam conhecimento e eram homens

habituados ao trabalho duro.”



Figura 3 - The Donna Tereza Cristiana railiway, Tubardo SC — 1936 aproximadamente.

s
The donna Tereza Cristina rallwy .

Tubardo SC. ponte Cabecudas T
1936 aproximadamente

Fonte: Arquivo Publico e Histérico do municipio de Tubardo (2014).

Figura 4 - Operarios e locomotiva N 7 TUBARAO s/d.

Fonte: Arquivo Publico e Histérico do municipio de Tubardo (2014).
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Como resultado desse contado cultural ocorrido entre esses imigrantes, algumas

das manifestacdes da cultura imaterial ainda estdo presentes no municipio: a Procissdo de

Corpus Christi, Procissdo do Nosso Senhor dos Passos, folguedo do Boi-de-mamao e o desfile

de carnaval de rua.
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3.2.1 Procisséo de Corpus Christi

E a festa catdlica que celebra o mais importante milagre de Jesus Cristo: sua
presenca continua na Terra. Nesse evento, conhecido como Corpus Christi, honra-se e adora-
se 0 corpo e o sangue do Cristo presentes na Eucaristia sob as aparéncias de p3o e vinho. E a
manifestacdo publica da fé no dogma da presencga real de Cristo na hostia consagrada.

Trazida ao Brasil pelos portugueses, conforme Tinhordo (2001, p. 24) “Corpus
Christi, ou Corpo de Deus, criada 1264 por breve* do papa Urbano IV para cultuar o
Sacramento da Eucaristia e transformada no desfile religioso - festivo de maior apelo popular
da Peninsula Ibérica desde o inicio do século XIV.”

A data da comemoracédo foi fixada para a quinta-feira apds o dia da Santissima
Trindade, dia escolhido em memoria a primeira missa celebrada por Cristo, durante a ultima
ceia com 0s apastolos, e que ocorreu numa quinta-feira, quando Jesus instituiu a Eucaristia.

A procissdo pelas vias publicas, quando é feita, atende a uma recomendacédo do
Codigo de Direito Candnico (canone 944) que determina ao bispo diocesano que a
providencie, onde for possivel, para testemunhar publicamente a adoragdo e a veneracdo para

com a Santissima Eucaristia.

Céan. 944 - § 1. Onde for possivel, a juizo do Bispo diocesano, em testemunho
publico de veneracdo para com a santissima Eucaristia, principalmente na solenidade
do Corpo e Sangue de Cristo, haja procissdo pelas vias publicas.

§ 2. Compete ao Bispo diocesano, estabelecer as normas sobre as procissdes,
assegurando a participacdo e dignidade delas. (CODIGO DE DIREITO
CANONICO, CAN. 944 - 2007, p. 246)

A tradicdo da confeccédo do tapete surgiu em Portugal e veio para o Brasil com os
colonizadores (TINHORAO, 2001). Os desenhos utilizados sio variados, mas enfocam
principalmente o tema Eucaristia e sdo confeccionados com diversos tipos de materiais:
serragem colorida, borra de café, farinha, areia, flores e outros acessorios que ornamentam as
ruas por onde a procissao passara (Figuras5 e 6).

No municipio de Tubardo, a celebracdo segue a tradicdo ha mais de 170 anos,
mobilizando grande parte da populagdo, tornando-se uma manifestacdo forte da cultura
imaterial coletiva dos moradores desse municipio. A festa acontece nas igrejas da cidade e a

maior celebracdo é realizada na Catedral dessa diocese (GHIZONI, 2005).

* Documento pouco extenso utilizado pelo Papa, tratando sobre assuntos doutrinarios, disciplinares,
governamentais e etc.
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Figura 5 - Confecgdo dos tapetes para a Procissdo de Corpus Christi, na Rua Coronel Colago
s/d.

Fonte: Arquivo Publico e Histdrico do municipio de Tubardo (2014).

Figura 6 - Procissdo de Corpus Christi, realizada no ano de 2014.

Fonte: Diocese de Tubardo (2014).
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3.2.2 Procissao de Nosso Senhor dos Passos

Essa procissdo € um conjunto de rituais que retratam os momentos finais da vida
de Cristo, recorda a perseguicdo, condenacdo e flagelacdo sofridas por Ele no caminho do
Calvario. Manifestacdo que veio ao Brasil junto com os catdlicos acorianos. (COSTA, 2003).

Em Tubardo, segundo o padre Raimundo Ghizoni, (2005, p.77) “[...], nos idos de
1889, o vigario da paroquia, padre Francisco Topp, mandou buscar as imagens de N0sso
Senhor dos Passos e de Nossa Senhora das Dores, entalhadas no Rio de Janeiro. As imagens
chegaram em 1891, tamanho natural, perfeitas, como se fossem vivas.” Desde aquela data até
a atualidade, todos os anos a procissdo do encontro de Nosso Senhor dos Passos com Nossa

Senhora das Dores acontece na cidade de Tubardo durante a Semana Santa (Figuras 7 e 8).

Figura 7 - Encontro do Senhor dos Passos com Nossa Senhora das Dores em Tubardo s/d.

Fonte: Arquivo Publico e Histérico do municipio de Tubardo (2014).
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Figura 8 - Encontro do Senhor dos Passos com Nossa Senhora das Dores em Tubarédo 2014.

Fonte: Diocese de Tubardo (2014).

3.2.3 Folguedo do Boi-de-mamao

A Dbrincadeira Boi-de-mamao, segundo Uriarte (2006), surgiu em Santa Catarina
por volta de 1871, apresentando sempre enredos dramaticos, utilizando varios personagens,
como o0 vaqueiro Mateus, o médico curandeiro, o cavalo-do-meirinho, a Maricota, a
Bernlncia, o proprio boi, e, segundo 0 mesmo autor (2006, p.15), “cairam no gosto popular e
se tornaram representativos na tradigdo folclorica”. Essa brincadeira ndo € exclusiva de Santa
Catarina, ocorre em outros estados do Brasil, principalmente nos ciclos carnavalesco, junino e
natalino.

Soares (1978) trabalha com a hipdtese de que a brincadeira possa ter vindo do
nordeste, onde é conhecida por Bumba-meu-boi, e em Santa Catarina passou a se chamar boi-
de-pano e, finalmente, Boi-de-mamao. Reza a lenda que, no periodo em que era denominada
de Boi-de-pano, devido a pressa e a falta de tempo para a fabricacdo da cabeca do boi
substituiram-na por mamao verde, dando origem ao nome Boi-de-mamao (SOARES, 1978).

De acordo com Carneiro (2001), a brincadeira envolve canto e danca, em torno do
tema épico da morte e ressurreicdo do boi, e ocorre em varias partes do pais, conhecida por
diferentes nomes, contendo as especificidades culturais de cada regido. (Figuras 9 a 11). Em
Santa Catarina, a brincadeira esta presente em quase todos os municipios do litoral, sendo
denominada Boi-de-maméao, onde, segundo Carneiro (2001), se vé cabecas de todos os tipos,
menos a de mamdo. Das varias versdes, a mais difundida da histéria, conforme Uriarte

(2006), é a de que um homem simples chamado Mateus, tem seu boi morto por ter comido
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algo que Ihe fez mal. Mateus, angustiado, leva seu boi ao médico curandeiro que ressuscita o
boi.

Essa brincadeira no litoral catarinense, diz Uriarte (2006), incorporada pelos
acorianos, é marcada fortemente pelas cantorias e instrumentos musicais, € possui uma

musica alegre e dancante.

[...] os instrumentos mais usados sdo o tamborim, o pandeiro, a gaita (sanfona), o
tambor e o viol&o, apresentando trechos com letras e outros apenas com o uso de
fonemas. As letras da cantoria apresentam os personagens da brincadeira e falam da
vida cotidiana de maneira bastante simples, podendo ser modificada a cada nova
apresentacdo, pois 0s grupos estdo sempre reconstruindo suas representacdes no
sentir, no dizer e no brincar (URIARTE, 2006, p.15).

O festejo Boi-de-mamdo constitui-se em um elemento forte da cultura litoranea
de Santa Catarina. Tubardo, mesmo ndo sendo uma cidade do litoral, € um municipio também
constituido pela influéncia dos agorianos que trouxeram consigo essa brincadeira, tornando-a
manifestacdo e expressdo do cotidiano dos tubaronenses, em alguns momentos da historia

com mais, outros com menos intensidade, porém sempre presente.

Figura 9 - Festejo no Centro de Referéncia em Assisténcia Social (CRAS) Il, do bairro

Passagem, realizado em julho de 2014.

Fonte: http://www.tubarao.sc.gov.br/ (2014).
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Figura 10 - Festejo realizado na abertura da etapa Sul dos Joguinhos Abertos de Santa

Catarina, em junho de 2014, no Ginasio Salgadao em Tubardo.

Fonte: http://www.fesporte.sc.gov.br/. (2014).

Figura 11 - Festejo com as criancas da Escola de Ensino Médio Dite Freitas no

ano de 2011, durante o evento Feria do Conhecimento.

Fonte: http://portal-jovem.blogspot.com.br (2011).



http://portal-jovem.blogspot.com.br/
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3.2.4 Carnaval de rua

O carnaval de rua de Tubardo (Figuras 12 e 13) tem suas origens nos corddes
carnavalescos do final do século XIX, que se misturavam as festas dos clubes, onde a disputa
era pela beleza das fantasias e coreografia, quesitos obrigatdrios nos desfiles. Nesse periodo a
festa era direcionada a elite do municipio (ZUMBLICK, 19--?).

A partir da década de 1940 o carnaval em Tubardo se renovou, perdendo o carater
elitista, e tornando-se uma festa popular, marcada com o surgimento do bloco “A Turma do
Morro” também conhecido como “A Turma do Hélio”, seu fundador. Foi desse bloco que se
originou a primeira escola de samba do municipio, hoje extinta (ZUMBLICK, 19--?). Porém,
outras nasceram e se firmaram, dando continuidade a folia, por exemplo a escola Dakota,
fundada em 1983, no bairro de Oficinas, juntamente com as escolas Académicos do Fabio
Silva; Alegria da Toca; Alegria do Morro; Protegidos do Samba e Unidos da Ponte, fazem
parte da Liga Independente das Escolas de Samba de Tubardo — LIEST, fundada em 2006, e
declarada de utilidade publica pela Lei 3.265, de 12 de dezembro de 2008, tem a finalidade de
organizacdo e intermediacdo das escolas e os poderes publicos na organizacdo do carnaval
realizado no municipio de Tubardo. Por descompasso de ambos, nos anos de 2013, 2014 e
2015 ndo foram realizados desfiles das escolas de samba do municipio.

(http://antigo.tubarao.sc.gov.br/)

Figura 12 — Carnaval de rua, s/d.

Fonte: Arquivo Publico e Historico do municipio de Tubardo (2014).


http://antigo.tubarao.sc.gov.br/
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Figura 13 — Desfile da Escola Dakota, 2012.

Fonte: http://www.diariodosul.com.br/

Essas manifestacdes da cultura imaterial ainda ocorrem no municipio de Tubarao.
Sao representacdes da identidade dessa populacdo, originada no passado e mantida até a
atualidade, fazendo parte da histdria e da cultura desse territdrio. Igualmente ha os aspectos da
cultura material, portadores de historia e memdria que resistem ao tempo e se fazem presentes
na cidade. Ambas as culturas sdo o resultado das varias modificagfes ocorridas com o passar
do tempo, no municipio, descritas por Zumblick (1987) e Vettoretti (1992), e podem ser
percebidas por meio de alguns elementos ainda existentes na cidade de Tubardo.

De acordo com Zumblick (1987) e Vettoretti (1992), em fung¢do do
desenvolvimento da cidade, no século XIX, houve a necessidade de implantar uma educagao
escolar qualificada que atendesse a populacdo do municipio e da regido. Foi, entdo, fundado,
em 1895, o Colégio Sdo José (Figuras 14 e 15), pela congregacdo das Irmds da Divina
Providéncia. Outra importante modificacdo ocorrida naquele periodo, e que hoje se faz
presente, foi no ambito arquitetdnico, com a construgdo, em 1897, do Palacete Cabral,
destinado ao uso residencial da familia Jodo Cabral de Mello até o ano de 1920. A partir de
entdo, o palacete teve varios usos: de 1924 a 1965 foi Férum e cadeia; de 1965 a 1972 foi
sede da Fundacdo Educacional do Sul de Santa Catarina-FESSC; de 1970 a 1986 foi
Biblioteca Municipal, Junta de Alistamento Militar, IBGE, Arquivo Morto do Cartorio

Cabral. Considerado Patriménio Histérico e Cultural de Tubardo pela Lei n® 1.116/84, de 22
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de agosto de 1984, sob o nome de Humberto Rohden, o palacete foi restaurado em 1986.

Popularmente conhecido como Palacete Cabral (Figura 16), atualmente esta em desuso.

Figura 14 - Colégio Sao José 1930.

Fonte: Arquivo Publico e Histérico do municipio de Tubardo (2014).

Figura 15 - Colégio Sao José 2014.

Fonte: HORDEJUK (2014).
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Figura 16 — Palacete Cabral, Localizado na av. Marcolino Martins Cabral.

Fonte: HORDEJUK (2014).

Ainda como elemento importante a ser lembrado, embora ja ndo exista, é a igreja
Nossa Senhora da Piedade, uma das maiores reliquias da cidade de Tubardo. Essa igreja,
construida em 1832, monumento de fé, simbolo material da religiosidade do povo, foi
demolida em 1971 quando construiram a nova Catedral (Figuras 17 a 21). Segundo Vettoretti
(1992), as liderancas de Tubardo ndao se mobilizaram para impedir sua destruicdo e o que
restou foram as lembrancas da antiga igreja que ocupava o lugar proximo da atual catedral.

A demolicdo dessa igreja representa mais do que a retirada de um bem material do
espago coletivo da cidade; esse acontecimento impede um reencontro da cidade com sua
trajetoria histérica, impede o encontro de pessoas com parte de seu passado. Citam-se, aqui,
as palavras de Luiz Phelipe Andrés, proferidas na Ata da 35% Reunido do Conselho Consultivo
do Patriménio Cultural, em 22 de agosto de 2002, no Rio de Janeiro, do qual também é

membro, sobre o ato de prote¢do dos bens:

[...], vai muito além do que sugere a materialidade da questdo, ele incide também
sobre a autoestima das pessoas diretamente envolvidas, bem como a comunidade
envoltoria, ele ndo atribui apenas o poder de coergdo, de vigilancia, de fiscalizacéo,
mas também confere valor. E como valoriza, ele eleva e estabelece uma aura de
respeito sobre o bem que se pretende preservar. (IPHAN, 2012, p.14).
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A falta de protecgdo a igreja incorreu em sua destruigdo, e junto com ela perdeu-se
a possibilidade do contato direto com todo o aparato de significagdo historica, coletiva e
individual que aquela edificacdo possuia. Hoje, estad presente apenas nas memdrias dos que
com ela tiveram contato, ou nos registros fotograficos e escritos que guardam parte da

representacdo desse bem material que ndo mais existe.

Figura 17 — Vista frontal da igreja Nossa Senhora da Piedade (s/d).

Fonte: Arquivo Publico e Histdrico do municipio de Tubardo (2014).

Figura 18 — Vista frontal da igreja Nossa Senhora da Piedade (s/d).

Fonte: Arquivo Publico e Historico do municipio de Tubardo (2014).
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Figura 19 - Vista lateral da igreja Nossa Senhora da Piedade, na década de 1930.

Fonte: Arquivo Publico e Histérico do municipio de Tubardo (2014).

Figura 20 — Vista das duas igrejas antes da demolicdo de 1971.

Fonte: Arquivo Publico e Histérico do municipio de Tubardo (2014).
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Figura 21 — Vista da atual Catedral que substituiu a antiga Igreja.

Fonte: Arquivo Publico e Histérico do municipio de Tubardo (2014).

3.3 TUBARAO NO SECULO XX: A TRINDADE ECONOMICA

De acordo com Vettoretti (1992), a ferrovia foi o empreendimento econdmico de
maior relevancia histérica em Tubardo juntamente a outras duas empresas estatais que se
constituiram em elementos propulsores da transformacdo econdmica e social do municipio
nas décadas de 1950 e 1960: a Unidade da Companhia Siderurgica Nacional, conhecida como

Lavador de Capivari, e a Usina Termelétrica Jorge Lacerda.

3.3.1 Ferrovia Theresa Cristina

A ferrovia The Donna Thereza Cristina Railway Co. Ld., em toda sua histéria de
desenvolvimento, passou por Varios processos e proprietarios durante os seus primeiros 19
anos de funcionamento. Pertencente ao capital inglés, foi estatizada em 1903 pelo Governo da
Republica Brasileira, e em 1910 arrendada & Estrada de Ferro S&o Paulo - Rio Grande, até
1918, quando o arrendamento foi passado para a Cia. Brasileira Carbonifera de Ararangua.
Novas mudancas ocorreram nesse modal ferroviario: em 1919, com a construcdo de um novo

ramal a partir de Tubardo, ligando a linha a Criciima, e o seu prolongamento até Ararangua,
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em 1923. Com o passar dos anos, o trecho da linha Imbituba-Ararangua passou a ser a linha-
tronco e, consequentemente, o trecho Tubardo-Lauro Miiller se transformou em um ramal
(ZUMBLICK, 1987).

No ano de 1940, a ferrovia foi novamente administrada pelo Governo Federal que,
em 1957, a subsidiou a Rede Ferroviaria Federal Sociedade Andnima — RFFSA, a qual, em
1975, suprimiu 0 nome Dona Teresa Cristina transformando-a em uma das Superintendéncias
Regionais da RFFSA. Esse periodo durou 21 anos, e em 1996 o Governo Federal concedeu a
ferrovia a uma empresa privada para exploracdo, e essa concessionaria a administra até hoje
sob 0 nome de Ferrovia Teresa Cristina (TEIXEIRA, 2004).

Segundo Vettoretti (1992), Tubardo constituia o entroncamento principal da
ferrovia (Figuras 22 e 23), de onde partiam as locomotivas e onde estava instalado o escritério
regional da empresa, juntamente com a oficina de manutencdo dos equipamentos de
transporte. Historia materializada nas edificacdes ainda existente dessas oficinas - Oficina
Henrique Lage e Oficina Central - (Figura 24 e 25) e nos remanescentes dos trilhos que
compunham o modal ferroviario da época, parte dos quais ainda esta presente no municipio
(Figura 26) juntamente com os varios equipamentos e documentos guardados no Museu
Ferroviario (Figura 27). No ano de 1966 foi aprovado o tramite para a retirada dos trilhos do
centro da cidade que foi finalizado em 1969, com festa para a ultima viagem da Maria
Fumaca. A malha ferroviaria que transitava onde hoje € a av, Marcolino Martins Cabral, sob a
justificativa de causar infortnios a populacdo — barulho, sujeira, acidentes de transito — foi

removida do centro da cidade e realocada na periferia do municipio (VETTORETTI, 1992).

Figura 22 - Estacdo Férrea de Tubardo s/d.

Fonte: Arquivo Publico e Histdrico do municipio de Tubardo (2014).
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Figura 23 - Estagdo Férrea de Tubar&o s/d.

Fonte: Arquivo Publico e Histdrico do municipio de Tubardo (2014).

O Museu Ferroviario e os Galpdes da Oficina Central e Henrique Lage sdo
edificagbes portadoras da memdria ferroviaria do municipio e do sul do estado de Santa
Catarina, onde ainda é possivel encontrar vestigios muito preservados do ferramental, das
pecas de reposi¢cdo e até as locomotivas que, juntamente com o modal ferroviario, foram

responsaveis pelo desenvolvimento econdmico do municipio no século XX.

Figura 24 — Oficina Henrique Lage, av. Pedro Zapelini, n. 2145, bairro Oficinas.

Fonte: HORDEJUK (2014).



Figura 25 — Oficina Central localizada na rua dos Ferroviarios n. 100, bairro Oficinas.

Fonte: HORDEJUK (2014).

Figura 26 — Remanescentes dos trilhos localizados no bairro Oficinas.

Fonte: HORDEJUK (2014).
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Figura 27 — Museu Ferroviario, localizado na av. Pedro Zapelini, n. 2200, bairro Oficinas.

Fonte: HORDEJUK (2014).

3.3.2 Lavador de Carvao de Capivari e a Usina Termelétrica Jorge Lacerda

No final da década de 1940, no periodo pds-guerra, devido a dificuldade de
importacdo de carvdo metaltrgico foi implantado, segundo Farias (2004), o Lavador de
Carvéo de Capivari. Essa unidade industrial recebia o carvao bruto das minas e produzia o
carvdo metalurgico, enviando-o para a Companhia Siderdrgica Nacional em Volta Redonda,
no Estado do Rio de Janeiro, para a producdo do ago que impulsionou o desenvolvimento
industrial brasileiro. Ainda segundo esse autor, a criacdo dessa unidade industrial de
beneficiamento de carvdo demandou alto investimento monetario. Além dos aparatos
destinados a industria foi injetado capital na infraestrutura urbana necessaria para abrigar
centenas de trabalhadores envolvidos nas atividades de beneficiamento do carvao no Lavador
de Capivari.

Ressalta-se, como testemunho material daquele periodo, o conjunto de seis casas
edificadas em 1943, originalmente pertencente a Carbonifera Prospera S/A, subsidiada da
Companhia Siderurgica Nacional. Esse conjunto de casas popularmente conhecido como

“Vila dos Engenheiros”, atualmente é denominado “Parque Publico”. O conjunto é utilizado
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como Centro Administrativo do municipio e € reconhecido como Patriménio Historico e
Cultural do municipio pela Lei n® 1.305/87, de 30 de setembro de 1987 (Figura 28 e 29).

Figura 28: Vila dos Engenheiros, edificacdo de 1943, atualmente Centro Administrativo do

municipio de Tubaréo.

Fonte: Arquivo Publico e Histdrico do municipio de Tubardo (2014).

Figura 29 — Centro Administrativo, localizado na rua Felipe Schmidt, 108, Centro.

Fonte: HORDEJUK (2014).
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No final da década de 1950, relata Farias (2004, p. 77), em funcdo da necessidade
de encontrar uma solugdo para o acumulo de “carvao vapor que formava grandes pilhas a céu
aberto na regido do Lavador de Capivari, que oferecia riscos iminentes ao meio ambiente”,
entre outros fatores, foi criada a Fundagdo Solteca — Sociedade Termelétrica de Capivari S.A.
Essa sociedade tinha por objetivo construir e explorar uma usina termelétrica na localidade de

Capivari de Baixo, municipio de Tubardo SC.

Lei n°® 3.119 — De 31 de mar¢o de 1957, publicada no Diario Oficial da Unido, 2-4-
1957.

Autoriza a Unido a constituir um sociedade por a¢des que se denominara Sociedade
Termelétrica de Capivari (SOLTECA) e da outras providencias.

[...]

Art. 2° A sociedade tera por objetivo a construcdo e exploracdo de uma usina
termelétrica na localidade de Capivari de Baixo, Municipio de Tubardo, Estado de
Santa Catarina, com poténcia inicial de cem mil (100.000) quilowatts e destinada a
consumir o carvdo secundério resultante de beneficiamento dos carvfes catarinenses
(FARIAS, 2004, p. 79).

Na década de 1960 iniciou-se a operacdo do Complexo Termelétrico Jorge
Lacerda, com a implantacdo das unidades 1 e 2 (Jorge Lacerda 1). Na década seguinte houve
nova ampliacdo do Complexo, com a instalacdo das unidades 3 e 4 (Jorge Lacerda Il). Na
década de 1980 foram implantadas as unidades 5 e 6 (Jorge Lacerda Ill). No inicio do
governo Collor, em 1990, ocorreu a abertura do mercado para importacdo de carvao
metallrgico, tornando economicamente invidvel a sua producdo através do carvao
catarinense, o0 que levou ao fechamento do Lavador de Capivari. Apds esse evento,
praticamente todo o carvao produzido na regido carbonifera do sul de Santa Catarina passou a
ser utilizado apenas para a producdo de energia elétrica no Complexo Jorge Lacerda
(FARIAS, 2004).

No final de 1996 entrou em operagdo a unidade 7 (Jorge Lacerda 1V), e a
producdo do Complexo Jorge Lacerda (Figura 30) passou a fornecer, em média, 35% da
energia consumida no estado de Santa Catarina, além de ser responsavel direta pela
manutencdo dos niveis de tensdo na regido leste do Estado. Essa complementacao termelétrica
tornou-se fundamental para a manutencédo da qualidade da energia elétrica, principalmente em
periodos de escassez de chuvas, quando ha reducédo de oferta de energia obtida por meio da
geragao hidrelétrica (FARIAS, 2004).
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Figura 30 - Complexo Termoelétrico Jorge Lacerda.

Fonte: FARIAS (2004 p. 80).

Ainda na decada de 1990, durante a gestdo do Presidente Fernando Henrique
Cardoso, a Centrais Elétricas do Sul do Brasil S.A. — ELETROSUL, que era a empresa estatal
que administrava o Complexo Jorge Lacerda, sofreu um processo de cisdo com a privatizagdo
do seu parque gerador. Hoje, a empresa responsavel pelo Complexo é a Tractabel Energia
S.A. (FARIAS, 2004).

Esses empreendimentos mobilizaram a regido sul de Santa Catarina,
transformaram as estruturas econdmicas e sociais da entdo regido carbonifera, criaram
empregos com melhores salarios, atrairam novos moradores e chamaram a atencdo de outros
investidores. Em consequéncia dessa transformacdo, Tubardo se destacou no cenario
econbmico do Estado e passou a ser considerado importante centro comercial da regido
(VETTORETTI, 1992).

3.4 TRANSFORMACOES A PARTIR DO CRESCIMENTO DA CIDADE

De acordo com os estudos de Zumblick (1987) e Vettoretti (1992), até a década de
1930 sobressaiam, em Tubardo, somente o Colégio Sdo José, fundado em 1895, e 0 Grupo

Escolar Hercilio Luz, escola estatal fundada em 1920 (Figura 31). Foi entdo que, na década de
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1940, surgiu o Ginasio Sagrado Coracdo de Jesus, depois Colégio Dehon (Figura 32), e na
década de 1950, a Escola Técnica do Comércio, frutos, segundo os autores supracitados, do
desenvolvimento da economia do municipio que impulsionava, no periodo, diversos setores
sociais, entre eles a educagéo.

As modalidades especificas de ensino atraiam estudantes do sul catarinense,
formando, assim, a base para a criacdo e desenvolvimento de cursos de nivel superior que
iniciaram com o Instituto Municipal de Educacdo Superior (IMES), em 1964, transformado
em Fundacdo Educacional do Sul de Santa Catarina (FESSC), em 1967, e, posteriormente, em
1989, em Universidade do Sul de Santa Catarina — (UNISUL), (Figura 33) (VETTORETTI,
1992).

Figura 31 — Grupo Escolar Hercilio Luz. Fundado em 1919.

Fonte: HORDEJUK (2014)
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Figura 32 — Colégio Dehon, aproximadamente na década de 1960.

Fonte: Arquivo Publico e Histérico do municipio de Tubardo (2014).

Universidade do Sul de Santa Catarina — Bloco sede localizado na avenida José
Acacio Moreira, edificagdo portadora de valor histérico e arquitetdnico, representante da
arquitetura Neocolonial. No ano de 1971, a Fundagdo Educacional de Santa Catarina adquiriu
o patriménio do colégio Dehon, que o tornou Prédio-sede da Universidade do Sul de Santa
Catarina, declarado Patriménio Histérico Cultural do municipio pela Lei n° 3.078, de 23 de
julho de 2007.

Figura 33 — Unisul, bloco-sede, em 2014.

Fonte: HORDEJUK (2014)
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O crescimento econdmico também proporcionou o aumento populacional que, em
consequéncia, gerou varias necessidades comuns aos habitantes de Tubardo, uma das quais
foi suprida pela mobilizacdo das irmds da Congregacdo da Divina Providéncia que,
articuladas pelo padre Bernardo Freuser e com o0 apoio da comunidade, criaram o hospital
Nossa Senhora da Concei¢cdo, movimento fortemente apoiado pelos politicos do municipio
que, pela Lei Municipal n°® 22, de 1898, criaram a Loteria Municipal, cujo produto liquido foi
aplicado na construcdo do hospital de caridade na cidade (VETTORETTI, 1992).

O apoio da comunidade nessa obra pode ser percebido na acdo de José Maria
Gnecco e sua esposa Bernardina Concei¢do que, no ano de 1903, doaram o terreno para a
construcdo de um Hospital de Caridade. Segundo consta em relatos, essa doagdo sO se
efetivaria se: “[....] em termo algum servir o referido terreno para nenhum outro fim qualquer
que seja, nem tdo pouco corporacdo alguma, ou particular apossem-se dele a ndo ser para fim
referido, sob pena de reverter o mesmo terreno aos nossos herdeiros” (VETTORETTI, 1992,
p.188). No ano de 1904 foi lancada a pedra fundamental do Hospital Nossa Senhora da
Conceicéo, inaugurado em 03 de maio de 1906 (Figura 34).

Figura 34 - Vista do Hospital Conceic¢do inicio do século XX.

Fonte: Arquivo Publico e Histdrico do municipio de Tubardo (2014).
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Dentre outros acontecimentos na historia de Tubardo que demarcaram o0
desenvolvimento econdmico e social do século XX, e que sdo portadores de significado para a
populacdo, pode-se citar o0 Monumento a Anita, o Edificio Dom Joaquim, os cinemas Cine
Vitoria e Cine Sdo José e a Ponte Pénsil. Salienta-se que ndo sdo somente estes, mas também
0s j& mencionados nos topicos acima sdo exemplos de marcos histéricos portadores de
memoria, histdria e sdo patriménios do municipio.

O monumento a Anita Garibaldi (Figura 35) foi construido, em 1932, pelo
governo italiano no local em que nasceu Anita. A placa em bronze de autoria do arquiteto
italiano Itarin veio da Italia. A inscricdo esta envolta no emblema do fascismo, sendo o Unico
de Santa Catarina a conter essa marca (VETTORETT]I, 1992).

Figura 35 — Monumento a Anita Garibaldi, localizado na Estrada Geral da Madre, s/n. Bairro
Madre.

Fonte: http://tubarao.sc.gov.br/turismo/ (2014).

O Edificio D. Joaquim, localizado na rua 15 de Novembro, n°. 35, foi inaugurado
em 1937, no centenario da paroquia Nossa Senhora da Piedade, e seu nome é uma
homenagem ao Arcebispo de Floriandpolis Dom Joaquim Domingues de Oliveira. Foi
construido com a finalidade de servir de local para realizacdo de quermesses, bazar, saldo de

teatro, ambiente para festas populares e reunides das associagdes religiosas. No ano de 1952
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sediou 0 Forum de Tubardo; em 1955 sediou a Curia Diocesana e o expediente paroquial; em
1970 tornou-se museu da cidade; em 1989 abrigou o Arquivo Historico Municipal, apos foi
sendo ocupado por instituicdes ligadas ao comércio e servico. Foi reconhecido como
Patriménio Histérico Cultural do municipio pela Lei n° 1.365/88, de 25 de outubro de 1988
(Figura 36).

Figura 36 — Edificio Dom Joaquim, localizado na rua 15 de Novembro, n. 35, centro.

Fonte: HORDEJUK (2014).

Compondo ainda esses espa¢gos de memdria no municipio, insere-se a histéria
cinematografica representada pelo Cine Vitoria (Figuras 37 a 39) e o Cine Sdo José (Figura
40). Segundo Santos (1998), o primeiro foi considerado um dos maiores cinemas do sul do
pais, no ano de 1948, com 800m? e 1.400 poltronas estofadas, que funcionou até o ano de
1997, cujo prédio esta situado no calgaddo do centro da cidade. O segundo, inaugurado em
1958, localizado na rua Altamiro Guimarées, no bairro de Oficinas, onde residia a maior parte

dos operarios da ferrovia Theresa Cristina, manteve-se funcionando até o ano de 1984.
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Figura 37 — Vista interna do Cine Vitoria s/d.

Fonte: Arquivo Publico e Histdrico do municipio de Tubardo (2014).

Figura 38 — Prédio do Cine Vitoria localizado na rua S&o Manoel, n. 75, centro de Tubaré&o,
s/d.

Fonte: Arquivo Publico e Histdrico do municipio de Tubardo (2014).
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Figura 39 — Prédio do Cine Vitoria localizado na rua S&o Manoel, n. 75, centro de Tubar&o.

Fonte: HORDEJUK (2014).

Figura 40 — Prédio do Cine S8o José, localizado na rua Altamiro Guimaraes, n. 1039, bairro

Oficinas.

Fonte: HORDEJUK (2014).

A ponte pénsil, ou ponte de arame (Figura 41), como é popularmente conhecida e
utilizada pelo povo tubaronense, constitui-se em um elemento identitario que se faz presente
desde a década de 1960 na memoria dos tubaronenses. Sdo 155 metros de distancia de uma

margem a outra do rio Tubardo, constantemente utilizada pela comunidade. Cita-se esta ponte
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ndo somente pela mobilidade que possibilita ao interligar as duas margens do rio, mas

também por seu carater contemplativo, permitindo uma bela viséo do rio Tubaréo.

Figura 41 — Vista da Ponte pénsil

Fonte: HORDEJUK (2014).

3.4.1 Enchente de 1974

Na sucessdo dos varios acontecimentos que marcaram o municipio de Tubar&o, no
século XX, um em especial guarda pesadas lembrancas e ocorreu no ano de 1974: a grande
enchente que gerou inimeras vitimas e muitos prejuizos ao municipio. Vettoretti, (1992) narra
o fato principiado no dia 22 de margo de 1974, sexta-feira, quando intensas chuvas nos
costdes da Serra fizeram com que o rio Tubardo aumentasse seu volume significativamente,
alagando as areas baixas de suas margens. A vila Presidente Médici foi a primeira a ser
atingida, e no dia 23, sabado, as aguas j& haviam avangado sobre a cidade de forma
desastrosa, mobilizando a Prefeitura e o Corpo de Bombeiros no socorro a populacdo dos
bairros mais alagados. O municipio entrou em estado de alerta, anunciado pela radio Tuba que
prestava os servicos de informacdes a populacéo, as escolas dispensavam os alunos e parte da
cidade ja estava submersa.

Na tarde de sabado, segundo Vettoretti (1992), a chuva caia forte e densa, e
muitas pessoas, ja desabrigadas, foram forcadas a abandonar suas casas a procura dos lugares
mais elevados, entre o0s quais 0 morro da Catedral. As aguas do rio continuavam a subir. A
ponte pénsil foi tragada e o centro comercial do bairro Oficinas e a margem esquerda do rio

foram invadidos. A situacdo era critica, a populacdo estava desesperada quando o comandante
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da 3° Companhia do Exército, sob a alegacdo de que a R&dio Tuba estaria promovendo
sensacionalismo, transmitindo panico aos municipes, proibiu a emissora de dar noticias sobre

a enchente e a populacéo ficou desorientada. Conforme Vettoretti (1992, p.230),

avisado por telefone, o entdo Comandante da 3* Companhia, Major Varela, decidiu
ndo comunicar nada a populacdo para evitar panico. Esta atitude é muito criticada, e
muitos habitantes de Tubardo acreditam que, se o alarme que tivesse sido dado,
muitas vezes poderiam ter salvo vidas.

Segundo Machado (2005), no dia 24, domingo, a cidade continuavam alagada e o
rio estava estabilizado. Porém, antes do anoitecer as chuvas retornaram com a mesma
intensidade do dia anterior e 0 domingo foi mais um dia de caos e desespero para 0s
moradores de Tubardo, que foram acordados pela dgua que invadia suas casas, obrigando
alguns a subirem nos telhados das residéncias e aguardarem pelo resgate. Nesse dia, as luzes
da cidade apagaram-se, os telefones silenciaram e a cidade ficou sem comunicagdo, isolada
por completo.

Dia 25, segunda-feira, ao clarear do dia, a chuva continuava intensa, aguas
subindo e destruindo o que encontrava pela frente, um unico helicdptero fazia o trabalho de
salvamento, sobrevoando as residéncias, e recolhendo os moradores que agitavam panos,
desesperadamente, para chamar a atencdo do salvamento (VETTORETTI, 1992). Os
desabrigados eram acolhidos nas residéncias do morro da Catedral, onde encontravam abrigo,
porém sofriam pela falta de alimento. O caos, entéo, tinha se instaurado (MACHADO, 2005).

Somente no dia 27 o sol apareceu e as aguas comecaram a baixar. A partir desta
data foi possivel dimensionar os estragos causados pela enchente. Uma impressionante
camada de lodo que, segundo Vettoretti (1992), variava de 30 centimetros a 1,20 metros
cobria as ruas por onde as aguas haviam passado; enormes buracos foram abertos pela
enchente, e um rastro de entulhos formado por lodo, madeiras e restos de material das casas
destruidas foi deixado pelas aguas do rio Tubardo (Figuras 42 e 43). Segundo Vettoretti
(1992), “oficialmente” foram registradas 199 mortes. Para Machado (2005) esse numero
alcangou, aproximadamente, trezentas pessoas.

Essa triste etapa da historia tubaronense pode ser encontrada nos relatos das
pessoas que viveram aqueles momentos de terror; em obras literarias; nos quadros do pintor
Willy Zumblick (Figura 44); em monumentos espalhados pela cidade, como a Torre da

Gratiddo (Figura 45), que fica ao lado da Catedral, e 0s monumentos Projeto e Controle das



73

Cheias do Vale do Tubarao (Figura 46), e Vitimas da Enchente (Figura 47), ambos na Praca

Orlando Fancalacci.

Figura 42 — Vista aérea da cidade de Tubardo apds a enchente de 1974.

Fonte: Arquivo Publico e Histérico do municipio de Tubardo (2014).

Figura 43 — Marcas da destruicao, consequéncia da enchente do rio Tubardo, em 1974.

Fonte: Arquivo Publico e Histérico do municipio de Tubarédo (2014).



Figura 44 — Obra: Retirantes da enchente de 1974. Oleo sobre tela, 140x125cm.

Fonte: Acervo Museu Willy Alfredo Zumblick

Figura 45 — Monumento: Torre da Gratidao.

Fonte: HORDEJUK (2014).
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Figura 46 — Monumento: Projeto Controle das Cheias do Vale do Tubaréo.

Fonte: HORDEJUK (2014).

Figura 47 — Monumento: Vitima das Cheias.

Fonte: HORDEJUK (2014).

A cidade se transformou, e continua em processo de construcédo (Figuras 48 a 58).

Hoje, Tubaréo, segundo os dados do IBGE de 2013, tem uma populacéo de 97.235 habitantes,
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seu territorio dispde de uma &rea de 301.755 km?2 e sua economia tem como principal
atividade a prestacao de servicos.

A disposicdo ou configuracdo espacial da cidade se modificou. Tubardo conta,
oficialmente, segundo o site da prefeitura municipal, com 23 bairros, oito deles situados a
margem esquerda do rio Tubardo e 15 & margem direita. A margem esquerda: S&o Bernardo,
Sao Jodo, Humaita de Cima, Humaita, Centro, Vila Esperanca, Morrotes, Dehon e Revoredo.
A margem direita: Cruzeiro, Fabio Silva, Monte Castelo, Oficinas, Centro, Santo Antonio de
Padua, Vila Moema, Recife, Passagem, Passo do Gado, Santa Luzia, Praia Redonda, Sdo
Clemente, Campestre e Sao Cristovao.

Tubardo conta, ainda, com outras comunidades ou localidades: Caruru, Rio do
Pouso, Termas da Guarda, Km 60, Km 63, Jararaca, Sombrio, Bom Pastor, S&o Martinho,
Alto Pedrinhas, Areado, Boa Vista, Congonhas, Morrinhos, Sertdo dos Corréas, Sertdo dos
Mendes, Morro das Pedras, Sanga do Lajeado, Mato Alto, Madre, Barra do Norte, Alto do
Rio Pouso, Sanga da Areia, Santo Anjo da Guarda M.E., Pinheirinho, Santo Anjo da Guarda
M.D., Ilhota, Morro do Formigéo, Linha Mesquita, Micuim, Campo da Eira, Anita Garibaldi,
Morro da Sanga.

Figura 48 - Vista da rua Coronel Colacgo, ao fundo antiga Igreja Nossa Senhora da Piedade,
em 1900.

Fonte: Arquivo Publico e Histérico do municipio de Tubarédo (2014).
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Figura 49 - Vista da rua Lauro Muller, centro de Tubardo, em 1950 (data aproximada).

Fonte: Arquivo Publico e Histdrico do municipio de Tubardo (2014).

Figura 50 — Vista da rua Coronel Colago a partir da ponte Nereu Ramos. Ao fundo antiga

Igreja Nossa Senhora da Piedade, anterior a década de 1970.

Fonte: Arquivo Publico e Histdrico do municipio de Tubardo (2014).
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Figura 51 — Desfile de maquinas agricolas no centro da cidade de Tubardo. Anterior a década
de 1970.

Fonte: Arquivo Publico e Histdrico do municipio de Tubardo (2014).

Figura 52 — Vista aérea do bairro de Oficinas, em 1965.

Fonte: Arquivo Publico e Histdrico do municipio de Tubardo (2014).
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Figura 53 — Vista geral da rua Pe. Geraldo Espetmann, margem esquerda da cidade de
Tubaréo (s/d)

Fonte: Arquivo Publico e Histdrico do municipio de Tubardo (2014).

Figura 54 — Vista aérea da cidade na década de 1960.

Fonte: Arquivo Publico e Histérico do municipio de Tubarédo (2014).



Figura 55 - Vista aérea da cidade de Tubardo na década de 1970.
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Fonte: Arquivo Publico e Histdrico do municipio de Tubardo (2014).

Figura 56 - Vista aérea da cidade na década de 1980.

Fonte: Arquivo Publico e Histérico do municipio de Tubarédo (2014).
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Figura 57 - Vista aérea da cidade na década de 1990.

Fonte: Arquivo Publico e Histérico do municipio de Tubardo (2014).

Figura 58 - Vista aérea da cidade nos anos 2000.

Fonte: Arquivo Publico e Histérico do municipio de Tubarédo (2014).
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3.4.2 O Artista Willy Zumblick

Considera-se necessario fazer um recorte especifico a Willy Zumblick, por ser
um dos responsaveis pela propagacdo das manifestacdes culturais existentes no territério aqui
pesquisado, tanto no ambito material quanto imaterial. Suas obras de arte, que variam entre
telas, murais, esculturas, desenhos, entre outros, sdo carregadas das expressdes do povo
catarinense e, de forma especial, dos elementos portadores da identidade do povo de Tubaréo
e regiao.

Willy Alfredo Zumblick, natural de Tubarédo, nasceu em 26 de setembro de 1913,
filho de Roberto Zumblick, imigrante alemdo, e de lda Furghesti, de ascendéncia italiana.
Dotado de uma aptiddo artistica invejavel, manifestada desde muito cedo, ainda na escola,

conforme proprio depoimento citado por Nunes (1993, p.16):

Frequentei o Colégio S&o José. Foi ali que minha pintura comegou a tomar forma.
Irmd Isidora ndo me dava descanso. Eu tinha o privilégio de desenhar no quadro
negro. Os meus quadros eram mostrados como exemplo aos demais alunos da
classe. Assim aos poucos, fui crescendo e comigo minha arte.

A partir de entdo, Zumblick cresceu como artista e, ao natural, conquistou espaco.
Em 1948 recebeu da Sociedade Brasileira de Belas Artes o Diploma de Mérito em
reconhecimento pelo trabalho em prol do desenvolvimento das artes no Brasil (NUNES,
1993).

Zumblick dedicou 64 anos a arte, com mais de cinco mil obras, que variam entre
esculturas, caricaturas, desenhos, murais, painéis e, claro, as telas a 6leo (Figuras 59 a 61) que
o imortalizaram. Como pintor regionalista, ele procurou ilustrar a historia, os costumes e as
tradi¢Oes de Santa Catarina, destacando-se entre os temas, a Bandeira do Divino, o conflito do
Contestado, e a epopeia de Giuseppe e Anita Garibaldi, juntamente com os aspectos da Vida
Popular, os quais simbolizam os grandes temas de sua vasta producdo (NUNES, 1993).

Em sintese, Zumblick representa, na materialidade de suas obras, os elementos

tanto materiais quanto imateriais da cultura popular dos habitantes da regido aqui estudada.
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Figura 59 - "Anita, tentando sair do cerco". Oleo sobre tela, 140x160cm, 1976.

Fonte: Acervo Museu Willy Alfredo Zumblick

Figura 60 — “Antiga Igreja de Tubardo”. Oleo sobre tela, 70x60cm. Série Bandeiras do

Divino.

Fonte: Acervo Museu Willy Alfredo Zumblick
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Figura 61 — “Boi-de-mamio”. Oleo sobre tela, 1,40 x 1,30cm.

Fonte: Acervo Museu Willy Alfredo Zumblick

Pela importancia desse artista e pela preciosidade de suas obras foi inaugurado,
em Tubardo, no ano 2000, o Museu Zumblick, um espaco de exposi¢do permanente de parte
do acervo desse artista tubaronense. Ao todo, estdo expostas setenta e duas telas, oito
esculturas, cento e quinze homenagens recebidas, entre troféus, medalhas, diplomas,
certificados, entre outros. Localizado na Praca Walter Zumblick, no centro da cidade, 0 museu

abriga, além das obras, o acervo da Biblioteca Pablica Municipal Olavo Bilac. (Figura 62)

Figura 62 — Museu Willy Zumblick, localizado na Praca Walter Zumblick, s/n.

Fonte: HORDEJUK (2014).
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3.4.3 Rio Tubaréo

Talvez o elemento portador de identidade de maior expressdo do municipio seja o
rio. A partir de sua beleza e sua configuracdo fortemente amarrada a formacao de Tubardo, é
ele, o rio (Figura 63 e 64), que nomeia a cidade, que transforma a paisagem desde o inicio da
ocupacdo do territorio, e que deixa marcas profundas na memdria dos municipes e na histéria
do local, como o caso da enchente de 1974. O rio, portanto, pode ser considerado Patriménio
Natural do municipio e também pode ser compreendido como paisagem cultural municipal,
pois, com base em (STELLO, 2013, p. 73-74),

a paisagem cultural é fruto do agenciamento do homem sobre seu espaco, que
identifica uma regido e sua populagdo. Onde ela é considerada como um documento
gue mostra as relacbes, as transformagdes que ocorreram ao longo do tempo, um
testemunho da histéria e como um produto da sociedade com sua materialidade e
suas representacdes simbdlicas, tanto na sua dimenséo funcional como ecoldgica.

O rio Tubardo permite esse conceito por ser carregado de significacdo para a
populacdo tubaronense. Além de ser portador de histéria e memorias, que foram e sdo
mantidas no transcurso do tempo e continuam em permanente construcdo e mudanga, como
resultado das varias e reciprocas trocas entre ele, o rio, e 0 homem, em um constante “didlogo
entre saberes, fazeres, afetos e simbolos” (STELLO, 2013, p. 75).

Figura 63 — Vista do Rio Tubardo

Fonte: HORDEJUK (2014).
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Figura 64 — Vista do Rio Tubardo

Fonte: Arquivo Publico e Histdrico do municipio de Tubardo (2014).

A cidade de Tubardo, semelhante a todas as cidades, é portadora de uma historia,
de um passado. Nada vem do nada é a célebre frase do fil6sofo latino Lucrécio (99 a. C.- 55
a.C.), e tudo que Tubardo &, na contemporaneidade, esta amarrado a um passado (SARAIVA,
1984) que pode ser rememorado pelas marcas individuais e coletivas das pessoas que
passaram por esse municipio. Essas marcas podem ter impactos na coletividade, e também nas
individualidades dos sujeitos que por elas sdo influenciados, e isso pode ocorrer de forma
consciente e inconsciente, compondo os elementos culturais da cidade (IPHAN, 2014).

Estas marcas na histéria podem ser identificadas nos varios aspectos que
compdem o municipio, no social, econdmico e politico, enfim nas relagdes interpessoais do
cotidiano das pessoas. As formas mais expressivas, ou de mais facil reconhecimento,
normalmente estdo materializadas, como as edificacgdes, ruas, pragas, monumentos, paisagens
naturais ou construidas, sitios arqueoldgicos, que sdo denominadas de patrimdnio material,
assim como também, podem ser encontradas nos elementos imateriais, como cantos, dancas,
festas tradicionais, religiosidade, saberes e fazeres, denominados patriménio imaterial. S&o

todos estes acontecimentos que guardam a memodria local e, consequentemente, se
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reconhecidos e manifestados, podem compor o patriménio cultural do municipio. (IPHAN,
2014).

No intuito de evidenciar esses elementos da cidade de Tubardo fez-se um
levantamento das potencialidades patrimoniais do municipio. Partiu-se de um registro simples
dos bens coletivos portadores de valor historico, artistico, arquitetnico, natural, simbolico,
saberes e fazeres, celebracdes e expressdes artisticas, enfim, dos legados historicos e culturais
que sdo capazes de produzir uma série de efeitos sociais positivos na vida da comunidade que
0s entende como patrimoénio (IPHAN, 2014).

Com base na Constituicdo de 1988, no que se refere ao conceito de patriménio,
foram buscados no Arquivo Publico Municipal, Secretaria de Cultura, Museu Ferroviario,
Museu Willy Zumblick, Universidade Sul de Santa Catarina — Unisul, Biblioteca Publica e na
cidade propriamente dita, os elementos de probabilidade de enquadramento nos seguintes

termos:

Constituem patrimdnio cultural brasileiro os bens de natureza material e imaterial,
tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a
acdo, a memaria dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, nos quais
se incluem: I. as formas de expressdo; Il. os modos de criar, fazer e viver; Ill. as
criagbes cientificas, artisticas e tecnologicas; IV. as obras, os objetos, o0s
documentos, as edificagBes e demais espacos destinados as manifestacfes artistico-
culturais; V. os conjuntos urbanos e sitios de valor historico, paisagistico, artistico,
arqueoldgico, paleontoldgico, ecoldgico e cientifico. (BRASIL, 1988, art. 216).

No ambito material, em Tubardo ha quatro bens tombados como patriménio do
municipio por meio de leis especificas (Anexo A). Existem outros elementos da cultura
material que, embora ndo sejam tombados, tém potencial para serem considerados elementos
formadores da identidade do povo tubaronense. Alguns dos elementos identificados constam
no Anexo B. Sdo varias edificagcdes, com valor arquitetdnico representativo de uma época, sdo
registros da historia edificada, testemunho material dos acontecimentos do passado do
municipio de Tubardo. Alguns mantém sua importancia pela linguagem arquiteténica que
preservam, e outros trazem consigo o valor histérico de memoria, é o caso dos monumentos
evocativos (bustos, esculturas, marcos temporais) juntamente com os bens de valor natural.
De mesma importancia sdo os 40 sitios arqueologicos existentes no municipio (Anexo C), que
guardam consigo as memorias das primeiras ocupacdes dos povos pré-histéricos nesse
territdrio.

Na condigdo de exemplo dos elementos do patriménio do municipio, alguns deles

foram apresentados no corpo deste capitulo, a fim de ilustrar diretamente sua presenca e todo
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0 aparato de significacdo presente na memoria desses bens que compdem a historia do
municipio de Tubardo e dos tubaronenses.
E como complemento, no Anexo D desta pesquisa é possivel verificar, a partir de

dois mapas, a distribuicdo espacial desses elementos patrimoniais no territério do municipio.

35 CONTEXTO ETNO-HISTORICO E OS ELEMENTOS CULTURAIS DO
MUNICIPIO DE TUBARAO: ABORDAGENS CONTIDAS NOS PROJETOS
POLITICO-PEDAGOGICOS

No segundo tdépico deste capitulo analisa-se a cultura escolar, a partir da
verificacdo da existéncia de alguma relacdo dos elementos acima descritos com a constituicdo
do Projeto Politico-Pedagogico (PPP) das duas escolas pesquisadas. Para tanto, julga-se
necessario discorrer sobre o significado e a importancia do PPP em uma escola.

O Projeto Politico-Pedagogico ¢ um documento oficial, amparado pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9.394/96), que, em seu artigo 15, outorga a
escola progressivos graus de autonomia pedagogica, administrativa e de gestdo financeira. Em
outras palavras, o PPP significa a possibilidade de a escola, em conjunto com a comunidade,
estabelecer e elaborar o seu préprio plano de trabalho, definindo os rumos e o planejamento
das atividades a serem desenvolvidas. Essa autonomia significa a possibilidade de a escola
construir parte de sua identidade (VASCONCELLOS, 2002).

A LDBEN 9394/96 contém varios artigos sobre a importancia do Projeto Politico,
entre 0s quais o artigo 12, inciso I, declara que é dos estabelecimentos de ensino a
incumbéncia de “elaborar e executar sua proposta pedagogica”; e, no inciso VII, 1é-se que é
“incumbéncia da escola informar os pais e responsaveis sobre a frequéncia e o rendimento dos
alunos, bem como sobre a execucdo de sua proposta pedagogica.” No artigo 13, conhecido
como “artigo dos professores”, 0 inciso | se refere a participagdo na “elaboragdo da proposta
pedagdgica do estabelecimento de ensino”, e o inciso Il se refere a elaboracdo e ao
cumprimento do “plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do estabelecimento de
ensino.” E, ainda, o artigo 14 se refere a “participagdo dos profissionais da educacdo na

elaborac¢ao do projeto pedagdgico da escola”.

Segundo Vasconcellos (2002, p.169), o projeto politico-pedagogico é
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[..] a sistematizagdo, nunca definitiva, de um processo de Planejamento
Participativo, que se aperfeigoa e se concretiza na caminhada, que define claramente
0 tipo de acfo educativa que se quer realizar. E um importante caminho para a
construcio da identidade da instituicio. E um instrumento tedrico-metodoldgico
para a intervencio e mudanca da realidade. E um elemento de organizagio e
integracdo da atividade pratica da instituicdo neste processo de transformacéo.

De acordo com Libaneo (2004), no PPP a comunidade escolar estabelece as
diretrizes e acOes do processo educativo a serem desenvolvidas durante suas praticas letivas, e
esse documento expressa as exigéncias sociais e legais do sistema de ensino, além das
inten¢Bes da comunidade escolar referente as atividades cotidianas da escola. Por esse motivo,
analisa-se 0 Projeto Politico-Pedagogico das escolas pesquisadas, a fim de investigar se esse
documento, de algum modo, aborda os elementos culturais do municipio.

Os Projetos Politico-Pedagogicos das duas escolas — de maneira direta ou
indireta — referem-se a histéria e aos elementos culturais existentes no municipio de
Tubardo. Por exemplo, em relagdo a concepcdo do papel da escola, o PPP Jodo XXIII (2013,
p. 14) assim se expressa: “a sociedade é a base de nossa organizagdo, considerando nossas
concepcles, crencas, valores e normas que foram construidas ao longo da histéria. Para
convivermos em harmonia numa sociedade, se faz necessario respeitarmos os paradigmas
convencionados pela mesma.”, ou, referindo-se aos objetivos especificos, por sua vez o PPP
da Escola de Ensino Médio Dite Freitas (2013, p. 6), diz que busca “viabilizar diferentes
formas de insercdo dos alunos na sociedade, através do processo ensino-aprendizagem
voltado a questbes sociais e culturais; Oferecer um ensino de qualidade, calcado no
conhecimento cientifico e aplicado na realidade social”.

Ambas as escolas, de modo direto e consciente, declaram ter o entendimento de
gque 0s seres humanos sdo seres sociais, e a esse pressuposto direcionam seu aparato
pedagogico, dando a entender que a base de qualquer conhecimento pauta-se por relacdes
culturais construidas durante a histdria, e que o processo ensino-aprendizagem deve estar
voltado para essas questdes culturais. Portanto, isso significa que as escolas, ao menos
institucionalmente, consideram necessario o0 conhecimento e a valorizacdo dos aspectos
culturais e histéricos formadores do municipio no qual estdo inseridas, e ter essa nocao
implica conhecer os elementos histéricos e culturais que fazem parte do cotidiano dos sujeitos
que compdem a comunidade escolar. Conhecer a histéria do lugar e todo o aparato dela
derivado, portador de significados tanto individuais e coletivos quanto material e imaterial
contido na cidade, € imprescindivel para a compreensdo e a valorizagdo desse sujeito que é

uma composicao social e historica.
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Essa ideia € afirmada no PPP Jodo XXIII (2013, p. 15), nos itens que se referem a

Fundamentacéo Tedrica — concepc¢éo de aprendizagem e na Metodologia de ensino:

[...], o ser humano é entendido como social e histérico. No seu ambito tedrico, isto
significa ser resultado de um processo historico, conduzido pelo préprio homem.
Esta compreenséo ndo consegue se dar em raciocinios lineares. Somente com um
esforco dialético é possivel entender que os seres humanos fazem a histéria, ao
mesmo tempo, que sao determinados por ela. Somente a compreensdo da historia
como elaboracdo humana é capaz de sustentar esse entendimento, sem cair em
raciocinios lineares. (p.15)

Esse pensamento se refere a concepc¢do historico-cultural de aprendizagem,
também denominada socio-histérica ou sociointeracionista®, a mesma contida na Proposta
Curricular de Santa Catarina e que a escola Jodo XXIII, adota como metodologia de ensino
nas paginas do seu Projeto Politico-Pedagdgico.

Nesse mesmo sentido, porém com suas nuances, a Escola de Ensino Médio Dite

Freitas adota a seguinte filosofia:

A escola de Ensino Medio Dite Freitas, descartando uma educa¢do bancéria tal
como fala Paulo Freire, prop8e-se, por um viés, estimular nos jovens — estudantes —
o0 aprender a aprender, o aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver
e aprender a ser; por outro, valorizar esse aprendizado de forma a conduzir este novo
mundo, com tantas inovagdes e transformagdes, que se Ihes descortina. Isto significa
que aprender requer habilidades para além do cognitivo, ensejando também
habilidades de &mbito cultural, moral e espiritual (PPP, DITE FREITAS, 2013, p. 9).

No topico Filosofia da Escola, contido no PPP da Escola de Ensino Médio Dite
Freitas (2013), pode-se perceber a valorizagdo das questfes sociais e culturais que compdem a
vida dos membros da comunidade escolar, e o entendimento de que esse reconhecimento
“conduz necessariamente a configuragio de um outro direcionamento de escola” (p.9),
pautado nos quatro pilares da educacgdo publicados no Relatério para a UNESCO da Comissao

Internacional sobre Educacdo para o século XXI: aprender a conhecer, aprender a fazer,

® Essa concepgAo, na sua origem, tem como preocupagdo a compreensdo de como as interagdes sociais agem na
formacéo das funcdes psicoldgicas superiores. Estas ndo sdo consideradas uma determinacéo biol6gica. Sdo
resultados de um processo historico e social. As interagdes sociais vividas por cada crianca sdo, dessa forma,
determinantes no desenvolvimento dessas fungdes. Concepg¢do que considera todos capazes de apreender e
compreender que as relacdes e interacfes sociais estabelecidas pelos alunos séo fatores de apropria¢do do
conhecimento, e trazem consigo a consciéncia da responsabilidade ética da escola com a aprendizagem de
todos, uma vez que ela é interlocutora nas interagdes sociais dos alunos. (Org. Paulo Hentz, retirado da PCSC
— Disciplinas Curriculares — 1998, p 11).
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aprender a viver junto, aprender a ser. Esses principios, segundo Delors (1999), legislam em
favor de uma nova forma de pensar as praticas educativas.
E a Escola de Ensino Médio Dite Freitas continua nessa perspectiva historica e

cultural ao discorrer sobre as atribui¢cdes do corpo docente, e em um dos itens diz:

Propiciar aquisicdo do conhecimento cientifico, erudito e universal para que 0s
alunos reelaborem os conhecimentos adquiridos e elaborem o0s hovos conhecimentos
respeitando os valores culturais, artisticos e historicos proprios do contexto social do
educando, garantindo-lhe a liberdade de criacdo e 0 acesso as fontes de cultura (PPP,
Dite Freitas, 2013, p. 18).

Nesse contexto, descrito no PPP, pode-se perceber, conforme Candau (2003, p.
160), que a escola “mais que transmissora da cultura, da ‘verdadeira cultura’, passa a ser
concebida como ‘espago de cruzamento, conflitos e dialogos entre diferentes culturas’.”

Esse pensamento também é corroborado por Gomez (1998), que concebe a escola
como um espaco de cruzamento cultural, e sugere que tal perspectiva necessita de “um novo
olhar, uma nova postura” (apud, CANDAU, 2003, p. 160), conforme preconizam os PPP das
escolas pesquisadas a partir das citacOes até aqui descritas.

Gomez (1998, p. 17) também discorre sobre a necessidade de identificacdo das
varias culturas que transitam no espaco escolar e da necessidade de reconhecimento e

aceitacdo dos iguais e dos diferentes na constituicdo do aprendizado dos alunos:

O responsavel definitivo da natureza, sentido e consisténcia do que os alunos e
alunas aprendem na sua vida escolar é este vivo, fluido e complexo cruzamento de
culturas que se produz na escola entre as propostas da cultura critica, que se situa
nas disciplinas cientificas, artisticas e filosoficas; as determinagdes da cultura
académica, que se refletem no curriculo; as influéncias da cultura social, constituida
pelos valores hegemdnicos do cenario social; as pressdes cotidianas da cultura
institucional, presentes nos papeis, normas, rotinas e ritos préprios da escola como
instituicdo social especifica, e as caracteristicas da cultura experimental, adquirida
por cada aluno através da experiéncia dos intercAmbios espontaneos com seu
entorno.

Em sua reflexdo, o autor sugere o reconhecimento e a valorizacdo da diversidade
cultural existente no universo escolar, conceito ja estabelecido pela UNESCO (2001, p. 4): “o
conjunto dos tracos distintivos, espirituais e materiais, intelectuais e afetivos que caracterizam
uma sociedade ou um grupo social e que abarca, para além das artes e das letras, os modos de
vida, os direitos fundamentais do ser humano, os sistemas de valores, as tradi¢cGes e as

crengas”.
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Esses foram os fundamentos manifestados pelas duas escolas em seus Projetos
Politico-Pedagagicos e que primam pelo conhecimento e valorizagdo da constitui¢do historica
e cultural dos entes que formam as comunidades escolares. Alguns desses elementos
histéricos e culturais foram apresentados no inicio deste capitulo e também servirdo de
subsidio para as analises do capitulo a seguir, que se dedicara a apresentar e discutir a
pesquisa aplicada com a comunidade escolar, realizada a partir dos questionarios com
professores, pais e alunos, juntamente a uma caracterizacdo cultural das duas escolas, que sdo

objetos desta pesquisa.
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4 ESCOLAS, PROFESSORES, PAIS E ALUNOS

Neste capitulo apresentam-se e discutem-se os dados coletados junto aos pais,
professores e alunos das comunidades escolares Dite Freitas e Jodo XXIII do municipio de
Tubardo - SC que aderiram ao Programa de Ensino Médio Inovador (ProEMI) do Governo
Federal. Dados levantados no ano de 2014, em consonancia com diretrizes do Observatorio da
Educacdo (OBEDUC), programa de fomento de pesquisa que apoiou o projeto “As praticas
cotidianas do Ensino Médio Inovador na rede Publica Estadual da microrregido de Tubardo
SC: a cultura escolar e a formacgao cidada”, do qual esta pesquisa também ¢ parte.

Antes de discorrer sobre as atividades e os resultados julga-se importante falar
sobre o Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI), instituido pela Portaria n. 971, de 9 de

outubro de 2009, do Ministério da Educacdo, assim expresso em seu Art. 2%

O Programa visa apoiar as Secretarias Estaduais de Educagdo e o Distrito Federal no
desenvolvimento de acbGes de melhoria da qualidade do ensino médio ndo
profissionalizante, com énfase nos projetos pedagdgicos que promovam a educagao
cientifica e humanistica, a valorizacdo da leitura, da cultura, e o aprimoramento da
relacdo teoria e prética, da utilizacdo de novas tecnologias e 0 desenvolvimento de
metodologias criativas e emancipadoras.

Paréagrafo Unico. S&o objetivos do Programa de Ensino Médio Inovador:

| — expandir o atendimento e melhorar a qualidade do ensino médio;

Il — desenvolver e reestruturar o ensino médio ndo profissionalizante, de forma a
combinar formagéo geral, cientifica, tecnoldgica, cultural e conhecimentos técnicos
— experimentais;

Il — promover e estimular a inovagédo curricular no ensino méedio;

IV — incentivar o retorno de adolescentes e jovens ao sistema escolar e proporcionar
a elevacdo da escolaridade;

V — fomentar o dialogo entre a escola e 0s sujeitos adolescentes e jovens;

VI — promover uma escola média onde os saberes e o conhecimento tenham
significados para os estudantes e desenvolvam sua autonomia intelectual;

VIl — desenvolver a autonomia do estudante por meio do oferecimento de uma
aprendizagem significativa.

VI — criar uma rede nacional de escolas de ensino médio publicas e privadas que
possibilite o intercdmbio de projetos pedagdgicas inovadores.

IX — promover o intercAmbio dos Colégios de Aplica¢fes das IFES, dos Institutos
Federais e do Colégio Pedro Il com as redes publicas estaduais do ensino méedio.

X — incentivar a articulagdo, por meio de parcerias, do Sistema S com as redes
publicas de ensino médio estaduais. [grifo nosso]

Esse Programa visa a fortalecer e apoiar o desenvolvimento de propostas
curriculares inovadoras para o ensino médio nao profissionalizante, conforme consta no Art.
2° da Portaria 971, acima descrito, e no Parecer CNE/CP n. 11/2009 do Conselho Nacional de
Educacdo (p. 3), que reforca essas diretrizes do EMI, de promover significativas mudancas no
curriculo escolar em favor do “fomento as bases para uma nova escola nessa etapa da

Educagdo Basica”. O Programa prima, portanto, por uma perspectiva de articulagdo
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interdisciplinar, que se “propde a estimular novas formas de organizacdo das disciplinas,
articuladas com atividades integradoras, a partir das inter-relacdes existentes entre 0s eixos
constituintes do Ensino Médio, ou seja, o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura”.
(BRASIL, PARECER CNE/CP N. 11/ 2009, p.3).

Dentre as referéncias para o redesenho curricular do EMI, preconizadas pelo

Ministério da Educacédo via Documento Orientador (2013, p.11), salientam-se:

a) Carga horaria minima de 3.000 (trés mil horas), entendendo-se 2.400 horas
obrigatorias, acrescidas de 600 horas a serem implantadas de forma gradativa;

b) Foco em acGes elaboradas a partir das areas de conhecimento, conforme proposto
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e que sdo orientadoras
das avaliacBGes do ENEM,;

c) Acbes que articulem os conhecimentos a vida dos estudantes, seus contextos e
realidades, a fim de atender suas necessidades e expectativas, considerando as
especificidades daqueles que sdo trabalhadores, tanto urbanos como do campo, de
comunidades quilombolas , indigenas, dentre outras;

d) Foco na leitura e letramento como elementos de interpretagdo e de ampliagdo da
visdo de mundo, basilar para todas as areas do conhecimento;

e) Atividades tedrico-préticas que fundamentem os processos de iniciacéo cientifica
e de pesquisa, utilizando laboratérios das ciéncias da natureza, das ciéncias
humanas, das linguagens, de matemética e outros espacos que potencializem
aprendizagens nas diferentes areas do conhecimento;

f) Atividades em Linguas Estrangeiras/Adicionais, desenvolvidas em ambientes que
utilizem recursos e tecnologias que contribuam para a aprendizagem dos estudantes;
g) Fomento as atividades de producdo artistica que promovam a ampliagdo do
universo cultural dos estudantes;

h) Fomento as atividades esportivas e corporais que promovam o desenvolvimento
integral dos estudantes;

i) Fomento as atividades que envolvam comunicacéo, cultura digital e uso de

midias e tecnologias, em todas as areas do conhecimento;

j) Oferta de acGes que poderdo estar estruturadas em praticas pedagégicas multi ou
interdisciplinares, articulando contelidos de diferentes componentes curriculares de
uma ou mais areas do conhecimento;

k) Estimulo a atividade docente em dedicacdo integral & escola, com tempo efetivo
para atividades de planejamento pedagdgico, individuais e coletivas;

I) Consonancia com as acfes do Projeto Politico-Pedagégico implementado com
participacédo efetiva da Comunidade Escolar;

m) Participacdo dos estudantes no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM);

n) Todas as mudancas curriculares deverdo atender as normas e aos prazos definidos
pelos Conselhos Estaduais para que as alteracdes sejam realizadas.

Para exemplificar as diferencas contidas no curriculo do EMI, referenciada pela
proposta de redesenho conforme o Documento Orientador (2013), segue abaixo a matriz
curricular da escola Jodo XXIII, constando a proposta para o curriculo tradicional e para o
Ensino Médio Inovador. Recordando, que as duas escolas pesquisadas oferecem a seus alunos

as duas opgdes de curriculos, cabendo ao aluno escolher qual curriculo cursar.
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AREAS DO SERIE CARGA HORARIA
CONHECIMENTO DISCIPLINAS 12 | 28 | 3 TOTAL
L! ngua Portuguesa e 03 | 03| 03 288
Literatura
Lingua Estrangeira
. o Moderna 02 02 | 02 192
Linguagens, Cod!gos € [Disciplina
suas Tecnologias Diversificada/Espanhol | ~ 01 0l 64
Artes 02 | 02 | - 128
Educacdo Fisica 02 | 02 | 02 192
Subtotal 09 | 10 | 08 864
Quimica 02 | 02 | 02 192
Ciéncias da Natureza, | Fisica 02 | 02 | 02 192
Matematica e suas Biologia 02 | 02 | 02 192
Tecnologias Mateméatica 03 | 02 | 04 288
Subtotal 09 | 08 | 10 864
Geografia 02 | 02 | 02 192
Histéria 02 | 02 | 02 192
Ciéncias Humanas e | Estudos Regionais 01 | 01 | 01 96
suas Tecnologias Filosofia 02 | 02 | - 128
Sociologia - - 02 64
Subtotal 07 | 07 | 07 672
Totais Semanais 25 | 25 | 25 2400

Fonte: Escola de Educacéo Basica Jodo XXIII (2014).

Quadro 2: Matriz curricular do Ensino Médio Inovador

DIMENSOES ARTICULADORAS: TRABALHO, CIENCIA, CULTURA E TECNOLOGIA

] SERIE
AREAS DO DISCIPLINAS 1 T 3 CH
CONHECIMENTO E . , TOTAL
scolae | Comunidade Vidae
Moradia Sociedade
Lingua Portuguesa e Literatura 04 03 04 352

'IE Lingua Estrangeira Modema 05 05 05 480
X Artes 01 01 01 96
o Linguagens Educacéo Fisica 01 01 01 96
A Informatica 01 01 01 96
R Empreendedorismo 01 01 01 96
T Almocgo/Intervalo orientados 240
' Subtotal 13 | 12 13 | 1456
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C Quimica - Préticas de Laboratorio 02 03 03 256
Il_j Ciéncias da | Fisica - Préticas de Laboratorio 02 03 03 256
A Natureza Biologia - Préticas de Laboratorio 02 03 03 256
D Almogo/Intervalo orientados 240
g Subtotal 06 | 09 09 1008
Geografia 03 02 02 224
o Historia 03 02 02 224

P Ciéncias , ,
E Humanas e suas | Filosofia 02 02 02 192
s | Tecnologias Sociologia 02 02 01 192
Q Almoco/Intervalo orientados 240
‘IJ Subtotal 10 | 08 08 | 1072
S Matematica 04 04 03 352
A Matematica Almogo/Intervalo orientados 150
E Subtotal 04 04 03 502

I ——

Basquete 02 02 02 192
T Handebol 02 02 02 192
R Atletismo 02 02 02 192
A Futsal 02 02 02 192
B Voleibol 02 02 02 192
A Capoeira 02 02 02 192
L Cultura e Esporte | X30r€Z 02 02 02 192
H POt Moga 02 | 0 02 192
0 Ténis de Mesa 02 | 02 02 192
Judd 02 02 02 192
Danca 02 02 02 192
Teatro 02 02 02 192
Musica 02 02 02 192
Canto Coral 02 02 02 192
Artesanato 02 02 02 192
Flauta 02 02 02 192
Violdo 02 02 02 192
Piano 02 02 02 192
Poesia 02 02 02 192
Ginastica 02 02 02 192
Natacao 02 02 02 192
Lingua Estrangeira Espanhol 02 02 02 192
Lingua Estrangeira Aleméo 02 02 02 192
04 04 04 384
Totais Semanais 37 37 37 4422

Fonte: Escola de Educacéo Béasica Jodo XXIII (2014).
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E possivel perceber que o curriculo do EMI apresenta diferencas do modelo
tradicional que vdo além do aumento de carga horaria. Existe maior oferta de disciplinas, cuja
escolha cabe ao aluno e tem por finalidade fomentar atividades ligadas as culturas juvenis,
assim como, a distribuicdo diferenciada das areas de conhecimento, proporcionando a
integracdo das disciplinas as praticas de laboratorio. A proposta articula trabalho, ciéncia,
cultura e tecnologia.

Posto o lastro tedrico que fundamenta o EMI, no qual é possivel perceber a
inclinacdo do Programa para a valorizacdo da cultura dos sujeitos componentes da
comunidade escolar, parte-se para a apresentacdo do método da coleta dos dados obtidos
mediante os seguintes instrumentos: trés questionarios, o primeiro aplicado aos pais dos
alunos; o segundo, aos professores; e o terceiro aos alunos, juntamente com a observagdo nao
participante de sala de aula.

Esse conjunto de atividades foi desenvolvido com o intuito de se obter
informacgOes que balizassem a pesquisa sobre o cotidiano das duas comunidades escolares
pesquisadas — Escola de Ensino Médio Dite Freitas e Escola Jodo XXIII. Os questionarios
foram formulados com perguntas direcionadas ao levantamento socioecondmico, e perguntas
que evidenciassem o0s elementos culturais particulares e coletivos que fossem reconhecidos
pela comunidade escolar como seu patrimonio cultural.

A coleta desses dados permitiu a identificacdo dos elementos culturais que
permeiam essas escolas, apresentando a interface cultural que ocorre entre elas e a
comunidade que as compdem e, principalmente, possibilitou verificar se as identidades e as
subjetividades dos sujeitos sdo valorizadas no espaco institucional e, assim, chegar o0s
resultados.

Para facilitar a compreensdo deste capitulo, inicialmente discorre-se sobre as
caracteristicas gerais das escolas, a partir de um breve memorial descritivo, acompanhado,
sucessivamente, pela anélise dos elementos culturais das escolas encontrados nos Projetos
Politico-Pedagdgicos, seguidos, posteriormente, das respostas dos professores, pais e alunos
aos questionarios aplicados. Esses dados, com excecdo das questdes abertas formuladas aos
professores, da observacdo ndo participante, da analise dos Projetos Politico-Pedagogicos,

serdo apresentados sob a forma de graficos para melhor interpretacéo.
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No que tange a cultura das escolas, investigou-se sua presenca através dos
Projetos Politico-Pedagdgicos®, da observacio ndo participante da escola e em sala de aula, e,
principalmente, por meio do questionario com perguntas abertas, aplicado aos professores.
Assim, buscou-se, além do subsidio para dissertar sobre a cultura escolar, investigar como, de
forma indireta, esses professores percebem e utilizam os elementos culturais do cotidiano da
comunidade em suas praticas pedagogicas. Pretendeu-se que as respostas fornecessem
subsidios para diagnosticar se as escolas pesquisadas sdo um espaco de desenvolvimento
social-cultural dos individuos e se existe conexdo entre o institucional e o cotidiano nas
relagdes educativas dessas escolas.

O questionario aplicado aos professores foi respondido por oito de um total de 20
envolvidos com o Ensino Médio Inovador na Escola de Ensino Médio Dite Freitas , e 14 dos
20 da Escola Jodo XXIII. Quanto aos pais dos alunos, somente nove dos 93 da Escola de
Ensino Médio Dite Freitas e 15 dos 36 da Escola Jodo XXIII responderam aos
questionamentos. Todos os 36 alunos da Escola Jodo XXIIlI que optaram pelo EMI
participaram da pesquisa; na Escola de Ensino Medio Dite Freitas, dos 111 alunos, 93 foram

objeto da pesquisa. Os resultados sdo apresentados no decorrer deste capitulo.

4.1 CARACTERISTICAS GERAIS DA ESCOLA DE EDUCACAO BASICA JOAO
XX

A Escola de Educacdo Bésica Jodo XXIII, localizada na rua Lauro Miller, n.
2.464, no bairro Passagem, municipio de Tubardo (Figura 65), tem suas origens no ano de
1920, quando foi criada por iniciativa do Dr. Otto Feurschuette. A entdo Escola Estadual
Passo do Gado nada mais era do que “A sala de visitas de uma velha casa de moradia ocupada
como sala de aula” (PPP. JOAO XXIII, 2013, p.4), para os aproximados 40 alunos que
aspiravam aprender a ler e a escrever com as professoras Hormecinda Viana dos Reis e Luiza

de Souza Cardoso.

® Parte j& apresentada no capitulo anterior
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Figura 65 — Localizago da Escola Jodo XXIII no Bairro Passagem.

Localizacdo da Escola no Bairro:Passagem , . }

[ S

B>

Legenda
A Escola Jodo XXIII S

Bairro Passagem

Fonte: HORDEJUK (2014) base de dados ESRI, 2014; Plano Diretor do municipio de Tubarao.

O bairro Passagem se desenvolveu, o numero de matriculas aumentou e a velha
casa que abrigava a escola ndo suportava uma quantidade maior de alunos. Em consequéncia,
no ano de 1955, a casa foi transformada em Escola Reunida Hormecinda Viana dos Reis, em
homenagem a primeira professora que se aposentou em 1947, ap6s 30 anos de servigos
prestados (PPP. JOAO XXIII, 2013).

A escola continuou a crescer, e em 1963 o Decreto n. 3.299 outorgou a criacédo do
Grupo Escolar Jodo XXIII. Oito anos depois, em 1971, foi transformado em Escola Bésica
pelo Decreto n. 315/SEE/71, e pela Portaria n. 0121/86 foi transformada em Colégio Estadual
Jodo XXIII, obtendo autorizacdo para funcionamento do Ensino Médio pelo Parecer n® 173/86
do Conselho Estadual de Educacdo. No ano 2000, houve nova mudanca e passou a se chamar
Escola de Educacao Basica Jodo XXIII (Figuras 66 - 68), segundo a Portaria n® E/017/SED —
28 de margo de 2000 (PPP. JOAO XXIII, 2013, p.4).

Atualmente, a escola atende 193 alunos. Deste total, 127 estudantes aderiram ao
curriculo tradicional e 66 iniciaram o ano de 2014 matriculados no Ensino Médio Inovador.

Destes ultimos, 30 voltaram ao curriculo tradicional.



Figura 66 — Entrada principal da Escola de Educacdo Basica Jodo XXIII.
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Figura 67 — Planta baixa da Escola Estadual de Educacdo Béasica Jodo XXIII.
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Fonte: Escola de Educacéo Basica Jodo XXIII (2014).
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Figura 68 — Vista dos espagos externos e internos da Escola de Educacdo Basica Jodo XXIII.

QUADRA DE ESPORTE

SALA DE AULA REFEITORIO

Fonte: OBEDUC (2014).

Apresentados a estrutura fisica e 0 nimero de estudantes da escola, parte-se para a
analise de outras caracteristicas contidas em seu Projeto Politico-Pedagdgico. A escola tem
sua concepcao de aprendizagem pautada no modelo “sociointeracionista” (PPP, Jodo XXIII,
p. 15-18), corroborando a Proposta Curricular de Santa Catarina. A escola compreende, nesse
sentido, que os seres sdo portadores de conhecimentos derivados de sua insercdo social e de
sua constituicdo historica, portanto, entende que o aprendizado ocorre de forma diferente, por
terem histdrias e culturas diferentes, ciente de que a facilidade e a dificuldade no aprendizado
ndo estdo vinculadas a fatores bioldgicos e, sim, a fatores sociais e historicos.

Optar por esta concepcdo significa compreender e, sobretudo, valorizar as
diferencas existentes na constituicdo de cada sujeito. Nesse processo, 0 professor “passa a ter
a funcdo de mediador entre o conhecimento historicamente acumulado e o aluno. Ser
mediador, no entanto, implica também ter se apropriado desses conhecimentos.” (PPP Jodo
XXI1I 2013, p. 18).

A Escola Jodo XXIII apresenta sinais de comprometimento com essa concepgao

no item 1.4 do seu PPP - Origem e Valores da Clientela — em que apresenta uma pesquisa
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prévia acerca das caracteristicas das pessoas e do entorno da comunidade escolar, realizada
com 148 alunos do ano de 2009. Nesse item consta o nivel de escolaridade dos pais: 4,3% sao
sem escolaridade; 23% concluiram as séries iniciais; 33,5% tém as séries finais concluidas;
30,8%, o Ensino Médio; e apenas 8,4% possuem o Ensino Superior completo. A faixa etaria
dos pais é de 42 anos e a das mdes é de 39,5 anos. Também consta a renda familiar, que, em
média, atinge a casa de dois salarios minimos. Quanto as profissdes, estas se diversificam:
carpinteiro, pedreiro, soldador, motorista, vigilante, costureira, eletricista, servente, militar,
mecanico, pintor, vendedor, doméstica, caminhoneiro, servicos gerais, padeiro, tosadora,
pizzaiola, doceira, promotor de vendas, zelador, professor, entre outras.

Em relacdo as religides, 75% sdo catolicos; 14,2%, evangélicos; 4,8%
testemunhas da Jeova; 1,2%, adventistas e 4,8% ndo possuem religido. Também foi possivel
constatar no item 1.4 do PPP da Escola Jodo XXIII que a maioria dos alunos reside em bairros
préximos a escola.

Identificou-se, ainda, que um dos principais problemas da comunidade é o
desemprego, “que acaba gerando sérias complicacbes sociais e de qualidade de vida,
aumentando o indice de violéncia, desestrutura familiar, incidéncia do uso de drogas, dentre
outros agravantes”. (PPP Jodo XXIII, p. 10).

Outro traco marcante da cultura dessa escola pode ser constatado no Item 2 do
PPP — Papel da Escola — em que ¢é evocada a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
(Art. 205 e 206) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (art. 3), que se referem
ao aspecto central da funcdo da escola — a democratizacdo do saber. Essa caracteristica €
reforcada pelo PPP Jodo XXIII (2013, p.14), que diz:

O planejamento deve orientar-se pelo principio da democratizacdo das relagdes no
interior da escola, priorizando a participacao de todos os que integram a comunidade
escolar. E uma organizacio que concentra esforcos em metas a serem alcancadas a
curto ou medio prazo, nas quais as decisdes a serem adotadas privilegiardo o
coletivo e ndo determinados segmentos da instituicao.

Exemplo dessa atitude é encontrado no topico do PPP — Descri¢do da Realidade
Presente com a Realidade Esperada — em pesquisa realizada em 2012 pela escola — a partir
de um questionario aplicado aos professores para servir de analise, discussdo e tomada de
decisdo quanto a quatro categorias: Pratica Pedagogica; Acdes Institucionais; RelacGes
Interpessoais e Atividades Profissionais.

As respostas serviram de base estruturante para o Projeto Politico-Pedagdgico.

Citam-se algumas:
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- As dificuldades dos alunos sao atendidas paralelamente ao contelido estudado,
considerando as conversas individuais, analise do problema, as metodologias
diversificadas e a ajuda do apoio pedag6gico;

- Quanto a formacdo do aluno, busca-se torna-lo critico, educado, estudioso,
responsavel, pronto para as mudancas e enfrentamento da realidade;

- Aulas mais préticas e menos tedricas, considerando a aplicacdo de metodologias
diferenciadas; (PPP Jodo XXIII, p. 82).

Da mesma forma foi aplicado um questionario aos alunos, porém com trés
categorias escolhidas para analise, discussdo e tomada de decisdo: Pratica Pedagdgica; Agdes
Institucionais e Relac¢des Interpessoais. Varios foram os dados destacados para a constituicdo

do Projeto Politico-Pedagdgico, mas citam-se alguns:

- Poucos alunos demonstram interesse na divulgacéo dos proprios trabalhos. Razéo
esta que estamos criando e desenvolvendo uma cultura de mudanca para que possa
apresentar, na comunidade escolar, todos os trabalhos, pesquisas, amostras, feiras,
gincanas, campeonatos, etc.;

- Metas para o futuro descreveram: ser bem sucedido, cursar faculdade, constituir
familia, bom emprego e negdcio préprio, tornando-se capazes, exemplares, assiduos,
buscando sempre qualidade de vida;

- Em relagdo a sociedade pretendida, desejam estar inseridos numa sociedade justa,
de sucesso, correta e que apresente solugdes;

- Para melhorias na escola, sugeriram: diferentes formas de explicacdo pelo
professor; realizacdo de viagens em lugares historicos; aulas mais préticas; maior
oportunidade de reforco dos contetdos; ambientes adequados para as aulas de artes;
funcionério habilitado na aula de informética e banheiros com chuveiros.

- Sugestdes de projetos a serem desenvolvidos e implantados: musica no recreio;
reciclagem com material reaproveitavel e mais participacdo em eventos culturais;
gincanas e parodias. (PPP Jodo XXIII, p. 83) [grifo nosso]

Essas sdo algumas das caracteristicas da Escola Jodo XXIII encontradas com
facilidade em seu Projeto Politico-Pedagdgico; uma escola que busca integrar-se a
comunidade em que estd inserida, escuta os alunos, busca através da concepcao
sociointeracionista de aprendizagem a melhor forma de trocar conhecimento, valoriza a
histéria de cada individuo e pauta seu planejamento e tomada de decisées no principio da
democratizagao das relacdes, priorizando a participacao de todos que compdem a comunidade

escolar.

4.2 CARACTERISTICAS GERAIS DA ESCOLA DE ENSINO MEDIO DITE FREITAS

A Escola de Ensino Médio Dite Freitas, ou como popularmente é conhecida,
Escola Jovem, localiza-se na rua Anibal Torres Costa, s/n, no bairro Santo Antonio de Padua,

municipio de Tubardo (Figura 69). Foi inaugurada em 16 de fevereiro de 2004 e seu nome
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“representa uma homenagem ao saudoso José Francioni de Freitas, ou Dite Freitas, como era
conhecido, um dos maiores empresarios da regido sul de Santa Catarina, ardoroso defensor de
Tubardo [...] que sempre batalhou pelo progresso da sua querida ‘Cidade Azul’ e regido”

(PPP. DITE FREITAS, 2013, p 6).

Figura 69 — Localizacdo da Escola de Ensino Médio Dite Freitas no Bairro Santo

Antonio do Padua.

Legenda

A Escola Dite Freitas

Bairro Santo Anténio de Padua

Fonte: HORDEJUK (2014), base de dados ESRI, 2014; Plano Diretor do municipio de Tubaréo.

No periodo de sua criacdo, a Direcdo da Escola estava representada pela
professora Alcione Brunato e por seus assessores: professora Maria Ivete Zapelini e Elizabete
Marguete, responsaveis pelos 2.200 alunos matriculados. No ano de 2005, as séries de Ensino
Fundamental deixaram de pertencer a essa escola, a qual absorveu somente o Ensino Médio
(Figuras 70 — 71), e, atualmente, atende 1.160 alunos, 111 deles matriculados no Ensino

Médio Inovador.
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Figura 70 — Blocos principais da Escola de Ensino Médio Dite Freitas.

Fonte: OBEDUC (2014).

Figura 71 — Vista dos espagos internos e externos da Escola de Ensino Médio Dite Freitas

QUADRA DE ESPORTE ‘ PATIO EXTERNO

Fonte: OBEDUC (2014).

Apresentadas as caracteristicas fisicas da Escola de Ensino Médio Dite Freitas e 0

namero de alunos que comporta, descrevem-se outras contidas em seu Projeto Politico-
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Pedagogico (2013). O entendimento da escola sobre a educagdo corrobora o que diz a Lei de
Diretrizes e Bases 9394/96: “a educacao abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituigdes de ensino e pesquisa
nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifesta¢des culturais.”
[grifo nosso]

A escola entende que a educagdo € um compromisso da sociedade como um todo,
portanto, tem consciéncia de que todos os que frequentam a Instituicdo, e a propria escola, sao
portadores do que Bourdieu (1998) denomina capital cultural’. Em outras palavras, é possivel
dizer, com base no PPP, que a Escola de Ensino Médio Dite Freitas reconhece que a educacao
ocorre ndo somente intramuros escolares; reconhece que o ser é educado cotidianamente pelo
meio onde esta inserido, pelo contato e relagdes estabelecidas com as pessoas, com o lugar, ou
melhor, com todo o aparato cultural em que este se insere.

A escola entende, conforme consta em seu PPP (2013, p. 8), que “grande parte da
realidade que permeia as relagdes humanas esta fortemente marcada pelo individualismo, pela
desigualdade social e pela competicao” e o papel da escola frente a esta concepgao de
sociedade e de homem vai além de somente compreender essa realidade; significa “atuar
sobre ela e sobre os sujeitos que assim se delinearam, urge construir-se uma escola que aponte
para a superacdo dessas relacdes individualistas, propondo relagdes de solidariedade,
igualdade, inclusdo, respeito e dignidade”, caracteristicas, portanto, de um pensamento que
busca a valorizacdo do homem e da democracia.

Essa concepcdo é reforcada no item 2.4 do Projeto Politico-Pedagdgico ao se

referir ao Perfil do Educador:

Trata-se de se ter, nesta instituicdo escolar, um profissional de educacdo que se
propGe a sensibilizar seus alunos a serem cidaddos criticos e criativos para atuarem
como agentes transformadores desta sociedade. Para que isto aconteca o profissional
da educacdo necessita estar comprometido e engajado na sua fun¢do maior que é o
de mediador do conhecimento. (PPP Dite Freitas, 2013, p. 10)

A Escola de Ensino Médio Dite Freitas manifesta propdsitos e propostas, a partir
do seu PPP, que buscam a transformacdo do ser em cidaddo, com o auxilio de um corpo
docente preparado para tal fim, e também deixa claro no Objetivo Geral (PPP. DITE

FREITAS, 2013, p. 6) o proposito de: “desenvolver nos alunos o senso critico, a autonomia,

" Capital Cultural para Bourdieau (1998) significa os elentos constituidores da heranca familiar que impactam
significativamente nas defini¢des do destino escolar. E o aparato de significagcdes que compdem o patrimdnio
familiar relacionado a cultura transmitida por heranca as futuras geracdes (BOURDIEAU, 1998).
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responsabilidade, o conhecimento cientifico e a capacidade de viver em sociedade como um
cidaddo capaz de criar e participar de uma sociedade mais justa e democratica”.

Em consonancia com esses aspectos, a Escola de Ensino Médio Dite Freitas ,
entende que o sinbnimo de qualidade de ensino esta ligado a bons indices de aprovagdo nos
vestibulares e no Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, juntamente com a colocacao
dos alunos no mercado de trabalho, conforme consta no topico - Diagnostico da Escola - no
item 1.5.1 - Questbes Pedagogicas - que diz: “os indices de aprovacdo em vestibulares, no
Exame Nacional — ENEM — e o grande nimero de alunos que ingressam no mercado de
trabalho demonstram que a qualidade do ensino é a meta principal dos educadores desta
escola.”

Os demais topicos constantes do Projeto Politico-Pedagogico referem-se as
questdes tradicionais das escolas: as atribui¢cdes do corpo técnico e pedagogico, contendo as
incumbéncias do diretor, professores, supervisores, assistentes e secretarios; apresentacao dos
ambientes da escola — secretaria, biblioteca, laboratorios, auditorio, etc.; as entidades de
gestdo democratica da escola que sdo a Associacao de Pais e Professores, Grémio Estudantil e
Conselho Deliberativo; propostas curriculares, sistemas de avaliacdo, recuperacdo, conselho

de classe e apresentacdo de direitos e deveres dos alunos, etc.

4.3 DIAGNOSTICO COM OS PROFESSORES DO ENSINO MEDIO INOVADOR

Neste topico discorre-se sobre a percepcdo dos professores do Ensino Médio
Inovador, quanto as tematicas: cultura escolar, cultura dos alunos, cultura do municipio,
patrimdnio e como esses temas séo abordados em sala de aula.

Essa etapa da investigagdo refere-se a observacdo ndo participante nas aulas, e a
aplicacdo de um questionario aos professores, dividido em dois blocos, sem a necessidade de
identificacdo (nome), a fim de evitar quaisquer inibicdes, indisposi¢cdo e constrangimento
durante as respostas (Anexo E). No primeiro bloco teve-se o objetivo de coletar informacoes
para subsidiar a categorizagdo: disciplina que leciona; formagdo e tempo de moradia no
municipio. No segundo bloco constavam as quatro questdes dissertativas com perguntas
referentes ao tema cultura e patriménio. Dos 20 professores que compdem o quadro de
docentes da Escola Jodo XXIII, 14 responderam, perfazendo 80% dos professores envolvidos
nas atividades com os alunos do Ensino Médio Inovador. Na Escola de Ensino Médio Dite
Freitas somente oito dos 20 professores responderam ao questionario, montante que

representa 40% do corpo docente envolvido no Ensino Médio Inovador.
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Nos trés graficos a seguir (do 1 ao 3) mostra-se a formagao, disciplina lecionada e
tempo de moradia do professor no municipio de Tubardo. Esses dados serviram para
caracterizar, de maneira sumaria, os professores das duas escolas. Logo apds relatam-se as
respostas das quatro questdes, na integra, pelos professores sobre as seguintes questdes:

-1 - Em sua opinido, qual é a cultura da escola?

Essa pergunta esta ligada diretamente ao conhecimento dos professores acerca do
que, institucionalmente, a escola estabeleceu em seu Projeto Politico-Pedagdgico, e qual a
visdo particular acerca do que, de fato, eles consideram a cultura da escola em que lecionam.

- 2: Em sua opinido, qual é a cultura dos alunos?

A finalidade desta pergunta foi identificar a percepcdo do professor quanto as
caracteristicas dos seus alunos, e observar o quanto do universo dos jovens é conhecido pelos
Seus mestres.

- 3: O que vocé considera patriménio material, imaterial e natural no municipio?

Aqui, se buscou saber o quanto os professores conhecem sobre a tematica
patrimdnio e sua importdncia na formacdo histérica e cultural do municipio, e,
consequentemente, da identidade das pessoas que fazem parte desse local.

- 4. A disciplina que vocé leciona trabalha com patriménio material, imaterial e
natural do municipio? Quais? De que forma?

Essa Gltima pergunta serviu de base para comparar a resposta dos professores com
pergunta igual feita aos alunos, podendo subsidiar o entendimento do quanto a abordagem dos
professores sobre o tema tem atingido os alunos; o quanto os alunos tém apreendido sobre o
contetdo trabalhado, e se, de fato, o trabalho sobre o patrimdnio em sala de aula desperta o

olhar do aluno em relagdo a importancia do patriménio para sua formacéo.

Gréafico 1 — Grau de formagédo do professor

Grau de formaciio do professor
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Mestrado

Cursando EducacaoFisica
W Jodo XXIII

m Dite Freitas

Cursando Letras

Nio Informou

Ensino Superior

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60%

Fonte: HORDEJUK (2014).



Gréfico 2 — Tempo de moradia no municipio
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Fonte: HORDEJUK (2014).

Gréfico 3 — Disciplina que leciona.
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Fonte: HORDEJUK (2014).
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As respostas dos professores da Escola Jodo XXIII a primeira questdo — Em sua
opinido, qual é a cultura da escola? (Quadro 3) —, mantiveram certa uniformidade:
responderam que a cultura da escola esta pautada na cultura nacional, que é diversa, e em
meio a essa diversidade a escola reconhece a existéncia dos regionalismos, das peculiaridades
que compdem a comunidade, nas quais se orienta e respeita; demonstraram caracteristicas de
uma escola com enfoque escolanovista® e sociocultural®, que valoriza e respeita a realidade
dos seus membros, colocando o aluno no centro do processo escolar; respostas coerentes em
parte com os tracos estabelecidos no Projeto Politico-Pedagdgico, documento que representa
institucionalmente a cultura escolar.

Na Escola de Ensino Médio Dite Freitas, a grande maioria das respostas dos
professores (Quadro 4), caracterizaram a instituicdo como tecnicista’ e tradicional'!, escola
que visa a preparar o aluno para concursos, vestibulares e para o0 mercado de trabalho.

A partir das respostas € possivel perceber certo descompasso entre o institucional
— 0 que o Projeto Politico-Pedagdgico propde, como caracteristica da escola — e a forma
como os professores efetivamente visualizam a cultura da instituicdo. Os respondentes
demonstram desconhecimento do que institucionalmente foi estabelecido pela comunidade
escolar, ou, talvez, haja falta de clareza por parte dos professores a respeito dos conceitos que
englobam o tema cultura.

O fato € que a maioria das respostas representa um modelo de escola tradicional e
tecnicista que, no conceito de Libaneo (2004), se volta & manutencdo do sistema capitalista,
que visa formar mao de obra (preparar para 0 mercado de trabalho), para abastecer a estrutura
vigente. S&0 herangas da sociedade burguesa, da Revolucdo Industrial, da divisdo de classes,

do modo de producdo capitalista. Formar o homem e também moldar as relagdes sociais por

& Tem por objetivo promover a aprendizagem do aluno de modo ativo, em que o professor é considerado
mediador capaz de promover o aprendizado, e o aluno € visto como o centro do processo escolar.
(LIBANEO, 2004).

% Sociocultural, que compreendem a prética docente como reflexéo para a reconstrucdo ou transformacéo social,
gue propGe o ensino como atividade critica, capaz de desenvolver mudancas na sociedade, partindo sempre
que possivel da realidade dos alunos (FREIRE, 2005).

19 Tecnicistas, que valorizam a técnica aplicada ao ensino, objetivam normalmente o desenvolvimento de
competéncias e atitudes para formacdo de profissionais para o mercado de trabalho. Valorizam a
aprendizagem da prética, acentuando a especializacdo e o desenvolvimento de habilidades e competéncias,
cabendo ao aluno somente a realizag&o das atividades propostas nos manuais didaticos. (LIBANEO, 2004);

! Tradicionais, que, segundo Libaneo (2004), tem por objetivo a transmisséo do conhecimento a ser assimilado
pelos alunos, e usam por base o ensino enciclopédico na selecéo dos contetdos, geralmente desvinculados do
cotidiano dos alunos, e durante as aulas, usam normalmente o modelo expositivo, um processo que centraliza
0 ensino no professor.
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meio dessa formacio € o papel predominante da escola na sociedade capitalista (LIBANEO,
2004).

A percepcdo deste descompasso, apresentado pelas respostas dos professores em
relacdo com a proposta do Projeto Politico Pedagdgico das escolas e/ou a tematica cultura,
corroboram com a proposicao de Silva (2009, apud, FARIAS FILHO), o qual infere que o
fracasso escolar nas implementacBes das politicas educacionais, €& decorrente do

distanciamento existente entre o planejamento e a cultura da escola.

Quadro 3 - Resposta dos professores da Escola Jodo XXIII a pergunta: Em sua opinido, qual é

a cultura da escola?

Procura resgatar a tradicdo da comunidade e valorizar o conhecimento.

Resgatar a historia, tradicdo do municipio e da comunidade.

Transferir conhecimento.

A cultura da escola esta baseada na brasileira, respeitando, é claro, a regionalizacéo.
Nossa escola agrega raga, crengas e sotaques variados.

A cultura da escola esta baseada na cultura brasileira com suas regionalidades, ja que
0 territério brasileiro é vasto. Assim, possibilitando sotaques, formas de arte e
artesanatos locais muito especificos.

Assim a escola agrega os diversos tipos de regionalismos, enfocando o estudo da
cultura local e principalmente a litordnea, porque nossa escola faz parte da regido
litoral do Estado catarinense.

De modo geral, a cultura da escola € baseada na cultura nacional, em que ha
diversidade quanto a varios assuntos do cotidiano, buscando sempre melhor
orientagdo para os alunos seguirem adiante. H&, também, as questdes regionais muito
fortes em nossa regido devido a localizagdo geografica.

A EEB Jodo XXIIl, como escola do ensino médio procura valorizar todas as
manifestacBes culturais (musica, artes plasticas, artes cénicas) de toda comunidade
escolar. A partir de projetos e conteldos programaticos, essas atividades sao
estudadas ao longo do ano letivo. Trabalhamos com uma diversidade cultural, visto
que cada um é um individuo que traz a cultura em que esté inserido, familiar, social,
aquilo que aprendeu a apreciar e manifestar.

A cultura da escola a meu ver esta fundada na diversidade daqueles que recorrem a
ela para adquirir conhecimento e sabedoria. Busca, em sua vivéncia e em sua historia,
preparar os alunos em sua dignidade humana, aprendendo a respeitar a si e aos outros,
visando ao bem-estar relacionado a si e ao social.




A cultura da escola é mostrar e trazer aos alunos conhecimento.

Através dos conhecimentos e culturas dos alunos e professores.

Ensinamentos.

A escola apresenta uma diversidade de cultura. Aborda todos os aspectos culturais,
econdmicos e sociais. Ex. Festa Junina, monumentos, pracas, folclore, jogos
esportivos, etc...

Cultura escolar, de transmissdo e elaboracdo dos conhecimentos cientificos
elaborados no decorrer da historia da humanidade.

Séo varias as questdes culturais, considerando-a, assim, eclética.

Fonte: HORDEJUK (2014).

Quadro 4 - Resposta dos professores da Escola de Ensino Médio Dite Freitas

a pergunta: Em sua opinido, qual é a cultura da escola?

Formar jovens, com qualificacdo e conhecimento para 0s concursos e vestibulares,
assim como o ENEM. (EMI).

A cultura da escola de modo geral é ensinar os contetidos curriculares e prepara-los
para 0 mercado de trabalho.

A escola se preocupa em preparar 0s alunos para o vestibular, Enem e mercado de
trabalho. Levando em conta o meio cultural que o alune vive.

A escola retrata a sociedade (meio) em que esta inserida. Desta forma ndo vejo uma
diferenga muito gritante entre a escola e a sociedade. Porém, a escola € possuidora de
alguns elementos que ndo estdo incutidos no outro lado. Desenvolvemos uma certa
particularidade, assim como qualquer outro grupo.

Alguns elementos: aprovacdo sem fazer muito esforco; no fim todos se salvam; e
talvez, o pior de todos, fazer o papel que cabe a familia.

A escola tem como cultura oferecer um estudo de qualidade, com principio historico e
social, abrangendo alunos de outras cidades com culturas diferenciadas por meio de
um processo educativo que desenvolva a capacidade de interagir com outros alunos.

Por ser uma escola ampla, a diversidade cultural é grande, existindo varias formas
culturais, alunos descendentes de indigenas, estrangeiros, entre outros... com
diferencas de gostos com musicas, modos e costumes, a escola tenta se adaptar a todos
fazendo com que haja uma unificagdo com todos, porém com caracteristicas
diversificadas.

De acordo com minha disciplina, penso que a cultura da escola é mediada, sentindo a
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necessidade de implantacdo do projeto EMI (Ensino Medio Inovador).
Hoje, vejo que a diversidade das disciplinas interage com o melhoramento da cultura.

A escola hoje procura colocar seus alunos no mundo profissional, mostrando um
mundo de oportunidades, para que cada um descubra o que ird seguir em seu futuro.
Existem muitos mercados para que cada formando saia motivado a exercer sua

profissdo. E por isso tentamos passar isso para os alunos do Ensino Médio Inovador,
formamos alunos, e futuros académicos, e futuros profissionais.

Nossa escola esta inserida numa regido onde ainda ha familias que presenciam seus
filhos na escola.
Temos alunos que vém de varias localidades e municipios.

Fonte: HORDEJUK (2014).

Quanto as respostas da segunda questdo: Em sua opinido, qual é a cultura dos
alunos? (Quadro 5), os professores da Escola Jodo XXIII, em sua maioria, disseram que a
cultura dos alunos € a do senso comum. Alguns dos professores responderam que os alunos
estdo profundamente marcados pela sociedade de consumo, que seu “nivel cultural ¢ muito
baixo”.

Na Escola de Ensino Médio Dite Freitas, as respostas (Quadro 6) foram confusas
e genéricas. Os professores responderam que os alunos sdo possuidores de cultura, porém,
mantém peculiaridades como irresponsabilidade e imaturidade; que a cultura dos alunos é
“impropria”, no entanto, responderam que a cultura deles acompanha a tecnologia e que 0s
alunos gostam de assuntos relacionados a esse tema.

Percebe-se, portanto, a partir das respostas obtidas, duas situacfes: a primeira
revela que os professores estdo demasiado distantes de seus alunos, conhecem pouco sobre o
universo desses jovens, pois poucos professores citaram com clareza os elementos que
compdem a identidade desses jovens; identificaram, de maneira superficial, uma das
caracteristicas mais acentuadas desses alunos, que é o estreito laco que mantém com a
tecnologia. O segundo se refere a falta de afinidade com a tematica cultura, poucas respostas
foram claras e seguras, a grande maioria dos professores a descreveram de forma generica e

imprecisa.
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Quadro 5 - Respostas dos professores da Escola Jodo XXIII a pergunta: Em sua opinido, qual

¢ a cultura dos alunos?

Cultura do senso comum.

E o0 senso comum, aquilo que eles trazem de casa e da comunidade.

Adquirir conhecimentos de formas diversificadas.

A maioria € a cultura catarinense, exceto aqueles que vieram de outros estados e até de
fora do Brasil.

A cultura dos alunos é aquela na qual estdo inseridos, é aquela deixada por seus
antepassados, ndo esquecendo que com 0 avango moderno e o contexto historico no
qual vivenciam hoje é claro que muito do que aprenderam foi deixado de lado, mas
ndo estd escape de uma aculturacdo (agregar aspectos culturais de outros povos e
lugares, ex: a cultura norte-americana)

Os alunos estdo inseridos em uma cultura familiar e individual e ainda alguns com a
sociedade em que vivem.

Nossos alunos estdo inseridos em uma comunidade com uma grande diversidade
cultural. Vindo de familias diferentes, cada um aprende de forma diferente e a
manifesta de maneira diferente.

A cultura dos alunos, ndo s da escola, mas de maneira geral, esta em um nivel muito
baixo. Marcado profundamente na sociedade de consumo e nos valores de bens
materiais e ndo em valores que ajudem a elevar o espirito e sua capacidade intelectual
e moral.

Cultura do senso comum.

Cultura do senso comum.

Aprendizado.

A cultura dos alunos & bem eclética, diversificada.

Cultura das classes massificadas, com jeitos e formas transmitidas principalmente
pelas midias.

Sao varias culturas: Eclética.

Fonte: HORDEJUK (2014).
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Quadro 6 - Respostas dos professores da Escola de Ensino Médio Dite Freitas

a pergunta: Em sua opinido, qual é a cultura dos alunos?

Dificil responder, pois cada um tem suas crencas, ideologias sdo poucos que visualizam
uma formacéo superior, grande parte dos alunos do ensino regular vem para escola porque
sdo obrigados, para ter um certificado e conseguir um emprego.

Para os alunos do EMI todos possuem um foco, uma direcdo, 90% quer 0 ensino superior e

estdo sendo preparados pelo curso para as provas que Virdo este ano.

Os alunos estdo acompanhando a tecnologia e gostam dos assuntos voltados para a mesma.

Nossos alunos sdo claramente alunos de ensino médio, porém no Ensino Médio Inovador
eles se diferenciam nas atividades propostas, na entrega de trabalhos, no relacionamento
entre eles.

Todo e qualquer individuo é possuidor de uma cultura. Os alunos tém certa particularidade:
imaturos, quase irresponsaveis.

Cada ser tem uma cultura diferenciada um do outro.

A cultura dos alunos é imprdpria, eles se adaptam um ao outro ndo mantém, digamos, sua
cultura natural, eles se transferem com facilidade, os seus gostos e rotinas, falar uma s6 é
bem dificil.

Baixa do ponto de vista musical. O termo “moda” também estd presente na masica. Poucas
pessoas conhecem estilos e masicas um pouco fora do convencional.

Pelo que se observa em cada aluno, hoje, tudo se volta para a tecnologia, sdo poucos 0s
alunos de modo geral que tenha total dedicacédo a estudar para ser um étimo profissional.

Fonte: HORDEJUK (2014).

No que se refere a terceira questdo: O que vocé considera patriménio material,
imaterial e natural no municipio? (Quadros 7 e 8), todos os professores demonstraram clareza
acerca dos temas, valeram-se de exemplos para demonstra-los, ressaltando habilmente cada
uma das categorias, comparando-as com alguns dos patrimonios existentes no municipio.
Conscientemente, eles reconhecem a importancias desses “espagos territoriais como
documentos vivos passiveis de leitura e interpretacdo por meio das multiplas estratégias
educacionais” (IPHAN, 2014, p. 24). Essa concepcéo vai ao encontro do que diz a pedagoga

Jaqueline Moll:
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[...] a cidade precisa ser compreendida como territério vivo, permanentemente
concebido, reconhecido e produzido pelos sujeitos que a habitam. E preciso associar
a escola ao conceito de cidade educadora, pois a cidade, no seu conjunto, oferecera
intencionalmente as novas geracoes experiéncias continuas e significativas em todas
as esferas e temas da vida (MOLL, 2009, p.15).

Ideia também expressa pela Lei de Diretrizes e Bases, LDB — 9394, (1996), que
prevé que a educacdo se desenvolva em varios ambitos: na familia, na convivéncia humana,
nas instituicdes de ensino, nos movimentos sociais e também nas manifestages culturais,
entre outros.

Quadro 7 — Respostas dos professores da Escola Jodo XXIII a pergunta: O que vocé considera

patriménio material, imaterial e natural no municipio?

As pracas, 0s monumentos, museu; A historia, as festas religiosas e folcléricas; O rio.

Cultura material — museu, pracas, monumentos historico;
Imaterial — festas juninas, igrejas, historia, festas folcldricas;
Natural — rio Tubaréo.

Biblioteca, Ginasio de Esporte, Espagco ambiental, pracas, arvores.

Cultura material — prédios publicos como: hospitais, escolas, pragas, ginasios, museu, etc.
Imaterial — as religides,
Natural - rios, paisagens, mata, animais, etc.

Acredito que patrimdnio refere-se a bens com fins historicos e artisticos.
Quanto ao material temos prédios histéricos, o acervo Willy Zumblick. Imaterial sdo os

aspectos religiosos e de conhecimento cientifico, e natural, a preservagao do rio.

Cultura material é o patriménio construido, como casa da cidadania, museus;
Imaterial é o patriménio religioso;
Natural € o que a natureza nos proporciona, rio, morros.

Patrimo6nio material: bens materiais, iméveis, documentos, obras de arte.
Imaterial: cultura passada de geracédo para geracdo, habitos, costumes;
Natural: proprio de cada lugar, desenvolvido pelos habitantes locais e daqueles que vém de

outras regides.

Sua cultura, sua histéria, sua arte, etc.

Patrimoénio cultural material — praga, museu, estatuas, monumento;
Imaterial — historia e festa de igrejas; personalidades de destaque;
Natural — rio.

Patrimonio cultural material seriam pragas, museu.
Imaterial, a historia do municipio, festas folcléricas;
Natural do municipio seria entdo o rio Tubaréo, a geografia do municipio.
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Material: rio Tubarao;
Imaterial: o cacique Tubaréo;
Natural: o rio Tubarao;

Nao sei

Festas religiosas, boi-de-mamao; procissdes; festas juninas, etc.

N&o respondeu

Fonte: HORDEJUK (2014).

Quadro 8 - Respostas dos professores da Escola de Ensino Médio Dite Freitas

a pergunta: O que vocé considera patrim6nio material, imaterial e natural no municipio?

Faz pouco tempo que moro aqui, mas a cultura aqui € visivel na religiosidade, ainda
existem muitos mitos e ritos religiosos, festas tipicas — Boi-de-mamao, etc.

Temos ainda alguns lugares que demonstram a cultura, como o museu, ferrovia, prédio da
Unisul, mas pouco valorizadas e 0 n0osso rio que parece um cartdo postal.

Como cultura natural temos ainda lugares que contrastam com a urbanizagéo, agricultores
de arroz em meio a cidade, sdo trabalhadores, dificil quem aqui ndo trabalhe, comércio,

areas de lazer, bares, etc; temos os sambaquis.

Patriménio Cultural — museu, ferrovia, parte da frente da universidade.
Patrimonio Imaterial — culturas, crencas.
Patrimo6nio Natural — rio Tubardo, morro da antena e meio ambiente da cidade em um todo.

Natural — o rio Tubardo, o povo, a sua lingua.
Imaterial — a cultura, a sua colonizacao.
Material — museus, pragas, cemitérios, clubes.

Tubardo é uma colcha de retalhos onde ndo houve uma cultura predominante. Varios povos
contribuiram para sua formagéo. A cidade representa bem o Brasil: miscigenacéo cultural.

Constituem os bens de natureza material e imaterial, tomados individualmente ou em
conjunto, portadores de referéncia a identidade, a acdo a memoria dos diferentes grupos
formadores da sociedade brasileira nos quis se incluem as formas de expressdo, 0s modos
de criar, fazer e viver, as criagdes cientificas, artisticas e tecnologicas, as obras, objetos,
documentos, etc.

Casa da cidadania, Anita Garibaldi, rio Tubarao.

Patriménio cultural material podemos dizer que € aquilo que o municipio nos oferece, o que
constroi. Natural, é aquilo que chamamos do nosso espaco, coisas que podemos encontrar
na natureza.
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Temos o0 nosso museu no centro da cidade, que seria 0 material, as nossas crengas que em
nossa cidade é muito grande, e o natural que seria 0 nosso rio Tubardo.

Fonte: HORDEJUK (2014).

A quarta questdo: A disciplina que vocé leciona trabalha com patrimoénio material,
imaterial e natural do municipio? Quais? De que forma? (Quadros 9 e 10), teve também por
interesse identificar o quanto os professores tém conhecimento sobre a possibilidade de
ensinar a partir do patriménio existente no municipio, pois o patrimdnio pode ser 0 processo
mediador do conhecimento, conceito ja trabalhado pelo psicélogo e educador Lev Vygostsky.
No Livro intitulado Pensamento e Linguagem (1998), “ele mostra que a acdo do homem tem
efeitos que mudam o mundo e efeitos exercidos pelo proprio homem: é por meio dos
elementos (instrumentos e signos) e do processo de mediacdo que ocorre o desenvolvimento
dos Processos Psicologicos Superiores (PPS), ou Cogni¢ao” (IPHAN, 2014, p.22).

Vygotsky considera que os PPS se desenvolvem durante a vida de um individuo, a
partir de sua atuacdo em situacGes de interagdo social, da qual participam
instrumentos e signos que o levam a se organizar e estruturar seu ambiente e seu
pensamento. Os instrumentos e signos, social e historicamente produzidos, em
Gltima instancia, mediam a vida. (IPHAN, 2014, p.22)

Isso significa, segundo IPHAN (2014), que os diferentes contextos culturais em
que as pessoas vivem podem ser considerados, também, locais de educacdo que influenciam a

forma de os sujeitos serem e estarem no mundo. E complementa, dizendo que

essa transmissdo cultural é importante, porque tudo é aprendido por meio dos pares
que convivem nesses contextos. Dessa maneira, ndo somente praticas sociais e
artefatos sdo apropriados, mas também os problemas e as situacdes para as quais
eles foram criados Assim, a mediacdo pode ser entendida como um processo de
desenvolvimento e de aprendizagem humana, como incorporagdo cultural, como
dominio de modos culturais de agir e pensar, de se relacionar com 0s outros e
consigo mesmo. (IPHAN, 2014, p. 22).

Essa importancia existente na relacdo educacdo, patriménio e cultura é
reconhecida pelos professores das escolas, mesmo que de forma timida, pois a partir de suas
respostas foi possivel perceber que os elementos patrimoniais sdo pouco explorados no

cotidiano escolar, ou seja, pouco do patriménio coletivo e individual é trazido para dentro da
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sala de aula, e também o contrario, pouco da sala de aula é levado para fora da escola e posto
em contato com os elementos identitarios que compdem a realidade desses alunos.

Quadro 9 - Respostas dos professores da Escola Jodo XXIII a pergunta: A disciplina que vocé
leciona trabalha com patrimdnio material, imaterial e natural do municipio? Quais? De que

forma?

Nao

Sim. Visita aos museus, saidas de campo; visita aos municipios vizinhos...

Penso que n&o.

Natural: determinacéo de sua profundidade, largura, profundidade, etc. (o rio).

Sim. Materiais — visitas;
Imateriais — historia da cidade;
Natural — rio (projeto e atividade)

N&o (filosofia)

Como trabalho fora da sala de aula, com o pedagdgico, fazendo parte da equipe de
apoio ao professor, procuro valorizar todas as manifestagdes culturais propostas pelos
professores e pelos alunos.

Em certo momento da disciplina posso utilizar a captacdo de adgua do rio Tubarao,
ensinando a separacao de misturas e questdes de meio ambiente.

Sim, trabalho com patriménio cultural. Como por exemplo: A casa da Cidade, a Casa
da Cidadania.

Material e natural do municipio a geografia, a cultura, nimero de pessoas, escolas,
poluicéo, entre outros.

Sim, ambientes dentro e fora da escola.

Sim, patrimdnio material com visitas a patriménios histéricos.
Imaterial com aulas expositivas e de pesquisa.

Sim, atraves de textos, reportagens. Organizamos visitas a0 museu, a0s monumentos.

N&o respondeu

Fonte: HORDEJUK (2014).
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Quadro 10 — Respostas dos professores da Escola de Ensino Médio Dite Freitas a pergunta: A
disciplina que vocé leciona trabalha com patrimonio material, imaterial e natural do

municipio? Quais? De que forma?

De certa forma, sim. Porque tanto mostra em exemplos e explicacdes, atividades e outros
trabalhos que estamos rodeados de muita cultura no municipio.

Patriménio material e natural (espaco, instrumentos).

Material — visita em locais turisticos;
Imaterial — historia sobre pessoas que fizeram parte de nossa cidade;
Natural — usa-se as energias naturais do dia, terra, ar, gua, etc.

Sim, através das viagens de estudo em campo.

Nao, a filosofia trabalha os conceitos em ambito universal.

Sim, a partir dos comentarios em sala de aula, os alunos redigem redacgdes, elaboram
cartazes, respondem questionarios.

Trabalha com o patriménio natural, com analise de agua, etc.

Sim, pouco, mas trabalha, no quarto bimestre um dos contetdos é cultura no geral, cultura
do Estado e abordamos a cultura do municipio, com textos, imagens e se possivel
observando na pratica, fora da sala de aula.

Fonte: HORDEJUK (2014).

A partir das respostas as quatro questdes, e da observacdo em sala de aula,
também foi possivel perceber alguns tragos comuns dos professores das duas escolas, e que
identificam esses profissionais da educacao.

O primeiro deles, talvez o mais importante, foi o desejo e a busca de
desenvolvimento permanente, coletivo e individual, devido ao confronto constante do velho
com o novo (forma de ensino, alunos, contetidos, periodo historico, etc.), frente aos desafios
encontrados cotidianamente na escola da contemporaneidade. Como exemplo disso pode-se
citar a implantacdo do Ensino Médio Inovador. Outro trago importante percebido foi o quanto
esses professores acreditam na educabilidade de seus alunos, e 0 quanto gostam do que fazem.
Essa profissdo, conforme Novoa (1992), envolve, além do conhecimento, o sentimento.

Também foi possivel identificar, além dessas fortes caracteristicas, 0s varios

enfoques desses professores durante o exercicio da pratica docente:
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Ha& os tradicionais que, segundo Libaneo (2004), entendem que a transmissdo do
conhecimento a ser apreendido pelos alunos ocorre, inevitavelmente, através do professor, e
se valem, como base para essa transmissdo, do ensino enciclopédico que seleciona contetdos
normalmente distantes do dia-a-dia dos alunos. Outra forte caracteristica dessa pratica é o
constante uso de aulas expositivas que, em consequéncia, centraliza o ensino no professor,
desvalorizando o que Bourdieu (1998) denomina de capital cultural, do qual o aluno é
possuidor.

Os tecnicistas, que valorizam a técnica aplicada ao ensino, objetivam,
normalmente, o desenvolvimento de aptiddes direcionadas a formagao de profissionais para o
mercado de trabalho. Valorizam a aprendizagem da préatica, cabendo ao aluno somente o
desenvolvimento das atividades propostas pelos professores, contidas nos manuais didaticos.
Outra caracteristica é a hierarquia e a divisdo do trabalho na escola, onde ha profissionais
responsaveis por elaborar avaliagcdes, outros para confeccdo de manuais, outros, ainda,
responsaveis pelo planejamento, cabendo ao professor treinar o aluno para que cumpra, de
forma favoravel, a realizagio de alguma atividade. (LIBANEO, 2004).

E h& os construtivistas, fundamentados nos estudos piagetianos, que
compreendem que “o desenvolvimento ¢ construido por interagdo entre o sujeito e o objeto”, e
que “a realizagdo da aprendizagem se da por base da proposicéo de situacdes-problema, onde
a interagdo sujeito e objeto promovem o conhecimento.” A premissa desse ensino € o
“aprender a aprender” (ROMANOWISKI, 2007, p. 53). E, ainda, ha alguns com enfoque
sociocultural, que compreendem a prética docente “como reflexdo para a reconstrugdo ou
transformagao social” (ROMANOWISKI, 2007, p. 53), ¢ que, segundo o autor, entendem o
ensino como atividade critica, capaz de desenvolver mudancas na sociedade, partindo, sempre
que possivel, da realidade dos alunos.

Vale lembrar que a cultura dessas duas escolas, de acordo com a percepc¢do dos
professores, se caracteriza como tradicional e tecnicista, mesclada de agfes socioculturais e
construtivistas, ou seja: existem tentativas de transformacao desse modelo rigido, por meio de
seus membros, nos momentos em que visam assegurar algumas caracteristicas democraticas,
por exemplo quando esbogam o reconhecimento e a aceitacdo da bagagem cultural existentes
nos membros que formam a comunidade escolar, e quando inserem esses elementos no
cotidiano das salas de aula. Como exemplo dessas acOes estdo as atividades desenvolvidas
com alunos a partir dos elementos que se configuram patriménio do municipio. Essa abertura

para a entrada da cultura ndo institucionalizada, do modelo educacional sociocultural,
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contrapde-se ao modelo tradicional totalmente institucionalizado, configurando a abertura da
escola mesmo para as varias culturas locais existentes no meio social.

A respeito do quanto conhecem seus alunos, grande parte dos professores, de certa
forma, foi reducionista, caracterizando esse conhecimento de modo muito superficial, numa
tentativa de homogeneizacgdo da diversidade cultural dos jovens que formam a comunidade
escolar. Outros, porém, citaram caracteristicas peculiares, como a influéncia da tecnologia no
cotidiano desses jovens, a cultura voltada para 0 consumo, € 0 sSenso comum que permeia a
vida dos alunos. Dados mais substanciais, que podem aproximar os professores dos alunos,
facilitando a troca de informacoes e a producdo de conhecimento, podem ser ponto de partida
para o didlogo entre ambos e a promocao de um cruzamento cultural entre escola professores
e alunos; dar voz aos alunos implica ouvi-los e, consequentemente, conhecé-los. 1sso significa
partir da realidade dos alunos e valorizar sua bagagem cultural no meio escolar. (BOUDIEU,
1998).

Fica claro que, a partir dos questionarios e da observacdo ndo participante, as
vezes, 0 mesmo professor transita entre os enfoques tradicionais, tecnicistas, construtivistas e
socioculturais, ndo elegendo um unico enfoque para sua forma de ensino. Como tambem fica
claro que a cultura destas escolas transita pelos cinco tipos ditos por Neu (2014, p. 10, apud
TULLER):

“estabelecimentos em movimento”, onde hd uma cultura de cooperagdo
profissional de alto nivel, voltada para a regulacdo constante e para o
desenvolvimento da qualidade. Os “estabelecimentos em viagem de cruzeiro” sio
as boas escolas de antigamente, presas a valores tradicionais e pouco voltadas para
as necessidades de formagdo do futuro estdo em areas com poder aquisitivo mais
elevado. Outros sdo os “estabelecimentos em passeio” estdo mais ou menos
voltadas para a mudanca, mas com objetivos mal definidos e contraditérios, anulam
os esforgos de mudanga. Tem um ritmo de trabalho que anulam qualquer tentativa
de mudanga. [...]. H4 também, segundo a autora, os “estabelecimentos em pleno
combate” nestes ha consciéncia da sua ineficiéncia, no entanto, fazem grande
esforco para melhorar, mas perdem muito tempo e energia tentando entrar em
acordo sobre seus objetivos e para definir estratégias comuns. Esses
estabelecimentos, segundo a autora, sdo 0s mais adequados para a mudanca,
principalmente pela consciéncia da sua ineficacia. Por fim, “estabelecimentos
afundando” sdo os que estdo fracassando. Eles sdo incapazes de mudar, seja por
incompeténcia ou por apatia. Essas escolas ficam fechadas nelas mesmas,
procurando um culpado para sua ‘falta de fé [...] e tudo aquilo que impede a
mudanga.’

Essa “davida”, pode significar a possibilidade de mudanca, a busca pelo diferente,
a procura pelo melhor no que tange a educacdo escolar. Fato que também define a cultura

escolar, visto que esta é formada pelo seu corpo docente, 0s quais sdo agentes operantes e que
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desenvolvem influéncias tanto na zona de invisibilidade quanto na zona de visibilidade citado
por Novoa (1995).

44 QUESTIONARIO APLICADO AOS PAIS DOS ALUNOS DO ENSINO MEDIO
INOVADOR

No tocante as respostas obtidas nos questionarios aplicados aos pais ou
responsaveis pelos estudantes das escolas (Anexo E), pode-se verificar a pouca participacao
da familia no cotidiano escolar dos filhos. Na Escola Jodo XXIII, pouco mais de 40%, ou seja,
15 pais ou responsaveis responderam o questionario. J&, na Escola de Ensino Médio Dite
Freitas somente nove pais ou responsaveis participaram da pesquisa, montante que representa
aproximadamente 10% da amostragem investigada, revelando indicios de pouca participacdo
das familias nos acontecimentos do cotidiano escolar dos filhos.

O questionario foi composto por 14 perguntas, divididas da seguinte maneira: as
primeiras cinco questdes foram direcionadas a caracterizacdo geral, informac6es sobre qual a
cidade que reside (Grafico 4), hd quanto tempo € morador desta (Grafico 5), o grau de
parentesco mantido com o aluno (Grafico 6), a escolaridade dos pais ou responsaveis (Grafico
7) e a ocupacdo dos pais ou responsaveis (Grafico 8). Essas cinco questdes versaram sobre a
situacdo socioecondmica dos entrevistados, porém, as duas primeiras proporcionaram outras
conjecturas, pois o tempo de moradia em um mesmo lugar pode determinar o quanto se
conhece sobre esse espaco e, consequentemente, sobre elementos de determinadas
manifestacdes tradicionais locais existentes.

As nove questdes restantes (Graficos 9 a 17) foram dedicadas a diagnosticar quais
0s elementos da cidade eram portadores de significados para esses pais, e que pudessem
configurar-se em possivel patriménio cultural para essas familias.

A resposta a primeira questdo evidenciou que a grande maioria (mais de 80% das

respostas) dos pais pesquisados mora no municipio de Tubar&o.



Gréafico 4 — Em que cidade vocé mora?
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Fonte: HORDEJUK (2014).
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Quanto ao tempo de moradia no municipio, as respostas variaram entre um e 49

anos. A maior parte dos pais desses alunos sdo moradores a mais de 10 anos no municipio,

portanto, deduz-se que exista grande probabilidade de conhecerem a cidade e lhe devotarem

afeicdo, ou, a0 menos, terem a possibilidade de apontar com propriedade o que lhes € ou ndo

satisfatorio no municipio, respaldados pelo tempo de residéncia no local.

Gréafico 5 — Tempo em que mora no municipio
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No Grafico 6, a seguir, pode-se constatar qual € o grau de parentesco da pessoa
que respondeu o questiondrio com o aluno. Os dados demonstram que a maioria dos
questionarios foi respondida pelas maes. Na Escola de Ensino Médio Dite Freitas quase 80%
dos questionarios foi respondido pelas maes; na Escola Jodo XXIII, aproximados 50%. Nesta
altima foi percebido um pouco mais de equilibrio ao se constatar que pouco mais de 30% das
respostas foram fornecidas pelos pais. Esses dados levam a crer que o acompanhamento da

vida escolar dos filhos esta mais proximo das maes do que dos pais dos alunos pesquisados.

Gréfico 6 — Grau de parentesco.

Grau de parentesco
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Fonte: HORDEJUK (2014).

No Grafico 7 apresenta-se o grau de escolaridade dos pais ou responsaveis pelos
alunos. Chama a atencdo o baixo percentual de pessoas com o ensino superior completo,
apenas 20% na Escola Jodo XXIII, e pouco mais que 10% na Escola de Ensino Médio Dite
Freitas. Essas informac6es refletem a realidade do restante do pais, onde o numero de pessoas
com nivel superior ainda é muito baixo, considerando-se que, segundo o senso do IBGE 2010,

apenas 13% da populacéo brasileira possui ensino superior completo.

Gréfico 7 — Escolaridade do Pai/Mae/Responsavel
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Fonte: HORDEJUK (2014).

126

As informagBes a seguir (Grafico 8) referem-se a ocupacdo dos pais ou

responsaveis pelos alunos revelando o status quo das familias e suas possibilidades de

acumulo de capital monetario a partir de seu trabalho e sua formacdo. Constata-se, nas

respostas, a existéncia de profissdes que ndo necessitam de uma formacdo académica intensa,

e profissdes de pouco prestigio na sociedade contemporanea, consideradas atividades de

execucdo simples e corriqueiras que, salvo exce¢des, sdo pouco remuneradas.

Gréafico 8 — Qual a sua ocupacao?
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As demais perguntas foram direcionadas a diagnosticar quais eram 0s patrimonios
eleitos pelos pais ou responsaveis dos alunos. Os resultados da coleta desses dados estdo
ilustrados nos graficos a seguir.

O Gréafico 9 contém as resposta dos pais para a pergunta: O que existe de
importante na cidade que vocé mora? Essa pergunta foi elaborada com a finalidade de
perceber a existéncia de algum patriménio expressivo na vida desses pais, porém, devido a
possibilidade da falta de instrucdo ou clareza sobre o tema por parte dos pais ndo se perguntou
de forma direta (Quais sdo os patriménios do municipio), e, sim, indiretamente, a fim de
evidenciar o que de fato essas familias consideram importante no municipio em que residem.

Entre as varias respostas obtidas, os elementos mais citados foram: shopping,
museu, universidade, hospitais e 0 acesso a educacdo. As respostas refletem o que de fato é
importante para essas familias: 0 acesso ao lazer e o consumo foram, disparadamente, 0s mais
citados, seguidos pela saude e a educacdo. Segundo as respostas, a cultura ocupa espaco
secundario no cotidiano dessas familias, e talvez isso ocorra pela falta de conhecimento ou
por ndo se sentirem pertencentes aos elementos culturais locais. Mesmo assim, foi lembrada

na figura do museu por 20% dos pais dessas escolas.

Gréfico 9 — O que existe de importante na cidade em que vocé mora?
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No intuito de investigar quais eram as possiveis manifesta¢cdes culturais que
pudessem ser a representacdo do patrimdnio imaterial presente na cultura dos pais, foi-lhes
perguntado sobre a existéncia de alguma festa tradicional na cidade (Grafico 10). As respostas
demonstram certa paridade entre conhecer e ndo conhecer as festas tradicionais existentes:

aproximados 60% responderam positivamente e 40%, negativamente.

Gréafico 10 — Ha alguma festa tradicional na cidade em que vocé mora?
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Fonte: HORDEJUK (2014).

Para os aproximados 60% que responderam positivamente a questdo anterior,
perguntou-se qual festa tradicional ocorria na cidade, e as respostas mais citadas foram festas
da igreja sem especificacdo, aludidas por mais de 60% dos pais dos alunos da Escola Jodo
XXIIl, e as festas juninas citadas por 40% dos pais dos alunos da Escola de Ensino Médio
Dite Freitas (Grafico 11).

Boi-de—maméo e o carnaval de rua, a procisséo de Corpus Christi, que sdo festejos
tradicionais do municipio e carregam consigo herangas de uma tradicdo de mais de um século
ndo foram citados. A festa do Senhor dos Passos foi lembrada por 10% das familias da Escola
de Ensino Médio Dite Freitas. E possivel concluir que esses festejos tradicionais ndo estdo
presentes como elementos significativos na cultura dos pais entrevistados, ndo se configuram
como seu patriménio, pois, a ideia de patrimonio, segundo IPHAN (2012, p. 12-13), “se
estende a tudo aquilo que é considerado valioso pela pessoa, mesmo que isso ndo tenha valor

para outros grupos sociais ou valor de mercado”.



Grafico 11 — Quais festas?
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Ligada @ mesma pergunta fez-se outra, quanto a participacdo da familia nas festas

citadas (Grafico 12). Na Escola Jodo XXIIlI quase 100% dos pais ou responsaveis

responderam que participam dessas festas; na Escola de Ensino Médio Dite Freitas apenas

40% das familias informaram participar das festividades.

Gréfico 12 — Sua familia participa?
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Fonte: HORDEJUK (2014).

Os Gréaficos 13 e 14 contém as respostas das duas perguntas formuladas com a

finalidade de investigar a existéncia de alguma atividade exercida em conjunto pela familia, e

qual era a atividade. O intuito foi saber se ela estava ligada a algum tipo de tradigdo,

manifestacdo cultural local, que servisse de fomento consciente ou inconsciente para a

preservacdo de elementos portadores de significado na vida familiar desses pais e alunos.
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Nas duas escolas, pouco mais de 40% dos pais mantém uma atividade em
conjunto com a familia e, surpreendentemente, para todos os pais da Escola Jodo XXIII, essas
atividades se resumem a passeio no shopping, €, além do shopping, parte desses pais costuma
ir a praia com a familia. Na Escola de Ensino Médio Dite Freitas a maioria, 40% das familias,
respondeu que frequentar o shopping € a atividade realizada em familia. Em ambas as escolas
as respostas representam a vida contemporanea, mais agitada e com valores diferenciados, em
que a liquidez substituiu o sélido e o real foi trocado pelo virtual (BAUMAN, 2001).

O resultado obtido nessas respostas vai ao encontro do conceito trabalhado por
Padilha (2006) acerca do shopping Center. Para o autor, o shopping oferece ndo s6 o0 espaco
de compras, mas também espacos de servicos, como restaurantes, bancos, bares e
entretenimento, um espago voltado para o lazer no “tempo-livre da sociedade”, e “entre as
mercadorias presentes no shopping Center esta o lazer” (PADILHA, 2006, p. 181), o que,
segundo 0 mesmo autor, leva as pessoas a encontrarem diversdo em torno da celebracdo do
consumo, e “o SER permanece subjugado ao TER” (PADILHA, 2006, p. 181).

Para essas familias o shopping se configura na celebragdo do consumo em
conjunto, Ihes oferece o que elas procuram, ou seja, fantasia e felicidade em espacos fechados
e seguros, distantes da realidade circundante, portanto, configura-se elemento cultural da

contemporaneidade que esta pautada fortemente na Idgica do capital (PADILHA, 2006).

Gréafico 13 - Existe alguma atividade (festa, lugar de lazer, passeio, etc.) da qual sua familia

participa?
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Grafico 14 — Qual atividade?
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Fonte: HORDEJUK (2014).

Os trés ultimos graficos demonstram, de forma genérica, a relacdo dos pais com a
cidade em que moram. No intuito de identificar diretamente o que os faz gostarem da cidade
e, indiretamente, saber o que de fato é considerado importante no municipio, o0 que prezam e
acham bonito, perguntou-se: Gosta da cidade em que vocé mora? O total de 100% dos pais
dos alunos da Escola de Ensino Médio Dite Freitas respondeu sim; da Escola Jodo XXIII,
80% responderam gostar da cidade em que moram, e 20% afirmaram ndo gostar do municipio

em que residem (Grafico 15).

Gréafico 15 — Gosta da cidade que vocé mora?
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Para os que responderam gostar da cidade, perguntou-se: O que faz vocé gostar
desta cidade? (Grafico 16). A tranquilidade e o comercio diversificado representaram a
maioria das respostas. Esse resultado demonstra que, para a maioria desses pais, 0 motivo de
gostarem do municipio ndo é aparentemente algum patriménio edificado, ou manifestacédo
cultural coletiva que identifique a populagdo com a cidade, mas a tranquilidade e o comércio

que o local oferece.

Gréafico 16 — O que faz vocé gostar desta cidade?
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Fonte: HORDEJUK (2014).

Na ltima questdo (Grafico 17) indagou-se sobre o que o entrevistado julgava
mais bonito na cidade em que morava. Dentre as varias respostas, a mais citada pelos pais das
duas escolas foi o patrimdnio natural existente no municipio, o rio Tubardo. Esse fato
demonstra a possibilidade da existéncia de um reconhecimento desse elemento cultural como
patrimonio local. Cabe lembrar que o parque da Tractebel ja& mencionado, ndo esta localizado

no municipio de Tubardo, e sim no municipio vizinho, Capivari de Baixo, resposta



133

correspondente aos pais ou responsaveis residentes no municipio de Capivari, cujos filhos

estudam nas escolas da cidade de Tubarao.

Gréfico 17 - O que acha mais bonito na cidade em que vocé mora?
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Fonte: HORDEJUK (2014).

Embora o recorte seja pequeno, ele é capaz de produzir subsidios para que se
entenda, brevemente, o que Bourdieu (1998) denomina de capital cultural. Em outras
palavras, conseguir perceber quais sdo as herangas, ou “bagagens socialmente herdadas” que
sdo passadas pelos pais aos filhos, alunos das escolas pesquisadas, oriundas do meio em que
convivem.

A partir da analise mediante os graficos apresentados, fica clara a presenca
marcante dos elementos que possuem representatividade na vida dos pesquisados. Chama-se
a atencdo para o componente shopping, com certeza o que mais se fez presente e ativo na
constituicdo da subjetividade dos individuos entrevistados, pois esse elemento compde varias
frentes na vida cotidiana das familias, representando local de lazer, consumo, vivéncia,
conforme se constata nos Graficos 9; 14; 16 e 17. Como 0 objetivo proposto ndo era o de

julgamento e sim de verificacdo de quais eram os elementos do cotidiano que compunham a
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cultura dessas familias, os resultados obtidos revelaram que o shopping € parte ativa do
cotidiano sociocultural destas familias. Do mesmo modo, 0s outros elementos citados também
sdo portadores de alguma representatividade, entre os quais a importancia dada ao acesso a
salde e a educacdo, o fato de a maioria gostar da cidade em que reside, e a mencao ao rio
Tubardo, sindbnimo de beleza para essas familias.

Esses dados expressam, mesmo que parcialmente, a percepcdo dos entrevistados
acerca do que a cidade de Tubardo, em sua constituicdo, lhes oferece de importante na
condicdo de portador de significado; de elementos de identidade portadores de sentido, beleza
e importancia.

N&o ha duvidas de que a educacdo € responsabilidade da sociedade como um
todo. Diz o artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988: "A educacdo, direito de todos e dever
do Estado e da familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho”. Esta parte da pesquisa aponta inclusive para os elementos
culturais “herdados” da familia e que sdo partilhados no interior da escola. Representa as
influéncias das ac¢des derivadas desta estrutura social, que refletem diretamente no contexto
escolar.

Segundo Alessandro de Mello, na obra Relagbes entre a escola e comunidade
(2011, p. 63) a escola deve:

[...] dialogar com outras institui¢des sociais, as quais a determinam, direta ou
indiretamente, como, principalmente, as institui¢des infraestuturais vinculadas ao
trabalho e a producdo. Mas, sem duvida, é a familia que cotidianamente se relaciona
com a escola; € o seu projeto formativo particular — as relagbes geracionais, entre
pais e filhos, ou entre os sujeitos mais velhos e mais novos da familia — que esta
diretamente vinculado ao projeto formativo da escola; sdo os valores familiares que
entram em conflito ou em sintonia com os valores dos professores ou da escola;

O exposto por Mello (2011) proporciona o entendimento que a instituicdo familiar
é determinante nas relacdes entre a comunidade e a escola, podendo a familia ser considerada
um dos principais nlcleos socializador dos seres, por isto, se fez necessario “ouvir” as
familias, verificar sua transformacéo historica, seu formato contemporaneo, percebendo seu

capital cultural, conjunto de elementos refletidos pelos alunos durante a vivencia escolar.
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45 ALUNOS DO ENSINO MEDIO INOVADOR

O questionario foi aplicado aos alunos nas duas Ultimas semanas do més de maio
de 2014, com um total de 15 perguntas (Anexo E) objetivas, divididas em trés blocos: o
primeiro com questdes que proporcionassem o entendimento socioecondmico da familia e a
caracterizacdo do pequeno nucleo social em que compartilham a vida; o segundo composto
por questdes direcionadas a compreensdo das especificidades individuais dos alunos, a fim de
tentar captar os elementos que constituem o cotidiano e que formam a identidades dos
pesquisados; o terceiro e Ultimo bloco foi formado por questBes especificas para diagnosticar
0 quanto esses alunos compreendem a importancia do patriménio cultural existente no
municipio e como o abordam nas praticas educacionais de suas respectivas escolas. Além
disso, pretendeu-se investigar se existem alguns dos elementos culturais sendo abordados
como identidade desses jovens pesquisados.

Os resultados sdo apresentados em graficos, e nos primeiros consta a
caracterizacao geral, de cunho socioeconémico dos alunos das duas escolas. No Grafico 18
mostra-se a faixa etaria dos alunos do Ensino Médio Inovador, constatando-se que, estdo na
adolescéncia, periodo considerado posterior a infancia (13 anos) e que precede a idade adulta
(19 anos) (KANCYPER, 1985).

A adolescéncia, segundo Kancyper (1985) é um periodo impar em que se vivem
experiéncias e se enfrentam questdes nunca antes vividas, e que dificilmente se repetirdo. E
uma etapa caracterizada por intensas transformacdes. O adolescente muda fisicamente,
assumindo um corpo adulto, momento em que, conforme Dantas (2002), vem a tona o
conflito existente a respeito da sexualidade e da posicdo que o adolescente ocupa em relagao

aos pais.

E 0 momento em que 0 projeto narcisico construido pelos pais e dirigido aos filhos é
ameacgado por um sujeito que comega a falar por ele mesmo; que ndo acredita mais
nas promessas de felicidade e vida eterna, nem do encontro harmonioso. Encontrar
subterfgios para tamponar esse processo de desilusdo, que a anglstia acompanha, é
0 que vemos na clinica através da drogadicdo, do suicidio, da anorexia e da bulimia.
E como se o adolescente tivesse pressa de viver ou de morrer. Tudo é vivido muito
intensamente nesse momento: até os sintomas sdo marcantes na adolescéncia.
Encontramos, frequentemente, uma tendéncia a agir (DANTAS, 2002, p. 41)

Por sua vez Kancyper (1985, p. 535) afirma que “a adolescéncia ¢ o momento
privilegiado da significacdo retroativa, do ‘a posteriori’, pois constitui uma nova etapa

libidinal, em que se alcanga pela primeira vez a identidade genital como fendmeno
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psicologico e social”. Esse fato, diz o autor, implica em um posicionamento do sujeito frente
ao seu desejo. O adolescente deve, conforme diz Leclaire (1997, p.12), “matar a crianga
maravilhosa dos pais”. E 0 momento em que o jovem comeca a falar por ele mesmo, e nesse

periodo tudo é vivido muito intensamente.

Grafico 18 — Idade do aluno
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Fonte: HORDEJUK (2014).

No grafico 19 apresentam-se os dados sobre a predominancia do sexo dos alunos
que frequentam o Ensino Médio Inovador, constatando-se que ha equilibrio entre os géneros
na Escola Jodo XXIII, porém, na Escola de Ensino Médio Dite Freitas ha predominancia

feminina.

Grafico 19 — Sexo dos alunos
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Fonte: HORDEJUK (2014).
De acordo com Vaz; Andrade (2010, p. 10), “o desafio de estudar a identidade
cultural na contemporaneidade refere-se a impossibilidade de pensa-la, como imutavel,

atemporal, fidedigna, ininterrupta e auténtica, como um elo entre o passado e o futuro”. Para



137

essas autoras, a identidade € algo que pré-existe na pessoa, que deriva da sociedade, que
atribui ao ser um lugar nessa estrutura, determinando seu papel em determinado grupo. Vaz,;
Andrade (2010, p. 11), baseadas no pensamento de Ewald e Soares (2007), consideram que

[...] as identidades dizem respeito as zonas de intersegdo, isto é, espagos distintos em
que a subjetividade pode ser compartilhada em grupos de interesse, como no futebol,
no bairro, na cidade, nas afinidades politicas e em outros espacos que estejam
abertos a coletividade e a singularidade. Na constituicdo da identidade, valores e
crencas sociais sdo partilhados por aqueles que dela fazem parte, afirmam Ewald e
Soares (2007), o que os mantém proximos de seu tempo e de sua condicdo, e torna
evidente que a pessoa é relativa a sociedade em que esta.

Assim, no intuito de verificar se os alunos que congregam 0 mesmo espaco
territorial, e se esse fato pudesse determinar algumas caracteristicas semelhantes, perguntou-
se qual a cidade de nascimento dos estudantes. No Grafico 20 pode-se perceber que o lugar
de origem dos estudantes € variado, e mesmo que a maioria seja natural do municipio de
Tubardo ndo mantém uma unidade territorial originaria que possa caracteriza-los pelo local

de nascimento.

Gréafico 20 — Cidade de nascimento do aluno
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Outra informacdo buscada, e que o Grafico 21 informa, € o tempo de moradia dos
alunos no municipio de Tubardo, o que varia de dois meses a 18 anos. Nesse grafico
apresenta-se a diversidade cultural na constituicdo desses grupos escolares: sdo alunos
oriundos de varios locais, trocando experiéncias, agregando, somando e diminuindo em um
constante ciclo de contato que ocorre no patio das escolas. Esses dados impactam a
construcdo da identidade dos estudantes, pois 0 contato com uma cultura diferente sugere o
descobrimento de caracteristicas particulares a partir dos elementos culturais do lugar, e que
sdo manifestados e apresentados pelos que vivem ha mais tempo no municipio. Do mesmo
modo também é importante ressaltar o olhar do forasteiro lancado as formas culturais
manifestadas no local.

Ao se analisar mais profundamente o Grafico 20 vai-se ao encontro de Bauman
(2005, p. 91), quando o autor se refere a natureza provisoria da identidade na
contemporaneidade, em que “vocé assume uma identidade num momento, mas muitas outras,
ainda ndo testadas, estdo na esquina esperando que vocé as escolha. Muitas outras identidades
ndo sonhadas ainda estdo por ser inventadas e cobi¢adas durante a sua vida”.

Essa diversidade territorial/cultural é outra caracteristica dos alunos que formam
essas comunidades escolares, além das caracteristicas proprias do periodo etario em que estdo,
que, por si sO, carrega varios elementos formadores da cultura e identidade desses jovens

contemporaneos.

Gréfico 21 — Tempo de moradia no municipio
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Continuando-se com a caracterizacdo espacial, e com o intuito de identificar se 0s
alunos residem no espaco do entorno da escola, ou proximo a ela, foi questionado em qual
bairro o aluno morava (Grafico 22). Na Escola Jodo XXIII, um pouco mais de 40% dos
alunos mora no bairro; os demais sdo oriundos de outros locais da cidade. Na Escola de
Ensino Médio Dite Freitas, menos de 10% dos alunos reside no bairro onde se localiza a
instituicdo. Esse dado demonstra que as comunidades escolares se modificaram, ndo atendem
somente alunos dos bairros onde estdo localizadas, como costumeiramente ocorria no
passado, comprovado pelo histérico da Escola Jodo XXIII, a qual foi fundada para atender os
alunos locais.

As identidades culturais, na contemporaneidade, “apresentam-se de formas
variaveis, multiplas, com inimeras constitui¢cdes possiveis e sdo decididas pelos individuos
que transitam livremente por um mundo cada vez mais sem fronteiras claramente definidas”
(VAZ; ANDRADE, 2010, p. 10-11), diferentemente de um passado ndo muito distante, em

que a questao territorial era um forte determinante cultural. (CLANCLINI, 2007).

Grafico 22 — Bairro de residéncia do aluno
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Ainda em relacdo a busca pela caracterizacdo cultural e identitaria desses jovens
adolescentes, oriundos de varios locais do pais, e que vivem em um periodo histérico fluido
(BAUMAN 2005), tentou-se identificar a presenca de algumas estruturas fixas, entre as quais
as religides, e se estas ainda se fazem presentes e mantém influéncia na constituicao cultural
dos alunos das escolas pesquisadas.

O Gréfico 23 apresenta as respostas a pergunta: Vocé segue alguma religido? A
grande maioria dos alunos das duas escolas, mais de 60%, diz professar alguma religido. Esse
dado demonstra que essa matriz cultural continua influenciando a formagdo dos cidadaos
dessas escolas. As religides estdo presentes e sdo elementos culturais do cotidiano dos alunos
entrevistados, sdo caracteristicas de representacfes que influenciam diretamente a vida desses
jovens, e a religido cat6lica, nas duas escolas, é a que possui maior nimero de adeptos,
conforme o Grafico 24.

Gréfico 23 — Vocé segue alguma religido?
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Fonte: HORDEJUK (2014).

Gréfico 24 — Qual religido segue?
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Mesmo tendo-se claro que as religides fazem parte da constitui¢do cultural desses
jovens, buscou-se perceber qual a intensidade da participacdo deles nessa estrutura “duravel”
que sdo as religides.

No Grafico 25 constata-se que na Escola de Ensino Médio Dite Freitas mais de
50% dos estudantes frequentam uma vez por semana a religido que professam. Na Escola
Jodo XXIII ocorreram mais variagGes, cerca de 25% dos alunos frequentam uma vez por
semana, o restante dos alunos variam entre mais de uma vez na semana, uma vez por més e
uma vez a cada quinze dias. Vale salientar que uma pequena parcela dos alunos tem uma

religido, porém, ndo a pratica.

Gréfico 25 — Com que frequéncia?
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Fonte: HORDEJUK (2014).

A familia é outra estrutura que se mantém na contemporaneidade, porém, com
significativas mudancas. Essa estrutura, que no passado mantinha-se fundada em um modelo
patriarcal, pautada por unides matrimoniais estimuladas pela sociedade e reforcadas pela
igreja, hoje adquire novas configuragdes. A familia modificou-se principalmente em seu
tamanho e organizagéo interna; outrora, organizava-se em fungdo do trabalho remunerado do
chefe, o homem, e do trabalho doméstico, a mulher-mae. (GOMES 1991; WOORTMAN,
1987).

A familia contemporanea assume nova configuracdo, e a Constituicdo de 1988
ampliou o conceito de familia tanto nos aspectos legais quanto conceptuais, principalmente no
que tange a igualdade entre homens e mulheres.

Conforme (MATOS, 2008, p. 35),
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do ponto de vista legislativo, 0o advento da constituicdo de 1988 inaugurou uma
diferenciada analise juridica das familias brasileiras. Uma outra concepgéo de familia
tomou corpo no ordenamento. O casamento ndo é mais a base Unica desta entidade,
questinando-se a ideia da familia restritamente matrimonial. Isto se constata por ndo
mais dever a formalidade ser o foco predominante, mas sim o afeto reciproco entre os
membros que a compde, redimensionando-se a valorizagdo juridica das familias
extramatrimoniais.

Pode-se dizer que a familia contemporanea pauta-se principalmente no afeto entre
seus membros, valorizando “as fungdes afetivas da familia, que se torna o refugio privilegiado
das pessoas contra a agitaciao da vida”. (OLIVEIRA, 2002, p.13).

Outro fator relacionado a familia refere-se ao nimero de seus membros. No
Gréfico 26 consta o tamanho (quantidade de membros) do ndcleo familiar dos alunos. Os
dados apresentados sdo caracteristicos da contemporaneidade, cujas familias, em grande parte,
sdo formadas por pequenos nicleos que variam entre trés a quatro pessoas em sua
constituicdo, divergindo das geragdes passadas, as quais eram formadas por grandes nucleos,

com um ndmero muito maior de membros.

Gréafico 26 — Quantas pessoas fazem parte da sua familia?
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Fonte: HORDEJUK (2014).

Os dados que constam no Grafico 27 mostram quem sdo as pessoas que
constituem o grupo familiar desses jovens, e foram obtidos a partir das respostas dos alunos.

Ao se analisar esses dados constata-se uma grande variedade na formacdo desses grupos,
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demonstrando que o formato tradicional de constituicdo familiar mudou. N&o foram
encontradas somente familias formadas por pai, mde e irmdos consanguineos, mas 0s mais
diversos tipos de agrupamentos familiares.

Fica visivel, portanto, a transformacdo na composicdo familiar, nas relacdes de
parentesco e na representacao de tais relagdes na familia. Segundo Oliveira (2009, p. 67), “tal
representacdo tem seu fundamento direto na transformacgdo da configuracdo familiar e
também nas relagdes sociais, ocasionando impacto profundo na construcdo da identidade de
cada componente no interior da familia.” Essa mesma autora diz que a construgdo dessa
identidade também terd reflexo nas relagBes sociais ampliadas, ndo somente no pequeno
nacleo familiar. Essa “nova familia”, inserida em um momento historico em que o cotidiano é
marcado pela fluidez e pela busca do novo, se caracteriza pelas novas formas de organizagao
(BAUMAN 2005), “renovando conceitos preestabelecidos e redefinindo papeéis de cada
membro do grupo familiar.” (OLIVEIRA, 2009, p. 67).

Ainda em relacdo as modificacdes ocorridas na composicdo familiar e em sua

identidade, Ferrari; Kaloustian (2002, p.14) afirmam que

a familia, da forma como vem se modificando e estruturando nos dltimos tempos,
impossibilita identifica-la como um modelo Unico ou ideal. Pelo contrario, ela se
manifesta como um conjunto de trajetdrias individuais que se expressam em arranjos
diversificados e em espacos e organizacdes domiciliares peculiares.

Esses arranjos podem sofrer variagc@es tanto na composi¢do quanto nas relacdes
familiares (conforme o Grafico 27). Essa composicdo na contemporaneidade, segundo
Oliveira (2009), pode variar: unibes consensuais de parceiros separados ou divorciados;
pessoas do mesmo sexo, 0 que hoje é mais corriqueiro; unides de pessoas com filhos de outro
casamento; as méaes ou pais solteiros com seus filhos, sendo cada um deles de pai ou mae
diferente; avos com 0s netos, e outras tantas formas a serem definidas, que representam uma
nova familia diferenciada do tradicional modelo nuclear centrado na figura paterna.

A partir dessas inumeras configuracdes, conforme Oliveira (2009), surgem
diferentes resultados acerca das transformacfes das relacGes de parentesco e também das
representacdes dessas relacdes no interior das familias. Na contemporaneidade podem-se
encontrar familias cujos papéis estdo confusos, difusos, diferentes daqueles das familias
tradicionais.

Granato; De Mari (1999, p.169) declaram que: “a mudanga nesse padrdo tem

resultado em novos e surpreendentes quebra-cabecas familiares: filhos de pais que se separam
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e voltam a se casar vdo colecionando uma notavel rede de meio-irméos, meia-irmés, avos, tios
e pais adotivos”.

Esse modelo contemporaneo também foi encontrado nas escolas pesquisadas,
juntamente com o modelo tradicional, formando esse mosaico familiar vivenciado na

atualidade.

Gréafico 27 — Constituicdo familiar do aluno

Constituicio familiar do aluno

Nio informou

Familias ndo tradicionais

Familias Tradicionais mais
o Tod
parentes Joao XXIII

- C ® Dite Freitas
Familias Tradicionais incompletas

Familias Tradicionais

0% 20%  40%  60%  80%
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No intuito de entender qual o status quo das familias dos alunos buscou-se saber
qual a ocupacdo do pai e da mae (Graficos 28 e 29), pretendendo-se, a partir das respostas,
entender mais do que a condicdo financeira das familias; entender, também, o processo de
transformagdo que acontece em decorréncia das mudangas sociais, € 0S NoOvos papeis
assumidos pelas mulheres que, anteriormente, eram exclusivos dos homens. Conforme
Dalbério (2007, p. 46),

essa nova dimensdo na qual o homem deve assumir, tarefas domésticas, cria em
muitos deles uma situacao de revisionismo de todas as ideologias que dizem respeito
ao machismo. E 6bvio que muitos ainda ndo estdo entendendo essa nova situacio,
vivem como se a mulher ainda devesse prestar-lhes todos os servicos e ainda lhe
ajudasse na manutencéo das despesas familiares. Carregam ainda em consciéncia as
visbes burguesas de familia, cujo modelo o homem tem direitos, por manter a
familia.
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A independéncia feminina, diz Soares (2002), ¢ fator extremamente importante na
modificagdo das relagdes familiares contemporaneas, pois provocou um novo pensamento
sobre a postura masculina na atualidade. Esse fato pode ser percebido no Grafico 29, no qual
se constata que em ambas as escolas mais de 60% das maes exercem alguma atividade
remunerada fora do lar, sinal de uma estrutura familiar que vem sendo redefinida. Na
sociedade de hoje € possivel perceber a existéncia de familias em que a mulher é a referéncia
central da economia doméstica, e e ela que chefia a familia. (SOARES 2002).

Gréafico 28 — Ocupacdo do Pai
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Gréfico 29 — Ocupacdo da Mae
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Nos graficos a seguir aparecem as questdes pertinentes ao cotidiano dos alunos, o
que fazem no dia a dia, nas horas de lazer, o que fazem durante o tempo “livre”, complemento
de suas caracteristicas identitarias enquanto jovens contemporaneos.

A primeira pergunta se refere a uma das marcas indeléveis desses jovens. Foi-lhes
perguntado se utilizavam redes sociais (Grafico 30), e, surpreendentemente, dois alunos da
Escola Jodo XXIII responderam n&o utiliz&-las. Os demais, todos, fazem uso dessa ferramenta
que faz parte do cotidiano dessa geracdo (SERRES, 2012). Apds, perguntou-se quais redes
sociais usavam com mais frequéncia (Grafico 31). O Facebook foi citado por mais de 80%
dos alunos, seguido pelo WhatsApp, YouTube, Skype, Twitter, Instagram, Google+ e Ask.fm.

Ressalta-se que os alunos, individualmente, disseram usar mais de uma rede social.

Grafico 30 — Vocé usa redes sociais?
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Fonte: HORDEJUK (2014).

Gréfico 31 — Quais redes vocé usa com mais frequéncia?
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Pelo fato de a grande maioria dos alunos utilizar as redes sociais, buscou-se
identificar, também, o tempo aproximado gasto durante o seu dia, utilizando essa ferramenta
(Grafico 32). Surpreendentemente, mais de 35% dos alunos afirmaram passar mais de cinco
horas ao dia conectados as redes sociais. Levando em consideracdo que esses alunos
permanecem por tempo integral na escola, ou seja, passam a manha e a tarde envolvidos em
atividades escolares, tempo que correspondente a oito horas, se adicionadas as cinco horas
dedicadas as redes sociais somam-se 13 horas, juntando as oito horas, em média, de sono que
0s seres humanos normalmente tém por dia, somam-se 21 horas, restando trés para outras
atividades: conversa com a familia, atividade fisica, leitura, estudo, etc. Basicamente, as
atividades extraclasse desses alunos normalmente se resumem ao acesso a rede.

As respostas aqui obtidas corroboram a ideia de Canclini (2007), de que a
formagdo das identidades culturais também ocorre através de processos virtuais e universais,
resultado das tecnologias globais que alcangam praticamente todos os espacos do mundo.
Essa identidade cultural contemporanea, diz Canclini, se contrapbe a relacdes
fundamentalistas ou a formas preestabelecidas, e, de acordo com Maffesoli (2001, p. 30), essa
relagdo virtual/tecnologica ¢ alimentada por permitir o movimento “do espirito, dos devaneios
e até das fantasias.”

A relacdo dos jovens contemporaneos é tao virtual que, as vezes, é confundida
com o real, corroborando o que diz Jean Baudrillard (apud LEMERT, 2000, p 49): “a vida
social € bem mais que um espetaculo que simula a realidade do que a prépria realidade [...]
Isso ndo significa, necessariamente, que 0 mundo ndo existe, mas apenas que existe em

alguma estranha nova forma.”

Gréfico 32 — Quanto tempo do seu dia vocé gasta em redes sociais?
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O mundo virtual é vivenciado por intermédio de ferramentas eletrénicas —
computadores, celulares —, que por sua praticidade e tecnologia proporcionam facil acesso a
rede. Esses aparelhos, principalmente o Smartphone (telefone inteligente), podem ser
considerados quase um adereco, tdo apreciados e tdo importantes quanto o ato de estar vestido

para estes jovens contemporaneos.

Gréfico 33 — Com que aparelho vocé acessa a rede?

Com que aparelho voce acessa a rede?

Outros

Tablet
® Jodo XXIII

® Dite Fretias

Celular

Computador

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Fonte: HORDEJUK (2014).

Com a ascensdo das redes sociais, ou melhor, a interatividade a partir da
virtualidade existente na vida dos jovens contemporaneos, buscou-se verificar se a televisdo
perdeu espago ou ganhou outros significados no cotidiano dos jovens pesquisados.

De acordo com Arthur Kroker apud Marcondes Filho (1988), na
contemporaneidade a TV ndo é o espelho da sociedade, pelo contrario: a sociedade é o
espelho da TV.

Segundo Sant’Anna (2008, p.7), a televisdo ainda exerce certo magnetismo a

partir das imagens, e

[..] quando se adere as imagens televisivas, quando se é encantando pelos
esteredtipos das imagens publicitarias ou quando se é submerso pelas imagens
politicas, ndo apenas se reconhecem o0s arquétipos do mundo imaginal. Ele
experimenta a fruicdo das mesmas emocdes, comunga dos mesmos valores, participa
do imaginario social, é autor e ator.

E importante, porém, perceber aquilo que chega a partir da televisio e que assume
um lugar importante na vida desses jovens, inferindo na formacdo da identidade e na cultura
da sociedade. (MARCONDE, 1988).
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No Gréafico 34 mostra-se que o uso da TV € habitual pelos adolescentes. Mais de

80% dos alunos pesquisados responderam assistir televisdo, demonstrando que esta ainda é

um veiculo muito presente meio desses jovens cidaddos.

Gréfico 34 — Vocé assiste TV?
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Fonte: HORDEJUK (2014).

Considerando-se que a TV ainda faz parte do cotidiano dos alunos, foram

identificados, conforme o Grafico 35, os tipos de programa que estdo entre os preferidos pelos

adolescentes. Quase 50% dos alunos da Escola de Ensino Médio Dite Freitas ndo informaram

seu programa favorito, e a maioria dos estudantes da Escola Jodo XXIII, também nédo

informaram. Esse dado sugere a existéncia de pouca empatia com um tipo de programa

especifico, sugerindo que o programa assistido ndo tem grande significacdo, o importante é

que algo seja assistido.

Gréafico 35 — Qual o seu programa favorito?
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A musica, alem das redes sociais e a televisdo, pode ser considerada outra marca
identitaria dos jovens na contemporaneidade. Normalmente, no periodo da adolescéncia é
despertado o gosto para alguns géneros musicais, com 0s quais 0s jovens se identificam e que
constituem parte de sua identidade, porque também se agrupam pelo gosto musical. Segundo
Mafesolli (1987), é a partir dessas afinidades que se constituem as tribos sociais. Esses grupos
se formam a partir de gostos comuns, e uma das peculiaridades que 0s une é a musica que,
juntamente com “a moda e as artes de um modo geral e 0s avan¢os tecnoldgicos estdo entre 0s
elementos que mais modificam a cultura, criando novas concepg¢des e nova visao de mundo”.
(SARLO, 2000, p. 20).

No Grafico 36 demonstra-se que todos os alunos da Escola de Ensino Médio Dite
Freitas gostam de ouvir musica e apenas um aluno da Escola Jodo XXIII disse ndo gostar de
escutar musica. No Grafico 37 sdo apresentados 0s géneros mais ouvidos. A musica
eletronica, indiscutivelmente, é o género mais apreciado pelos alunos da Escola Jodo XXIII,
quase 80% dos pesquisados. Na Escola de Ensino Médio Dite Freitas, o Reage é o mais
apreciado, porém, disputa acirradamente a preferéncia dos alunos com a masica eletronica e o
Rap, ambos com mais de 60% das respostas desses jovens.

Esses resultados convergem para o pensamento de Canclini (2007) apud Vaz;
Andrade (2010, p.7), ao afirmar que “o espago cultural latino-americano permite a
convivéncia de diversas identidades culturais, e, como resultado, as identidades que se
estabelecem como fruto de narrativas e atuaces que se ddo de forma menos monoliticas?”.
As respostas apresentadas quanto ao gosto musical expressam essa concepcao de identidades
maltiplas de Canclini (2007), as quais conseguem circular por territérios distintos sem que

isso seja entendido como uma agressdo a identidade.

Grafico 36 — Vocé gosta de ouvir masica?
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Fonte: HORDEJUK (2014).

12 Relativo ou semelhante a monélito, formado de uma s6 pedra "monoliticas”, (FERREIRA, 1999)
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Gréfico 37 — Qual estilo/género musical mais Ihe agrada?

Qual estilo/género musical mais lhe agrada?

Gatchas
Gotico
Emocore
Country
Folk
BossaNova
Grunge
Blues
Sertaneja
Hardcore
Jazz

Funk carioca
Punk Rock
Dance m Jodo XXIII
Heavy Metal
Gosgpel
MPB

Samba
Pagode
Rock™N'Roll
Funk

Pop Rock
House

Hop Hop
Rap

m Dite Freitas

Eletrénica
Reggae

0% 20% 40% 60% 80%

Fonte: HORDEJUK (2014).

O sedentarismo é considerado um dos problemas da contemporaneidade e atinge
diretamente o adolescente, pois o excesso de tempo dedicado as redes sociais, jogos
eletronicos, TV, etc. tem gerado a inatividade fisica e limitagcbes de movimento (FONSECA
et al, 1998). No Grafico 38 apresentam-se as respostas dos alunos a questdo: Vocé pratica
alguma atividade fisica? Levando-se em consideracdo as respostas obtidas pode-se perceber

que o cotidiano desses jovens converge para o sedentarismo.



152

Segundo Roas; Reis (2012), o advento das tecnologias, trazendo consigo a ideia
de comodidade e conforto, interferiu diretamente na modificacdo do estilo de vida e na cultura
do homem contemporaneo. O que era prioritariamente mecanico e, em consequéncia, exigia
atividade fisica ativa, caracteristica das sociedades rurais anteriores ao século XX, tornou-se
diferente na sociedade contemporanea, composta por uma populacdo de cidadaos urbanos
ansiosos e estressados, com pouca ou praticamente nenhuma oportunidade para o
envolvimento em atividades fisicas (ROAS; REIS, 2012).

No intuito de confirmar esses novos habitos contemporaneos, herdados dos
avancos tecnologicos, procurou-se saber se 0s jovens incluem, em seu cotidiano, algum tipo
de atividade fisica, e se estas tém espaco significativo em suas vidas.

Os dados apresentados no grafico indicam que mais de 60% dos alunos praticam
atividades fisicas, significa que mesmo em meio a tantas transformacdes no cotidiano, a
pratica de alguma atividade saudavel ao corpo e a mente ocupa espago na vida desses jovens,
fazem parte de seu cotidiano, de sua cultura. Portanto a frequéncia com que os alunos
praticam atividades fisicas pode ser observada nas respostas diversificadas demonstradas no

Grafico 39, que variam entre a realizacdo diaria e uma Gnica vez no més.

Gréafico 38 — Vocé pratica alguma atividade fisica?

Vocé pratica alguma atividade fisica?
Nao informou
Niio B Jodo XXIII

m Dite Freitas

Sin
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Fonte: HORDEJUK (2014).
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Grafico 39 — Quantas vezes no més.
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Fonte: HORDEJUK (2014).

Outro dado de interesse na pesquisa com os alunos foi identificar se eles gostavam
ou ndo de ler e que tipo de leitura girava entre os jovens dessas escolas.

A leitura, segundo Vigotsky (1998), pelo fato de fomentar a transmissao de ideias,
sentimentos, conhecimentos e outras experiéncias e habilidades importantes para 0s seres
humanos, facilita a vivéncia do cotidiano.

Brito (2010, p. 10) salienta o qudo importante é a leitura:

O ato da leitura é muito mais do que simplesmente ler um artigo de revista, um livro,
um jornal. Ler se tornou uma necessidade, é participar ativamente de uma sociedade,
desenvolver a capacidade verbal, descobrir 0 universo através das palavras, além do
fato que ao final de cada leitura nos enriquecemos com novas ideias, experiéncias.
[..]

A leitura é uma atividade prazerosa e poderosa, pois desenvolve uma enorme
capacidade de criar, traz conhecimentos, promovendo uma nova visdo do mundo. O
leitor estabelece uma relacdo dinamica entre a fantasia, encontrada nos universos
dos livros e a realidade encontrada em seu meio social. A criatividade, a imaginacéo
0 raciocinio se sobrepdem diante deste magnifico cenario, criando um palco de
possibilidades.

Em termos gerais, Vigotsky (1998) refere-se a leitura como linguagem. A leitura
possui 0 papel de mediador do saber, diz o autor, ela transmite ideias, habilidades, melhora a
qualidade de vida dos leitores, desenvolve e amplia a bagagem cultural de quem Ié. E,
segundo Monteiro Lobato, uma nagéo se faz de Homens e Livros.

Nos Graficos 40 e 41 pode-se perceber que pouco mais de 60% dos alunos
responderam gostar de ler, e para estes foi perguntado quantos livros liam, em média, no

periodo de um ano. As respostas variaram entre no minimo um e mais de 25 livros no periodo
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de um ano. Porém, a maior parte dos entrevistados I, em média, a quantidade que varia entre

um e 10 livros ao ano. A partir das respostas obtidas percebe-se que o habito da leitura ainda

néo tem a forca ideal, mas caminha para isto, para que faga parte do cotidiano das pessoas.

Grafico 40 — Gosta de ler?
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Fonte: HORDEJUK (2014).

Gréafico 41 — Quantos livros vocé 1€ no periodo de um ano?
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Em relacdo aos aspectos do cotidiano dos alunos também foram pesquisados seus
habitos a partir da verificacdo do que gostavam de fazer nas horas de lazer e finais de semana.
Pais (1993) diz ser indispensavel estudar as varias formas de utilizacdo do tempo livre nas
discussdes contemporéneas acerca do comportamento do jovem na sociedade em que vive.
Conforme sugeriu, em seu estudo sobre a juventude portuguesa, “[...] pode-se mesmo dizer
que quem nao quiser falar de lazer deve calar-se se sobre juventude quiser falar” (PAIS, 1993,
p. 132). Portanto, de acordo com Pais (1993), entende-se que é importante verificar de que
modo ocorre essa vivéncia da esfera do lazer pelos jovens. No lazer, refor¢a o autor, pode-se
encontrar elementos que a analise em outros campos pode ndo demonstrar.

Esse pensamento € corroborado por Uvinha (2007, p. 1), no texto Juventude e

Adolescéncia, sua relagdo com o campo do lazer, onde, para o autor,

jovens e adolescentes de distintas épocas, lugares e ambientes sociais procuram
constantemente dar as suas a¢des um estilo de vida que lhe seja peculiar, estilo este
muitas vezes caracterizado pela inovacao, pela negacdo dos valores considerados
tradicionais. O lazer assume nesse sentido um contexto de possivel fruicdo destas
expectativas, atrelado a valores e significados que influenciam e séo influenciados
pelo modo de vida deste jovem em sua cultura mais ampla.

Os jovens entrevistados citaram varias atividades que costumam manter no
periodo de lazer, porém, as mais corriqueiras foram: ficar em casa, passear no shopping,
reunir 0s amigos em casa, cinema e reunido na casa dos amigos. Atividades estas distintas das
de um passado ndo tdo distante, como jogar futebol, andar de bicicleta, os encontros com os
amigos na rua, passear pela cidade, visitar parentes, os tradicionais almog¢os de domingo na
casa das avos, etc. As atividades de lazer que agora compBem a vida dos jovens
contemporaneos, “filhos da internet e do consumo”, configuram-se, em grande parte, ndo em
sua totalidade, em permanecer em casa e acessar as redes onde mantém suas relacdes virtuais
com o mundo ¢ no contato com o “templo” de consumo que sdo os Shopping Centers
(SARLO, 2000).

Shopping, que segundo Marques (2007, p. 55), “é um lugar de pertencimento.
Estar nesta ‘comunidade’, unida pelos mesmos motivos, seduzida pelos mesmos sonhos e
movida pelo mesmo padrio de conduta, ¢ fazer parte deste mundo perfeito e desejado.” O

shopping é um elemento forte da cultura desses jovens contemporaneos.
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Gréafico 42 — O que voceé gosta de fazer nos finais de semana e nas horas de lazer?

O que voce gosta de fazer nos finais de semana e
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Fonte: HORDEJUK (2014).

No Grafico 44 consta a resposta a seguinte questdo: Ao concluir o0 ensino médio o
que vocé pretende fazer? Esta pergunta teve a finalidade de entender qual a perspectiva de
futuro desses alunos no que diz respeito a sua formacao e profissao que pretendem exercer, 0
quanto eles ja tém claro o direcionamento de suas vidas, mesmo sabendo que esta pode sofrer
variacdes ao longo do tempo. O objetivo foi tentar compreender o que esses jovens planejam

para seu futuro e se planejam.
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E possivel perceber, a partir das respostas, que uma parcela de pouco mais de 10%
dos alunos das duas escolas ainda ndo tém claro o que pretendem fazer apds o término do
ensino médio. Nao chegaram a 20% os que manifestaram interesse em cursos técnicos ou
profissionalizantes. Menos de 10% dos alunos desejam encerrar os estudos e ingressar direto
no mercado de trabalho. E, no geral, grande parte desses alunos tém clara tendéncia a
ingressar em algum curso superior, mesmo que ndo tenha claramente definida qual Faculdade

pretenda cursar.

Gréfico 43 — Ao concluir o ensino médio o que vocé pretende fazer?

Ao concluir o ensino meédio oque pretende fazer?
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Fonte: HORDEJUK (2014).

Realizada a coleta de dados sobre as caracteristicas dos alunos pesquisados, de
forma direta tentou-se verificar o que os alunos consideram patrimonio em sua cidade. Foram
apontados 27 elementos da cidade, e 0os mais citados foram: o Museu Willy Zumblick, a Pista
de Skate, a Catedral, o Palacete Cabral e a Praca Sete. Um dado curioso que cabe salientar é
que cerca de 10% dos alunos da Escola Jodo XXIII ndo informaram o que consideram
patriménio na cidade, e pouco mais de 5% dos alunos da Escola de Ensino Médio Dite Freitas
disseram ndo ter nada de patrimoénio na cidade. Isso pode configurar o ndo entendimento da
pergunta, ou a falta de clareza quanto ao conceito de patriménio, ou, ainda, 0 ndo
reconhecimento de quaisquer elementos culturais da cidade como bem portador de

significados que Ihes despertem o sentimento de pertencimento, admiracéo e respeito.
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Gréfico 44 — O que vocé considera patriménio em sua cidade?

O que voce considera patrimonio em sua cidade?
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Fonte: HORDEJUK (2014).

Os alunos também foram indagados se, em sala de aula, j& haviam sido explorados
alguns dos elementos do patrimonio por eles citados. Pouco mais de 60% dos alunos disseram
que os professores ja haviam trabalhado o patriménio da cidade em sala de aula, e o restante,
pouco menos que 40%, informaram ndo terem estudado o tema em aula. O dado é curioso
porque a identidade cultural estd contida de forma acentuada nas coisas que sdo consideradas
patrimonio, e isto, de fato, tem significado e importancia na constru¢cdo do conhecimento,
aprender a partir do patriménio pode ser prazeroso, ou ao menos tornar mais ameno 0

aprendizado (IPHAN, 2014). As respostas dos alunos demonstram que o tema ja foi abordado
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em sala de aula, porém, talvez ndo com a frequéncia e a importancia devida, a ponto de o

tema tornar-se algo corriqueiro no cotidiano escolar desses alunos. Trabalhar em sala de aula

a realidade dos alunos requer trabalhar com esses elementos que os identificam e que fazem

parte de seu cotidiano, isto demonstraria a valorizacdo, por parte da instituicdo, dos elementos

que o corpo discente considera importante.

N&o se trata, portanto, de pretender imobilizar, em um tempo presente, um bem, um
legado, uma tradicdo de nossa cultura, cujo suposto valor seja justamente a sua
condicao de ser anacronico com o que Se cria e 0 que se pensa e viva agora, ali onde
aquilo estd ou existe. Trata-se de buscar, na qualidade de uma sempre presente e
diversa releitura daquilo que é tradicional, o feixe de relagdes que ele estabelece
com a vida social e simbdlica das pessoas de agora. O feixe de significados que a
sua presenca significante provoca e desafia (BRANDAO, 1996, p.51).

Essa é uma das formas de tornar a escola local de valorizacdo da cultura dos

alunos, corroborando o

mais efetivas quando

que diz o IPHAN (2014, p. 21), que as experiéncias educativas “sdo

integradas as demais dimensbes da vida das pessoas. Em outras

palavras, devem fazer sentido e ser percebidas nas praticas cotidianas”, sugerindo a

associacdo continua entre os bens culturais e a vida cotidiana, em um processo de reificacio™

dos elementos patrimoniais fomentado em sala de aula.

Gréafico 45 — Alguma vez, em sala de aula, os professores exploraram o tema patriménio?
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Fonte: HORDEJUK (2014).

Por fim, no Grafico 47, demonstra-se em quais disciplinas o tema patriménio foi

abordado em sala de aula. Em ambas as escolas, Historia e Arte foram as mais citadas, o que é

¥ Transformar um conceito

abstrato em realidade concreta (MICHALIS, 1998).
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compreensivel por serem disciplinas que fazem parte da area das humanas e mantém um
vinculo estreito com o tema. Porém, constatou-se que nenhuma das disciplinas da area das
exatas foi citada pelos alunos, embora estas possam e devam absorver como objeto de estudo
0 patrimonio cultural local. Estudar exatas a partir do patriménio da cidade ou dos alunos se
configuraria uma forma diferenciada de aprendizado, que fugiria do tradicional e fomentaria o

despertar para a preservacdo e a aproximacao da cultura da escola a cultura dos alunos.

Gréafico 46 — Qual disciplina?
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Fonte: HORDEJUK (2014).

O conjunto de questionamentos possibilitou a identificacdo de varias
caracteristicas relacionadas aos alunos pesquisados. Sdo todos adolescentes, vivendo o
periodo de transformacgdes Unicas, caracteristicas desse tempo, ofegantes e ansiosos pelas
descobertas que ocorrem ap0s a superacdo da infancia. Esses adolescentes sdo energia pura,
vivem momentos intensos, ciclicos, de legitima experiéncia em todos os campos da sua vida:
no emocional (periodo de grandes paixdes); no econdmico (descoberta de um mundo
capitalista, busca do status frente aos semelhantes a partir do ter); no intelectual (periodo das
opcOes, davidas e decisGes quanto ao direcionamento do futuro académico ou profissional);
no social (formagdo de grupos/tribos de afinidades, grandes e duradouras amizades), tudo isso
constantemente cambiante.

No que tange ao seu nucleo de origem, a familia, percebem-se, caracteristicas

diversas, principalmente quanto a formacdo familiar que, na contemporaneidade, se
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desvinculou do padrdo tradicional — pai, mde e irmados consanguineos — em que toda a
estrutura era extremamente machista e seus os membros dependiam “exclusivamente” do
trabalho do homem — o chefe da casa. As familias destes jovens configuram-se de varias
formas, e o atual contexto social permite esse acontecimento. Tornou-se comum entrar em
uma sala de aula, na contemporaneidade, e encontrar filhos de pais separados ou divorciados,
etc. Sdo tracos da modernidade liquida de Bauman (2001), que continua se transformando. As
mulheres conquistam, a cada dia, maior espaco e respeito no mundo profissional, o que
transforma diretamente o imaginario das jovens mulheres dessas escolas.

Os alunos pesquisados vivem em um meio de muitas transformacdes, e mesmo
em meio a esse turbilhdo, algumas velhas estruturas continuam marcando o espaco cultural
em que eles vivem, percebido pela quantidade de adeptos a religides, das quais ndo apenas
declaram professa-las, mas também participam de seus ritos com certa frequéncia. As
religiGes representam, sem duvida, um elemento forte de identificacdo dos jovens das escolas
pesquisadas.

Ainda em relacgao aos tracos de identificacdo desses alunos é impossivel nédo citar
sua estreita ligacdo com o aparato tecnoldgico existente. Eles estdo tdo envoltos pela
virtualidade que esta parece suprir a realidade, tornando o contato com o real quase que
desnecessario. De fato, como afirma Serres (2012), sdo filhos da internet, do telefone
inteligente, 0 mundo virtual é parte desses jovens. Essa é, sem duvida, a caracteristica cultural
mais marcante dos alunos dessas escolas. E como a rede aceita tudo e todos, o ser, a
identidade é cambiante, é eclética. Quanto ao gosto musical desses jovens, diferentemente das
décadas passadas, quando o Rock, o Pop e a MPB mantinham o monopélio, hoje o0 gosto
musical é cambiante (CANCLINI, 2005). Os jovens pesquisados escutam Heavy Metal pela
manha e vdo ao Pagode a noite, sdo ecléticos, pairam entre os varios estilos, mantém varias
identidades, sem que isto se configure choque cultural (BAUMAN, 2012).

E mesmo nesse contexto fluido, a escola demonstra sua importancia na formacéo
dos cidaddos. Os alunos foram questionados sobre os elementos que constituem o patrimonio
da cidade, e as respostas foram coerentes com os elementos trabalhados em sala de aula.
Mesmo timida, a aproximacao desses jovens ao conhecimento das memdrias, da historia e da
identidade do local ocorreu, e dependeu muito da instituicdo escolar, e de como ela trabalhou
esses elementos com os alunos. Como exemplo, podem ser citados, dentre os varios que
foram lembrados, 0 museu Willy Zumblick, o rio Tubardo, a Unisul, que tém um valor e uma
representacdo coletiva no municipio, e foram explorados em sala de aula. Porém, muitos

outros, de valor individual para os alunos, que também os representam e fazem parte ativa da
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vida deles ndo foram trabalhados em sala. Enfim, a escola tem forca para transformar e formar
0s homens em cidadaos, e também tem a mesma forca para formar alienados e reprodutores

de um conhecimento distante de seu cotidiano.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo pretendeu-se identificar os elementos culturais formadores de
identidade e representacdo existentes na Escola Jodo XXIII e na Escola de Ensino Médio Dite
Freitas, no municipio de Tubardo, Estado de Santa Catarina, apresentando a interface que
ocorre entre essa cultura e a cultura da comunidade. Para isto buscou-se: Realizar o
levantamento dos elementos que compdem a cultura material e imaterial do municipio de
Tubardo— SC; Identificar quais os elementos séo reconhecidos pela comunidade escolar e seu
entorno como seu patriménio cultural; Investigar nos PPPs das escolas os elementos culturais
que sdo abordados durante as praticas escolares; Diagnosticar se a escola é um espaco de
desenvolvimento social-cultural dos individuos; Compreender a conexao entre o institucional
e o cotidiano nas relacOes educativas; Verificar se sdo valorizadas a identidade e as
subjetividades dos sujeitos que fazem a escola.

Desenvolveu-se a pesquisa mediante uma abordagem pautada nos questionarios
aplicados a alunos, pais e professores, e também a partir da pesquisa histérica do municipio,
pesquisas documentais, bibliogréaficas e de campo, analise do Projeto Politico-Pedagogico das
escolas, observacdo nao participante em sala de aula.

No intuito de identificar os elementos culturais formadores de identidade e
representacdo existente nas duas instituicdes pesquisadas e sua comunidade formativa,
transitou-se, pelos contextos sociais, culturais, econdmicos politicos e geograficos do espaco
onde estas estdo inseridas — o municipio de Tubardo — SC. Com vistas principalmente aos
elementos do patrimdnio, sejam eles materiais ou imateriais, que fazem parte e representam a
historia das pessoas que com eles tem contato.

A partir da realizacdo da pesquisa € possivel dizer que o municipio de Tubardo €
carregado de elementos culturais. Varios sdo portadores de valor arquitetonico, historico,
artistico, paisagistico, que vao aquem dos quatro bens materiais tombados existentes (Palacete
Cabral, Edificio Dom Joaquim, Bloco Sede da Unisul e Centro Administrativo).** Durante a
pesquisa de campo realizada no municipio, foram identificados oitenta e nove destes
elementos, divididos em bens materiais (edificacdes), imateriais (festas e manifestacbes
tradicionais), monumentos evocativos (obeliscos, bustos, marcos) e naturais (paisagens).™

Sao registros da memoria e da identidade do municipio de Tubardo, que influenciaram e

4 Conforme Leis de tombamento municipal no Anexo A.
1> Conforme o levantamento das potencialidades patrimoniais no Anexo B.
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influenciam as geragdes que com eles tem contato, seja de forma direta e consciente, ou de
forma indireta e inconsciente. Com certeza a quantidade de bens culturais existentes no
municipio vai além dos que nesta pesquisa foram apresentados, porém 0s aqui expostos sao
suficientes para demonstrar a diversidade destes elementos presentes no municipio.

Visto essa variedade de elementos que compdem a cultura material e imaterial do
municipio, identificou-se quais 0s elementos sdo reconhecidos pela comunidade escolar e seu
entorno como seu patrimoénio cultural. Dados obtidos, pelas respostas dos professores a
pergunta - O que vocé considera patriménio material, imaterial e natural no municipio? Onde
0s elementos mais citados foram o Museu Willy Zumblick, o rio Tubaréo, festas religiosas e o
folguedo Boi-de-mam&o®®. Com os pais ou responsaveis, surgiram os seguintes elementos a
shopping, museu, universidade, o rio e festas da igreja.*’. Os alunos, em suas respostas,
lembraram com recorréncia do museu, catedral, pista de Skate, shopping, rio, Palacete Cabral
e propria casa.™®

Baseado nas respostas pode-se perceber que o rio e museu sdo reconhecidos pela
comunidade escolar como seu patrimoénio cultural, tanto professores, pais e alunos, em algum
momento da pesquisa citaram estes elementos. Porém, é possivel verificar que alguns destes
paeram somente pelos universos dos pais e professores, como as festas religiosas e o folguedo
do Boi-de-mamao, manifestacOes culturais que ndo sdo reconhecidas como patriménio pelos
alunos, ou melhor, ndo tem o0 mesmo grau de significacdo na vida destes jovens, quanto tem
para os pais e professores. Isto ndo quer dizer que estes, ndo sejam considerados patrimonios.
Da mesma forma pode-se citar o shopping, como um dos elementos que esta intensamente
presente no cotidiano dos pais e alunos, configura-se um dos principais representantes do
patrimonio, considerado portador de tragos gerador de identidade na contemporaneidade
destes dois grupos que compem a comunidade escolar.

Conhecido parte dos elementos culturais existentes no municipio e identificado os
que sdo apropriados pela comunidade escolar, buscou-se investigar nos Projetos Politicos
Pedagogicos - PPP das escolas os elementos culturais que sdo abordados durante as praticas
escolares.

Institucionalmente as duas escolas, em seus Projetos Politico-Pedagogicos,

apresentam, nesse documento, objetivos, atribui¢cdes e metas bem definidas aos membros da

16 Conforme quadro 07 e 08 das paginas 116, 117 e 118.
17 Conforme gréficos 9, 10, 11, 12 e 17.
18 Conforme graficos 42 e 43.
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comunidade escolar. As escolas tém claro o papel que devem desempenhar quanto a formacéo
de cidadaos, apresentando-se coerentes e conscientes das necessidades da comunidade que as
compdem e de suas responsabilidades institucionais, constantemente lembradas nas paginas
do Projeto Politico-Pedagdgico (2013). Por exemplo, quanto ao papel da escola, a Jodo XXIII
salienta que precisa estar em sintonia com o local e com a comunidade onde esta inserida e
que deve ser um espaco em constante construcdo, sendo responsavel direta das
transformacdes sociais e politicas ocorridas na comunidade.

Na mesma linha, a Escola de Ensino Médio Dite Freitas apresenta sua filosofia
pautada na premissa de que o aprendizado ndo ocorre somente pela cogni¢do, mas em
conjunto com as aptiddes culturais, morais e espirituais. Essas sdo competéncias capazes de
formar alunos criticos e autbnomos que possam viver e transformar a sociedade em que se
inserem.

Fica evidente a valorizacdo dos elementos culturais, capazes de formar uma
consciéncia cidadd abordados constantemente nas propostas dos Projetos Politico-
Pedagogicos das escolas, porém, no questionario respondido pelos professores e possivel
perceber certa disparidade com a proposta do PPP.

Quando questionados sobre qual é a cultura da escola, percebe-se que 0s
professores da Escola Jodo XXIII mantiveram-se coerentes com as defini¢cdes estabelecidas
no Projeto Politico-Pedagogico, mas com pouco aprofundamento. Na Escola de Ensino Médio
Dite Freitas nota-se um distanciamento entre as respostas dos professores com o descrito no
PPP da instituicdo. Isso demonstra, em linhas gerais, pouca familiaridade ou a falta de
compreensdo dos conceitos contidos no PPP das escolas, ou, ainda, a falta de clareza quanto
aos significados dos conceitos das palavras cultura por parte dos professores.

O corpo docente da Escola Jodo XXIIl, em sua maioria, respondeu que a cultura
da escola é a cultura brasileira, diversa, variada e eclética; ** ndo mencionou os conceitos
descritos no Projeto Politico-Pedagogico da instituicdo, que é pautado em um modelo
sociointeracionista de aprendizagem, ou seja, uma escola que compreende, valoriza, respeita e
se apropria da constituicdo social e historica das pessoas que fazem parte da comunidade
escolar; e que o professor deve ser mediador desse conhecimento historicamente acumulado e
posto em contraste nas relacBes escolares. Os docentes salientaram, ainda, que a fungdo

central da escola, como instituicdo, € a de democratizar o saber.

19 Conforme quadro 03 nas péaginas 111 e 112.
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A maior parte dos professores da Escola de Ensino Médio Dite Freitas
responderam que a cultura da escola esta relacionada a preparacdo do aluno para o mercado
de trabalho, vestibular e Enem. ?° Sao respostas que ndo se coadunam com a formacéo cidada
e a valorizagdo dos elementos culturais dos alunos, contrariando a filosofia proposta pela
escola e descrita em seu Projeto Politico-Pedagogico.

As referéncias que constam nos Projetos Politico-Pedagogicos e que sao
caracteristicas da cultura dessas escolas, parecem distantes das respostas dos professores, ndo
significando que, no cotidiano, esses conceitos ndo sejam vivenciados e postos em préatica. O
que fica claro é o pouco aprofundamento e/ou desconhecimento do corpo docente sobre as
propostas contidas nos PPP das escolas.

Essa disparidade com o Projeto Politico-Pedagdgico ja foi diagnosticada no estado
de Santa Catarina e divulgado, em 2009, pela Secretaria de Estado da Educagdo que teceu o

seguinte parecer:

1 a grande maioria dos PPPs analisados ndo condiz com a realidade e a fungéo social
das escolas;

2 as escolas ndo utilizam o PPP como documento norteador das acGes pedagdgicas,
administrativas e financeiras;

3 a elaboragdo do PPP ndo segue os movimentos Diagnostico (“o que temos”™);
Identidade (“o que queremos™) ¢ Execucgao (“o que faremos”™).

4 grande parte dos PPPs ndo esta adequada a legislacao vigente;

5 na elaboracdo do PPP, confunde-se “autonomia” escolar com “soberania”;

6 o PPP muitas vezes é elaborado sem discussdes democraticas e raramente sdo
aprovados em assembleia com a comunidade escolar;

7 0 PPP de diversas escolas esta desatualizado e requer constante reelaboracéo;

8 ha um excesso de teorizacdes na descricdo do papel da escola e dos objetivos
educacionais;

9 as vezes, 0 PPP é copia integral ou parcial de versGes anteriores ou de PPPs de
outras escolas;

10 ndo h& garantia de espago para formacéo continuada no calendéario escolar e no
PPP.

De certa forma, as escolas, a partir dos PPP, falam sobre objetivos de
desenvolvimento e valores humanos, cooperagdo, comunidade, solidariedade, igualdade,
liberdade, cidadania. A realidade é que a estrutura basica do sistema, conforme Saviani (1985;
2007), promove uma cultura de valores opostos, entre 0s quais a concorréncia, 0
individualismo, a discriminagdo, o condicionamento, a violéncia emocional e o materialismo.
E o autor diz que, apesar de a escola teorizar e discutir sobre principios e valores, ela 0s

discute como conteddos.

% Conforme quadro 04 nas paginas 112 e 113
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Essas informacGes coletadas a partir das respostas dos professores e comparadas
ao descrito nos PPP’s das escolas, somadas ao parecer tecido pela Secretaria de Educacdo do
Estado de Santa Catarina, forneceram subsidios para diagnosticar que as escolas nao sao
plenamente espagos de desenvolvimento social-cultural dos individuos. Apontando para a
falta de conexdo entre o institucional e o cotidiano nas relagdes educativas.

A cultura dessas escolas passa a impressao de ser estatica, com pouco movimento,
fato que ocorre, segundo Saviani (2007), quando se estd buscando demasiadamente o
desenvolvimento e o cumprimento de uma base curricular, pautada, muitas vezes, em
palavras. Essas escolas parecem estar muito centradas em alcancar metas — a reducdo da
reprovacédo dos alunos, aprovacdo no vestibular e boa nota no ENEM.

A cultura escolar, as vezes, parece se resumir em saber ler, escrever e calcular,
focando intensamente 0 mercado de trabalho, havendo pouca abertura para 0os conhecimentos
informais que, segundo Bauman (2001), estdo constantemente se modificando na sociedade
contemporanea, e as instituicdes escolares, na pratica, parecem ndao acompanhar essas
mudangas. Mesmo com a opc¢do pelo programa Ensino Médio Inovador, que busca,
justamente, valorizar e trazer para a escola as subjetividades e as identidades dos alunos que
fazem parte do corpo dessa instituicdo, ha uma grande necessidade de adequacdo na forma de
pensar e organizar a educagdo contemporanea para que, de fato, possa ocorrer inovacéo dentro
das escolas e da sociedade. Pensamento pautado nos dizeres de Ménica Thurler, que faz a

seguinte afirmagao:

[...] ndo basta que um estabelecimento escolar tenha uma cultura favoravel a
mudanca para que essa abertura seja sistematicamente transformada em mudancas
efetivas e durdveis. Os estabelecimentos inovadores sdo ndo apenas 0s cuja cultura
da uma “oportunidade de mudanga”, mas aqueles cuja mudanca ¢ fonte de
identidade, fator de coesdo, motor, modo de vida (TRURLER, 2001, p. 102).

Novamente, pode-se valer de Silva (2009, apud Faria Filho), o qual profere que a
escola ndo obtém sucesso na implementacdo de politicas educacionais por existir um
distanciamento entre o planejamento e a cultura da escola.

A partir da realizacdo desta pesquisa foi possivel perceber que as escolas Dite
Freitas e Jodo XXIII representam, em parte, 0 modelo tradicional da educacdo brasileira.

Sao espacialmente compostas por refeitdrio, banheiros, biblioteca, patio interno e salas de

2! Conforme nota de rodapé na pagina 110 desta pesquisa.
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aula com cadeiras perfiladas, lousa ou quadro negro a frente?’. Esse cenario confirma a ideia
de Franca (1994), de que esta configuracdo espacial remete ao passado e induz a crer que o
processo de ensino é imutavel, transparecendo que as relagdes ocorridas na sala de aula
acontecem de forma mecénica e repetitiva. Embora a diferenca de tamanho entre as escolas
seja grande, a Escola de Ensino Médio Dite Freitas atende 1.160 alunos, sendo 111 do Ensino
Médio Inovador, e a Escola Jodo XXIII atende 193 alunos, sendo 36 do Ensino Medio
Inovador, suas matrizes estruturais e locais de insercdo permanecem semelhantes. Sdo escolas
publicas inseridas em bairros de habitacGes unifamiliares e multifamiliares, com construcdes
verticais e horizontais, de comércio e servicos vicinais, prestando atendimento a alunos com
médio e baixo poder econémico.?

As escolas pesquisadas assemelham-se principalmente ao que Thurler (2001)
denomina de “estabelecimentos em viagem de cruzeiro e estabelecimentos em passeio”?, fato
evidenciado nas respostas dos professores, onde é possivel perceber a sua falta de seguranca
destes sobre os conceitos que englobam a tematica cultura e patrimonio. Se existe o desejo de
educar a partir da realidade cultural dos alunos, e se a proposta do programa do Ensino Médio
Inovador é pautada, também, na promoc¢do de atividades ligadas aos aspectos culturais da
comunidade escolar, é imprescindivel que os professores conhecam a tematica cultura, que
esta intimamente ligada aos conceitos de identidade, meméoria e patriménio.

Quando questionados sobre o patrimbnio material, imaterial e natural do
municipio, as respostas dos professores de ambas as escolas sobre o patriménio material
foram claras, citaram como exemplos 0 museu, a casa da cidadania, as pracas e a ferrovia.
Porém, quanto ao patriménio imaterial e natural, surgiram algumas confusdes. No entanto, 0s
professores das duas escolas revelaram algum conhecimento sobre o assunto patrimonio,
sendo explorado, em alguma medida, em sala de aula, o que envolveu o rio Tubardo e o
museu Willy Zumblick, dados que foram confirmados pelos alunos em suas respostas aos
questionarios.

Trabalhar com os alunos esses bens patrimoniais acima descritos representa uma
tentativa de conexdo entre o institucional e os elementos culturais do municipio nas relagdes

educativas, porem, hd muito a ser explorado no municipio, que é portador de varios

% Figuras 68 e 71.
% Grafico 08
2 Conceito citado na pagina 122.
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elementos® carregados de significados e que podem ser usados pela instituicio durante o
processo de educacéo.

Essa abordagem reduzida dos elementos culturais nas praticas educativas se deve,
também, ao conhecimento superficial que a escola tem sobre os elementos culturais de seus
alunos. Tomando por base as respostas dos professores sobre qual é a cultura dos alunos,
pode-se perceber a distancia existente entre o corpo docente e o discente. As respostas
induzem ao pensamento de que os alunos que compdem a comunidade escolar sdo
homogéneos, desconsiderando as particularidades existentes em cada individuo. Esse fato
corrobora o sistema educacional tradicional que busca obter resultados iguais, em que todos
devem saber o mesmo e agir da mesma forma, diz Libaneo (2004).

De certa maneira, alguns docentes conseguiram fazer uma leitura das
caracteristicas gerais dos alunos, mas muitas outras ndo foram descritas, por exemplo, 0s
tracos fortemente marcados da contemporaneidade e perceptiveis no questionario respondido
pelos alunos. Sdo visiveis 0s elementos contemporaneos — tracos culturais peculiares dessas
comunidades escolares — nas respostas aos questionarios. Constata-se que essas comunidades
ndo sdo mais compostas pelas familias do bairro, onde a escola esté inserida geograficamente,
e, sim, por familias de varios bairros do municipio e até de outras cidades.

O nucleo familiar dos alunos também apresenta caracteristicas tipicas da
atualidade, sdo familias pequenas, formadas por aproximadamente trés ou quatro pessoas®® e

I*" de pai, méde e irmdos consanguineos. Varias

ndo mantém somente o formato tradiciona
constitui¢des familiares hoje sdo possiveis e aceitaveis, o que também contribui para a
modificagdo dos valores vivenciados, ao que Archéro (1936) denomina de pequeno e
importante nacleo de desenvolvimento cultural da sociedade, que é expandido e transformado
facilmente durante o contato com novos elementos de outros pequenos nucleos, fato que
ocorre corriqueiramente durante a formacdo da comunidade escolar.

As relacdes familiares, na contemporaneidade, também se transformaram, mas a
familia, diz Archéro (1936), ainda continua sendo um dos principais agentes de formacao e
promocao cultural, pois, conforme Ferreira (1968), ela € composta por um grupo com forte
interagdo social, tanto fisica, de interesses, quanto simbolica, como crengas, etc.,

caracterizado por relacGes e contatos, mantendo interesses e valores comuns. Porém, na

% Vide nos anexos A, B, C e D, 0s varios elementos portadores de significado existente em Tubar#o e graficos
16, 17 e 44.

% Gréfico 26
2 Gréfico 27
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atualidade, isto ocorre de modo diferente. A participacdo efetiva da familia no cotidiano
escolar dos alunos, por exemplo, ocorre com pouca intensidade, o que se constata nos
resultados das atividades propostas para serem respondidas pelos pais dos alunos. Nas trés
tentativas que se fez, poucos responderam (40% dos pais da Escola Jodo XXIIlI e 10% da
Escola de Ensino Médio Dite Freitas). Parece que a participagdo da familia nas atividades
escolares ocorre somente nos momentos oficiais — reunido de pais e mestres e/ou quando a
familia é chamada por algum problema causado pelo aluno na escola.

Concordando-se com o que diz Archéro (1936) sobre a importancia da familia,
por ser ela a base do desenvolvimento do ser, é muito importante conhecer a condicao
educacional dos pais, pois, € a partir destes, segundo Archéro (1936) e Bourdieu (1998), que é
transmitida a maior parte das experiéncias a serem apropriadas pelos filhos. As respostas
obtidas no questionario aplicado aos pais podem dimensionar parte da instrugdo e da bagagem
cultural dos pais e responsaveis pelos alunos. E o que Bourdieu (1998, p. 42) denomina de
“capital cultural” e, segundo o autor, “cada familia transmite a seus filhos, mais por vias
indiretas que diretas”. E, complementa Archéro (1936, p. 54) “é na familia que se recebem os
primeiros principios, aqueles cuja influéncia se fara sentir a vida inteira”. Portanto, a familia é
a base formadora da cultura dos homens (ARCHERO, 1936).

A maior parte dos pais dos alunos pesquisados informou ter concluido apenas o
ensino médio, e poucos tém ensino superior completo®. Esse fator, se analisado isoladamente,
ndo é capaz de dimensionar a bagagem cultural dessas familias. No entanto, se associado as
demais questbes, principalmente as que se referem ao patrimoénio local, cujas respostas
normalmente indicaram o shopping da cidade®, é possivel deduzir, em parte, quais valores
culturais oriundos das familias sdo passados aos filhos, considerando-se que grande parte dos
alunos citou o shopping como um dos principais elementos portador de identidade, de sua
cultura®.

Outra grande estrutura social formadora de identidade cultural sdo as religides,
normalmente carregadas de poder simbélico mistico e inquestionavel por se tratar de atos de
fé. Em relagdo a este quesito, os alunos pesquisados, demonstraram professar, em sua maioria,
a religido catélica, participando de seus ritos a0 menos uma vez por semanal. Essa

manifestacdo faz parte do cotidiano dessas comunidades escolares, pois, diversas vezes, e de

2 Grafico 7

# Gréfico 16 e 17.

0 Graficos 42, 44, 47
®! Gréficos 23, 24 e 25
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alguma forma, surgiram elementos relacionados a religiosidade, tanto nas entrevistas com o0s
pais quanto com os alunos e professores.

Os pais e professores relacionaram a religiosidade ao patrimonio imaterial,
citando as festas tradicionais que acontecem no municipio. Ja, os alunos, as citaram como
patrimdnio material, referindo-se as edificagbes e aos templos religiosos, os quais foram
lembrados véarias vezes nos desenhos e mencionados nas respostas aos questionarios.
Portanto, esse é um elemento cultural que compd@e as duas comunidades escolares e também a
identidade desses grupos.

Outra caracteristica marcante desses jovens, e reforcada nas respostas aos
questionarios aplicados, nas duas escolas, foi a presenca intensa e, as vezes obsessiva, das
redes sociais no cotidiano dessa geracdo, ou melhor, a necessidade de estarem conectados 24
horas por dia. Sdo filhos da internet, do telefone portatil inteligente (smartphone),
diferentemente das geragdes passadas, dos seus pais e avls; € uma geracao que nasceu em um
mundo de tecnologia e a maneja sem dificuldades. Esses jovens, que Michel Serres (2012)
denomina de polegarzinhos®, diferentemente dos seus pais, vivem em um mundo de novas
tecnologias, e ndo vivem somente em contato com as novas tecnologias, mas fazem parte
delas. E é esse mundo que os avds e alguns pais e professores desses jovens contemporaneos,
as vezes, ndo entendem. Os graficos® referentes a essas questdes revelam que quase 100%
dos alunos das duas escolas utilizam a rede e a grande maioria deles passa mais de cinco horas
de seu dia conectada em algum mundo virtual®*.

Esses habitos sdo reflexos do que Bauman (2001) denomina “modernidade
liquida”, em que tudo é volatil, as relagdes humanas acontecem no virtual, o préprio convivio
familiar, circulos de amizades, relacionamentos amorosos, entre outros, se tornaram liquidos,
fluidos, perderam a consisténcia e a estabilidade; ocorrem virtualmente.

Nesse contexto “liquido”, no qual estdo os alunos, pais e professores das escolas
pesquisadas, € possivel perceber nos questionarios, e observagdo em sala de aula, que muitos
elementos tradicionais da cidade de Tubardo ndo foram citados. As herancas acorianas e
italianas que marcaram a constituicao inicial desse territério ndo foram lembradas pelos

alunos quando perguntados sobre o patriménio existente na cidade. Porém, os pais e

%2 Michel Serres, 2012, no livro Polegarzinha, define esta alcunha aos jovens contemporaneos, devido sua
habilidade no manuseio das novas tecnologias, e por utilizarem os polegares para digitacdo e operacdo desses
aparatos tecnolgicos.

% Graficos 30 e 31

% Gréfico 32
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professores recordaram as festas religiosas, festejos juninos e a brincadeira do Boi-de-mamao,
manifestacdes tradicionais, herancas culturais, proximas dos mais antigos, e que, a principio,
ndo circulam no cotidiano dos alunos das escolas Dite Freitas e Jodo XXIII, com 0 mesmo
grau de significacdo. Mas outros elementos comuns aos pesquisados foram lembrados, por
exemplo, 0 Museu Zumblick e o rio Tubardo, e tanto pais, professores e alunos, em algum
momento, os referiram, reconhecendo-o0s como seu patrimonio.

A partir desta pesquisa foi possivel entender que as escolas esbocam tentativas de
distanciar-se do modelo tradicional de educacéo e aproximar-se mais da realidade dos alunos
que compdem a comunidade escolar, tentando valorizar esses elementos socioculturais que
fazem parte da vida dos seres. No entanto, essa fusdo da vivéncia extraclasse com o
institucional continua encontrando dificuldades basicas para acontecer, conforme o exposto
anteriormente. Ainda que manifestem inten¢es por mudangas no modelo de educagdo, como
é demonstrado na adesdo ao Programa do Ensino Médio Inovador, as escolas continuam
distantes do cotidiano de seus alunos, conhecendo pouco sobre as teias *° de significacdo

tecidas pelo seu corpo discente.

% Analogia de Gertz, (1989), para referenciar o termo cultura, contido no primeiro capitulo desta dissertagéo.
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ANEXO A - Leis de tombamento

Leis dos quatro bens materiais tombados no municipio de tubardo, Parque publico
(Vila dos Engenheiros); Bloco Sede da Universidade Sul de Santa Catarina; Edificio Dom

Joaquim e Palacete Cabral, (Paco Municipal, Humberto Rohden).
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LETI N9 1.365/88, de 25 de outubro de 1988.

Considera patrimonio historico e cultural ,

o Edificio Dom Joaquim.

0 PREFEITO MUNICIPAL DE TUBARAO, SC., [

{
FAZ saber a todos os habitantes deste Municipio

que a Camara de Vereadores aprovou e ele sanciona a seguinte Lei:

Art. 19 - Fica reconhecido patrimonioihistorico
e cultural o Edificio Dom Joaquim, situado a Rua XV de Novembro ,
i

de propriedade atribuida 2 Ciria Diocesana.
|

Art. 29 - 0 Edificio Dom Joaquim, que conserva -

linhas arquitetonicas do seculo passado, a gartir da puﬁlicagﬁo da

presente Lei nao podera ser demolido nem restaurado sem primeiro -

ter consentimento da Municipalidade atraves de seu odrgao competen-—

te.
i
Art. 39 - Num prazo nao superior a tres anos na

o -~ . -~ . 1 -
conveniencia da populagao tubaronense, O Poder Executivy promovera

erido imovel -
s~ e s . o . !
ao patrimonilo fisicc da municipalidade. ¥

as indenizagoes necessarias para incorporagao do ref
Art. 49 - A presente Lei entrara em vigor na da-
ta de sua publicagao, revogadas as disposigoes em contrario.

Registre—-se e publique-se

FELO FILHO

FEITO MUNICIPAL

"pyUBLICAGARDO

publicada na Secretaria da Administracgao, na mesma data.

Poigvan ¥
5&5&;;2:;1_—Ti6kiacsn ! ,l;é
19

PREFEITURA MUNICIPAL DE. TUBARAO
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LE I Nedfl{/34, de 22 de agosto de 1984.§

DENOMINA DE "HUMBERTO ROHDEN", O ANTIGO
PACO MUNICIPAL DE TUBARZO CONSIDERADO PATRIMONI
0 HISTORICO E CULTURAL -MUNICIPAL.

|

0 PREFEITO MUNICIPAL DE TUBARAO, SC, i

FAZ saber a todos os habitantes deste Munici}io -

que a Cdmara de Vereadores aprovou e ele sanciona a seguinte Lei:
i |

|

|

Art. 1¢ - Fica denominado de "HUMBERTO FOHDEN", 0

antigo Pago Municipal de Tubardc considerado patriménio histérico
e cultural municipal.

i

.

Art. 29 - Esta Lei entrara em vigor na data de -

. ~ . .~ el
sua publicagao, revogadas as disposigoes em contrario.

Registre-se e publique-se.

Tubarao, SC, 22 de agosto de 1984.
___ MICUBSXTFENES DE & T i
TTO MUNICIPAL '

"PUBLICACKO"

Publicada a presente Lei na Secretaria de Administracao, na mésma

|
ﬁ -
N i
.ugﬁﬁiﬁvo ]
on _ ’5 7 5 ]
Pl

data.

{

i '
L

ﬁj‘j PREFEITURA MUNICIPAL DE Tl:]JBARf\O
~

PRCRees

(04)
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£ls. 2.

§ Unico — Na area de influéncia do patrimdnio ne-
nhuma construcio nova ou reforma sera autorizada desconsiderando
aspéctos de seguranga, funcionalidade e integragao paisagistica-

urbana ao bem preservado.

Art. 62 — Esta Lei entrara em vigor na data de sua

publicagdo, revogadas as disposigdes em contrario. Y

Registre-se e publique-se.

Tubarao, SC, 18 de maio de 1984.

—=TIGUE ES DE MELO FILHO

-—

PREFEITO MUNICIPAL

"PUBLICAGAQ"

Publicada a presente Lei na Secretaria de Administracao, na mesma

data.

“,

4<F PREFEITURA MUNICIPAL DE TUBARAD
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Jirshes/Nitton

LEI nNedO097/84, de 18 de maio de 1984.

Dispbe sobre a preservagao do Antigo Pago Muni
cipal de Tubardo como Patrimbénio Historico e
Cultural Municipal-

0 PREFEITO MUNICIPAL DE TUBARAO, SC,

FAZ saber a todos os habitantes deste Municipio

que a Cadmara de Vereadores aprovou e ele sanciona a seguinte Lei:

! Art. 1¢ - Fica reconhecido como Patrimdnio 'Histo-
rico e Cultural Municipal o antigo edificio do Pago Municiﬁal si-
to na esquina da Rua Coronel Collago com a Avenida Marcolino Mar-

tins Cabral, bem como seu respectivo imovel.

]
Art. 22 - O bem patrimonial objeto da presente -
Lei n%o podera, a qualquer titulo, ser demolido ou sofrer obras -
n
que nio sejam visando a sua preservacdo fisica e restauragdo ar-

quitetdnica.

Art. 32 - O imovel relativo ao bem patrimonial re

ferido no artigo 12 & inalienavel.

Art. 42 — O edificio n3o podera ter outro uso que
n3o para fins culturais ou civicos.

§ Unico — Fica assegurada a Camara de Vereadores—
de Tubardo, a prioridade de ocupagdo do imovel para suas instala-

<

goes.

. : - 4 ~
Art. 59 - Ficam considerados como area de ianfluen
cia do patrimbnio todos os imdveis extremantes ao mesmo, indepen-

dentemente de sua finalidade, intengdo de uso ou situagdo fundia-

ria.
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£ls. 2.

gar as diversas RepartigOes Municipais, com o compromisso da admi

. ~ ~ . . ’
nistragao de nao alterar o estado original de toda a area.

Art. 62 - Esta Lei entrara em vigor na data de

sua publicagao, revogadas as disposicOes em contrario.

Registre-se e publique-se

Tubarao, /SC, 30 de setembro de 1987.

=Pt s W? A/

LUIZ CARLOS BRUNEL ALVES
PREFEITO MUN;EM EXERC.

P UBLTICAQGAOM™

Publicada na secretaria da administracao, na mesma data.
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LET N2 1.305/87, de 30 de setembro de 1987.

Dispde sobre a Preservagdo do "Parque Publico" e
"Centro Administrativo" localizados na antiga -
"Vila dos Engenheiros" da Companhia Siderﬁrgica—
Nacional. .

O PREFEITO MUNICIPAL DE TUBARAO, SC.,;

FAZ saber a todos os habitantes deste Municipio

que a Camara de Vereadores aprovou e ele sanciona a seguinte Lei:

Art. 19 - Fica reconhecido como Patrimdnio Histd
rico e Cultural do Municipio a area adquirida por via de desapro-
pPriagdo da Carbonifera Pr65pera S/A, subsidiaria da Companhia Si-
derﬁrgica Nacional, conhecida como "Vila dos Engenheiros" e cujos
Decreto expropriatdrio e Lei autorizativa da aquisic3o a denomina
ram Parque Plblico.

.. ~ s
§ Unico - Igualmente as construgoes existentes e
’ . .
todas as arvores incluem-se no Previsto.

Art. 22 - 0 conjunto arquitetdnico de seis casas
edificadas no ano de 1943, devera ser Preservado no seu estilo o-
riginal, nZo podendo a qualquer titulo ser demolido ou sofrer o—

bras sen3o aquelas destinadas a sua conservagao.

Art. 32 - A area devera ser preservada na sua in
tegralidade, sendo vetada qualquer forma de alienac3o no todo ou
em parte.

Art. 49 — A Administracdo Municipal cabe preser—

’ . . . 2 .
var as arvores, jardins e manter intacta a arquitetura.

~ £
Art. 52 - Enquanto nZo for construida a nova se-

de do Executivo Municipal, as casas do Parque servirao para abri-

/ prverel
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PREFEITURA MUNICIPAL DE TUBARA
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Rua Felipe Schmidt, 108, 88701-130
d T b Tubardin-SC Fone (48) 3621-90060
e u arao Site: www tubaraoise.gov.br

LEI N" 3.078, DE 23 DE JULHO DE 2007.

I =

Declara como Patrimoénio Histérico Cultural o Prédio
Administrativo — Sede da UNISUL de Tubar3o, localizado
na Avenida José Acicio Moreira, 787 - Bairro Dehon, neste
Municipio.

)

O PREFEITO MUNICIPAL DE TUBARAO, SC:

FACO saber que a Cdmara de Vereadores aprovou ¢ eu sanciono a
seguinte Lei:

Art. 1". Fica declarado Patriménio Histérico Cultural o Prédio
Sede da UNISUL, antigo Colégio Dehon, localizado na Avenida
José Acdcio Moreira, 787, bairro Dehon, Tubarao, pela importan-
cia histdrica, artistica e cultural desta obra para a cidade de Tuba-
rao, regiao da AMUREL ¢ Estado de Santa Catarina.

Art. 2° Para viabilizagdo do referido Projeto de Lei, segue em
anexo o Projeto de Tombamento do Prédio Sede da UNISUL.

Art. 3. Esta Lei entra em vigor na data de sua publicagio.

Registre-se e publique-se.
Tubardo, SC, 23 de julho de 2007.

CARLOS JOSE STUPP
Prefeito Municipal

“PUBLICACAO”
Publicado no Mural Oficial na Recepg¢io
do Gabinete do Prefeito na mesma data.

CASSIO MEDEIROS DE OLIVEIRA
Secretirio de Administragao
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ANEXO B - Levantamento das potencialidades patrimoniais

Fichas contendo os elementos com probabilidade de se tornarem patriménios municipais,
divididas em Bens Materiais; Monumentos Evocativos, Bens Imateriais e Bens Naturais.



TUBARAO

BENS MATERIAIS

LEVANTAMENTO DAS
POTENCIALIDADES PATRIMONIAIS
Santa Catarina — Brasil

Identificacdo: Edificacdo 01
Endereco: Rui Barbosa, 309
Linguagem: Art Dec6
Valor: Arquitetdnico

UTM: 694523/6847344

Identificacdo: Antigo Cine sdo José

Data: -1958

Endereco: Rua Altamiro Guimaraes, 1039
Linguagem: Art Decd

Valor: Arquiteténico e histérico

UTM: 694030/6847097

Identificacdo: Conjunto Casario da Beira Rio
Endereco: Rua Lauro Muller

Linguagem: Art Deco

Valor: Arquitetbnico

UTM: 695028/6847889




TUBARAO

LEVANTAMENTO DAS
POTENCIALIDADES PATRIMONIAIS
Santa Catarina — Brasil

BENS MATERIAIS

Identificacdo: Edificacdo 02
Endereco: Lauro Muller, 797
Linguagem: Art Dec6
Valor: Arquitetdnico

UTM: 694236/6847586

Identifica¢do: Arquivo Pablico Municipal
Endereco: Lauro Muller, s/n
Linguagem: Art Deco

Valor: Arquiteténico e Historico

UTM: 694572/6847655

Identificacdo: Edificacéo 03
Endereco: Rua Lauro Muller, 25
Linguagem: Art Decd

Valor: Arquitetbnico

UTM: 694982/6847819

Identificacdo: Edificacdo 04
Endereco: Rua Lauro Muller, s/n
Linguagem: Art Decd

Valor: Arquitetbénico

UTM: 695009/6847850




LEVANTAMENTO DAS

TU BARAO POTENCIALIDADES PATRIMONIAIS

Santa Catarina — Brasil

BENS MATERIAIS

Identificacdo: Edificacdo 05
Endereco: Rua Lauro Muller, 17
Linguagem: Art Dec6

Valor: Arquitetdnico

UTM: 695013/6847852

Identificacdo: Edificacdo 06
Endereco: Rua Lauro Muller,
Linguagem: Art Deco, s/n
Valor: Arquitetdnico

UTM: 695024/6847855

Identificacdo: Edificacdo 07
Endereco: Rua Lauro Muller, 31
Linguagem: Art Deco

Valor: Arquitetdnico

UTM: 695030/6847859




N LEVANTAMENTO DAS
TU BARAO POTENCIALIDADES PATRIMONIAIS
Santa Catarina — Brasil

BENS MATERIAIS

Identificacdo: Edificacdo 08
Endereco: Rua Lauro Muller, 49
Linguagem: Art Dec6

Valor: Arquitetdnico

UTM: 695047/6847870

Identificacdo: Edificacéo 09
Endereco: Rua Lauro Muller, 57
Linguagem: Art Deco

Valor: Arquiteténico

UTM: 695047/6847869

Identificacdo: Edificacéo 10
Endereco: Rua Lauro Muller, 63
Linguagem: Art Decd

Valor: Arquitetbnico

UTM: 695060/6847884




LEVANTAMENTO DAS

TU BARAO POTENCIALIDADES PATRIMONIAIS

Santa Catarina — Brasil

BENS MATERIAIS

Identificacdo: Edificacdo 11
Endereco: Rua Lauro Muller,
Linguagem: Art Deco, 79
Valor: Arquitetdnico

UTM: 695068/6847888

Identificacdo: Edificacdo 12
Endereco: Rua Lauro Muller, 79
Linguagem: Art Dec6

Valor: Arquitetdnico

UTM: 695072/6847891

Identificacdo: Edificacdo 13
Endereco: Rua Lauro Muller, 93

Linguagem: Art Decé A e ::'iii"

Valor: Arquitetbnico
UTM: 695076/6847896
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N LEVANTAMENTO DAS
TU BARAO POTENCIALIDADES PATRIMONIAIS
Santa Catarina — Brasil

BENS MATERIAIS

Identificacdo: Edificacdo 14 -
Endereco: Rua Lauro Muller, 140 —
Linguagem: Art Dec6

Valor: Arquitetdnico

UTM: 695082/6847896

Identificacdo: Edificacéo 15
Enderego: Rua Lauro Muller, 138
Linguagem: Art Deco

Valor: Arquiteténico

UTM: 695075/6847893

Identificacdo: Igreja de Oficinas
Endereco: Praga Luiz Pedro Medeiros, s/n
Linguagem: Art Deco

Valor: Arquitetbnico

UTM: 693828/6847111




N LEVANTAMENTO DAS
TU BARAO POTENCIALIDADES PATRIMONIAIS
Santa Catarina — Brasil

BENS MATERIAIS

Idendtificacéo: Edificacdo 16
Endereco: Rua Princesa lzabel, 98
Linguagem: Ecletismo de origem Alema
Valor: Arquiteténico

UTM: 693993/6847424

Identificacdo: Edificacéo 17

Endereco: Av. Engenheiro Rodovalho, 324
Linguagem: Eclético com caracteristicas Art Nouveau
Valor: Arquiteténico

UTM: 695504/6847815

Identificacdo: Escola de Educacdo Basica Hercilio Luz
Data: 1919

Endereco: Coronel Cabral, 169

Linguagem: Eclético

Valor: Arquiteténico

UTM: 694918/6847647

Identificacdo: Edificacéo 18
Endereco: Sao Jose, 241
Linguagem: Eclético
Valor: Arquitetbénico

UTM: 694947/6847544




N LEVANTAMENTO DAS
TU BARAO POTENCIALIDADES PATRIMONIAIS

Santa Catarina — Brasil

BENS MATERIAIS

Identificacdo: Edificacdo 19

Endereco: Rua Padre Geraldo Spetman, 20
Linguagem: Eclético

Valor: Arquitetdnico

UTM: 694972/6847800

Identificacéo: Colégio S&o José
Data: 1895

Endereco: Vidal Ramos, 109
Linguagem: Eclético

Valor: Arquiteténico e Historico
UTM: 695466/6848095

Identificacdo: Edificacéo 20
Endereco:Rua Conselheiro Mafra, 178
Linguagem: Eclético

Valor: Arquitetbnico

UTM: 695417/6847593

Identificacdo: Palacete Cabral
Data: 1897

Enderego: Av. Marcolino M. Cabral
Linguagem: Eclético

Valor: Arquiteténico e Historico
UTM: 695049/6847736




N LEVANTAMENTO DAS
T U BARAO POTENCIALIDADES PATRIMONIAIS
Santa Catarina — Brasil

BENS MATERIAIS

Identificacdo: Edificacdo 21

Endereco: Exp. José Acacio Moreira, 1347
Linguagem: Neocolonial

Valor: Arquitetdnico

UTM: 694433/6847823

Identificacdo: Edificacéo 22

Endereco: Exp. José Acacio Moreira, 539
Linguagem: Neocolonial

Valor: Arquiteténico

UTM: 693685/6847670

Identificacdo: Edificacéo 23

Endereco: Exp. José Acacio Moreira, 317
Linguagem: Neocolonial

Valor: Arquitetbnico

UTM: 693456/6847635

Identificagdo: Edificacédo 24
Endereco: Coronel Cabral, 227
Linguagem: Neocolonial
Valor: Arquitetbénico

UTM: 694837/6847626




N LEVANTAMENTO DAS
TU BARAO POTENCIALIDADES PATRIMONIAIS
Santa Catarina — Brasil

BENS MATERIAIS

Identificacdo: Edificacdo 25

Endereco: Rua Altamiro Guimarées, 597
Linguagem: Neocolonial

Valor: Arquitetdnico

UTM: 694497/684713

Identificagdo: Centro Administrativo
Data: 1943

Endereco: Felipe Schmidt, 108
Linguagem: Neocolonial

Valor: Arquiteténico e Historico
UTM: 695373/6847673

Identificagdo: Casa Willy Zumblick
Endereco: Rua Ferreira Lima, 49

Linguagem: Neocolonial
Valor: Arquiteténico e Historico
UTM: 694785/6847555

: dﬁ];‘:’l"l%l‘

Identificacdo: Edificacéo 26
Endereco: Rua Ferreira Lima, 71
Linguagem: Neocolonial

Valor: Arquitetbénico

UTM: 694785/6847538




N LEVANTAMENTO DAS
TU BARAO POTENCIALIDADES PATRIMONIAIS
Santa Catarina — Brasil

BENS MATERIAIS

Identificacdo: Universidade do Sul de Santa Catarina —
Bloco sede

Data: 1947

Enderecgo: Exp. José Acacio Moreira

Linguagem: Neocolonial
Valor: Arquitetonico e Historico
UTM: 693900/6847733

Identificacdo: Edificagdo 27
Endereco: Exp. José Pedro Coelho, 947
Linguagem: Chalé

Valor: Arquiteténico

UTM: 694082/6847767

Identificacdo: Edificacéo 28
Endereco: Ferreira Lima, 142
Linguagem: Chalé

Valor: Arquitetbnico

UTM: 694786/6847471

Identificacdo: Edificacéo 29
Endereco: Vidal Ramos, 364
Linguagem: Chalé

Valor: Arquitetbénico

UTM: 695513/6847779




LEVANTAMENTO DAS

TU BARAO POTENCIALIDADES PATRIMONIAIS

Santa Catarina — Brasil

BENS MATERIAIS

Identificacdo: Edificacdo 30
Endereco: Filipe Schimitdt, 52
Linguagem: Chalé

Valor: Arquitetdnico

UTM: 695386/6847754

Identificacdo: Edificacéo 31

Endereco: Av. Marcolino Martins Cabral, 1369
Linguagem: Chalé

Valor: Arquiteténico

UTM: 695399/6847967

Identificagdo: Edificio Comercial

Endereco: Av. Marcolino Martins Cabral esq.com a
Rua Padre Geraldo Spetman

Linguagem: Moderna

Valor: Arquiteténico

UTM: 694993/6847727

Identificacdo: Edificacéo 32
Endereco: Rua Lauro Muller, 60
Linguagem: Modernista

Valor: Arquitetbénico

UTM: 695156/6847959




TUBARAO

BENS MATERIAIS

LEVANTAMENTO DAS

POTENCIALIDADES PATRIMONIAIS

Santa Catarina — Brasil

Identificacdo: Edificacdo 33
Endereco: Coronel Cabral, 267
Linguagem: Vernacula

Valor: Arquiteténico e Historico
UTM: 694827/6847526

Identificagdo: Oficina Central Ferrovia Thereza
Christina

Endereco: Rua dos Ferroviarios, 100

Linguagem:

Valor: Arquiteténico e Historico

UTM: 693488/6847332

Identificacdo: Vinicola Abramo Silvestre

Endereco: Rua Expedicionario José Pedro Coelho, 749
Linguagem: Indefinida

Valor: Histérico

UTM: 694727/6848018

Identificagdo: Museu Willy Zumblick
Endereco: Praga Walter Zumblick
Linguagem: Indefinida

Valor: Artistico e Historico

UTM: 695399/6847838




N LEVANTAMENTO DAS
TU BARAO POTENCIALIDADES PATRIMONIAIS
Santa Catarina — Brasil

BENS MATERIAIS

Identificacdo: Edificacdo 34

Endereco: Estrada Geral da Congonha, 7272
Linguagem: Colonial

Valor: Arquitetdnico

UTM: 697793/6844757

Identificacdo: Edificacdo 35
Data: 1883

Endereco: Sertdo dos Correias
Linguagem: Colonial

Valor: Arquitetdnico

UTM: 688529/6845748

Identificacdo: Museu ferroviario
Enderego: Av. Pedro Zapelini, 2200
Linguagem: Sem Linguagem definida
Valor: Histérico

UTM: 694208/6846657

Identificagdo: Ponte de Arame
Valor: Historico
UTM: 693954/6847631




LEVANTAMENTO DAS

TU BARAO POTENCIALIDADES PATRIMONIAIS

Santa Catarina — Brasil

BENS MATERIAIS

Identificacdo: Edificio Dom Joagquim
Data: 1937
Endereco: Rua 15 de Novembro, 35

Linguagem: Eclética
Valor: Arquiteténico e Historico
UTM: 695153/6847641




LEVANTAMENTO DAS

TU BARAO POTENCIALIDADES PATRIMONIAIS

Santa Catarina — Brasil

Monumentos Evocativos

Identificacdo: Projeto e controle das cheias do Vale do

Tubaré&o -
Endereco: Praca Orlando Francalacci
Valor: Historico

UTM: 695153/6847965

Identificacdo: Monumento as vitimas da enchente de
1974

Endereco: Praga Orlando Francalacci

Valor: Historico

UTM: 695096/6847924

Identificacdo: Buto Altamiro Sebastido Larroyd
Endereco: Praca Altamiro Sebastido Larroyd

Valor: Histérico
UTM: 693623/6847491




N LEVANTAMENTO DAS
TU BARAO POTENCIALIDADES PATRIMONIAIS
Santa Catarina — Brasil

Monumentos Evocativos

Identificacdo: Monumento a Anita
Endereco: Estrada Geral da Madre, s/n
Valor: Historico

UTM: 698288/6844183

Identificacdo: Locomotiva a vapor 120 de ferrovia
Endereco: Praca Thereza Christina

Valor: Historico

UTM: 694511/6847584

Identificagdo: Monumento aos Ferroviarios
Endereco: Praca Thereza Christina

Valor: Histérico

UTM: 694481/6847566




TUBARAO

LEVANTAMENTO DAS
POTENCIALIDADES PATRIMONIAIS
Santa Catarina — Brasil

Monumentos Evocativos

Identificacdo: Murais Zumblick

Endereco: Av. Marcolino Martins Cabral, 1085
Valor: Historico e artistico

UTM: 695101/6847786

Identificacdo: Murais Zumblick
Endereco: Av. Marcolino Martins Cabral, 1085

Valor: Histérico e artistico
UTM: 694994/6847734

Identificacdo: Murais Zumblick
Endereco: Av. Marcolino Martins Cabral, 1085

Valor: Histérico e artistico
UTM: 695066/6847714




LEVANTAMENTO DAS

TU BARAO POTENCIALIDADES PATRIMONIAIS

Santa Catarina — Brasil

Monumentos Evocativos

Identificacdo: Busto Genésio Antonio Mendes

Endereco: Farol Shopping
Valor: Historico
UTM: 696177/6848423

Identificacdo: Busto Padre Raimundo Ghizoni
Endereco: Catedral Diocesana

Valor: Histérico

UTM: 695170/6847577

Identificagdo: Torre da Gratiddo
Endereco: Catedral Diocesana
Valor: Histérico

UTM: 695224/6847573




LEVANTAMENTO DAS

TU BARAO POTENCIALIDADES PATRIMONIAIS

Santa Catarina — Brasil

Monumentos Evocativos

Identificacdo: Mausoléu de Jodo Teixeira Nunes
Endereco: Praca Jodo Teixeira Nunes — Catedral

Valor: Histérico
UTM: 695131/6847602

Identificacdo: Das Maes
Endereco: Praca 7 de Setembro (Centro)
Valor: Historico e Artistico

UTM: 695232/6847775

Identificagdo: Herma de Otto Frederico Feuerschuette
Endereco: Praca 7 de Setembro (Centro)

Valor: Historico e Artistico

UTM: 695281/6847789

Identificacdo: 40 anos Rotary Tubardo
Endereco: Praca Orlando Francalacci (Centro)
Valor: Historico

UTM: 695128/6847951




LEVANTAMENTO DAS

TU BARAO POTENCIALIDADES PATRIMONIAIS

Santa Catarina — Brasil

Monumentos Evocativos

Identificacdo: Obelisco Homenagem ao Centenario de
Tubaréo

Endereco: Praca Walter Zumblick

Valor: Historico

UTM: 695498/6847869

Identificacdo: Centenario do Rotary
Endereco: Praca Walter Zumblick
Valor: Historico

UTM: 695435/6847856

Identificacdo: Estadtua de Getulio Vargas e Carta ‘
Testamento 3
Endereco: Avenida Getulio Vargas — Terminal Urbano {

(Centro)
Valor: Histoérico
UTM: 694902/6847977




LEVANTAMENTO DAS

TU BARAO POTENCIALIDADE_S PATRIMONIAIS

Santa Catarina — Brasil

Monumentos Evocativos

Identificacdo: Marco Centenario da Independéncia —
Lions Clube

Endereco: Praca 7 de Setembro

Valor: Historico

UTM: 695196/6847764

Identificacdo: Monumento a Biblia
Endereco: Praga Walter Zumblick
Valor: Sem valor definido

UTM: 695359/6847808

Identificacdo: Homenagem ao Lions-Centro
Endereco: Praca 7 de Setembro

Valor: Sem valor definido

UTM: 695308/6847809

Identificacdo: Busto Luiz Pedro Medeiros
Endereco: Praga Luiz Pedro Medeiros - Oficina

Valor: Histérico
UTM: 693872/6847087




LEVANTAMENTO DAS

TU BARAO POTENCIALIDADES PATRIMONIAIS

Santa Catarina — Brasil

Monumentos Evocativos

Identificacdo: Estatua de Santa Terezinha
Endereco: Praca Santa Terezinha - Passagem

Valor: Religioso
UTM: 697272/6849221

Identificacdo: Estatua de Nossa Senhora de Fatima
Endereco: Praga Rodolfo Corréa Bitencourt - Humaita

Valor: Religioso
UTM: 694498/6848932

Identificacdo: Estatua de Sdo Cristovao
Endereco: Bairro Sdo Cristovao

Valor: Religioso
UTM: 690198/6842681




LEVANTAMENTO DAS

TU BARAO POTENCIALIDADES PATRIMONIAIS

Santa Catarina — Brasil

Monumentos Evocativos

Identificagdo: Monumento ao Caminhoneiro
Endereco: BR — 101 km 338

Valor: Sem valor definido

UTM: 692029/6847222

Identificagdo: Marco Rotary Cidade Azul
Endereco: Av. Tancredo Neves - Revoredo
Valor: Sem valor definido

UTM: 696276/6849526

Identificagdo: Marco a Padre Bernardo Freuser
Endereco: Rua Vidal Ramos, 215

Valor: Histérico
UTM: 695499/6847954




LEVANTAMENTO DAS

TU BARAO POTENCIALIDADES PATRIMONIAIS

Santa Catarina — Brasil

Monumentos Evocativos

Identificacdo: Estatua Henrique Fontes
Endereco: Av. Patricio Lima , s/n
Valor: Sem valor definido

UTM: 694789/6848586

Identificagdo: Monumento a Paz
Endereco: Av. Lauro Muller, Praga Palestina
Valor: Sem valor definido

UTM: 695314/6848053




LEVANTAMENTO DAS

TU BARAO POTENCIALIDADES PATRIMONIAIS

Santa Catarina — Brasil

BENS IMATERIAIS

Identificacdo: Procissdo de Corpus Christi
Categoria: Celebracg6es religiosas
Valor: Historico

Identificacdo: Procissdo de Nosso Senhor do

Passos
Categoria: Celebragdes religiosas
Valor: Historico

Identificagdo: Boi-de-mamao
Categoria: Formas de Expressdo
Valor: Historico

Identificagdo: Carnaval de rua
Categoria: Celebracdes
Valor: Historico




N LEVANTAMENTO DAS
TU BARAO POTENCIALIDADES PATRIMONIAIS
Santa Catarina — Brasil

BENS NATURAIS

Identificacdo: Rio Tubaréo
Linguagem: Natural

Valor: Paisagistico e Histérico
UTM: 694759/6847810

Identificacdo: Morro da Antena
Linguagem: Natural

Valor: Paisagistico e Histérico
UTM: 695915/6842222
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ANEXO C - Lista dos Sitios arqueolégicos do municipio de Tubaréo



Municipio: Tubarao

Nome: Congonhas | Codigo: 4218707-1 Coordenadas: UTM 22J 694930 6843010
Descrigdo: Sitio com 150 x 100 x 12 metros, muito explorado durante os anos no fabrico do
cal. Foi escavado por arquedlogos do Museu Universitario da UFSC, coordenados por
Anamaria Beck. Willy Zumblick possuia diversos zodlitos platiformes, encontrados no
sambaqui durante os anos de exploracdo comercial do mesmo. O responsavel por seu registro
foi Jodo Alfredo Rohr. Tipo: Sambaqui

Nome: Congonhas I1 Cddigo: 4218707-2 Coordenadas: UTM  22J 695541
6840095

Descrigdo: Sitio com 150 x 60 x 10 metros que foi parcialmente destruido devido a abertura
de estrada. O responsavel por seu registro foi Jodo Alfredo Rohr. Tipo: Sambaqui

Nome: Congonhas 111 Codigo: 4218707-3 Coordenadas: UTM  22J 694320
6838450

Descricdo: Sitio com 100 metros de diametro e 10 metros de altura, que forma uma ilhota na
planicie sedimentar. O responsavel por seu registro foi Jodo Alfredo Rohr. Tipo: Sambaqui

Nome: Mato Alto I Cddigo: 4218707-4 Coordenadas: UTM 22J 698773 6842162
Descricdo: Sitio com 2000 m2 de area e 10 metros de altura e foi destruido por obras da
prefeitura de Tubardo, além de extracdo de concha para aproveitamento econémico. O
responsavel por seu registro foi Walter Piazza. Tipo: Sambaqui

Nome: Mato Alto Il Cédigo: 4218707-5 Coordenadas: UTM 22J 698590 6842450
Descricdo: Sitio com 2500 m2 de area e 5 metros de altura, que foi destruido por lavouras. O
responsavel por seu registro foi Walter Piazza. Tipo: Sambaqui

Nome: Morrinhos Codigo: 4218707-6 Coordenadas: UTM 22J 698169 6844181
Descricdo: Sitio com 5000 m2 de area e 5 metros de altura, que foi destruido pela extracdo de
conchas para a fabricacdo de corretivos para a estrada. O responsavel por seu registro foi
Walter Piazza. Tipo: Sambaqui

Nome: Sambaqui das Abelhas Codigo: 4218707-7 Coordenadas: UTM 22J 690544
6841100
Descricdo: Sitio localizado as margens da BR 101. Tipo: Sambaqui

Nome: SC-GUARDA-01 Pedro Antunes Codigo: 4218707-8 Coordenadas: UTM 22J
691243 6854476

Descricdo: Sobre area de 300 m? encontra-se disperso material arqueologico, tais como lascas
em quartzo e calcedonia. Tipo: Umbu

Nome: SC-GUARDA-02 Hélio Cascaes Cddigo: 4218707-9  Coordenadas: UTM 22J
690977 6854290

Descricdo: Sobre area de 500 m2 encontra-se disperso material arqueologico, tais como lascas
e instrumentos confeccionados a partir de seixos de quartzo e calcedbnia. Tipo: Umbu



Nome: SC-GUARDA-03 — Marta Teodoro Marcolino Caodigo: 4218707-10
Coordenadas: UTM 22J 688766 6854772

Descricdo: Sitio litico no qual foram verificados vestigios confeccionados sobre calceddnia e
quartzo de baixa qualidade. Tipo: Umbu

Nome: SC-GUARDA-04 — Marta Teodoro Marcolino Cdédigo: 4218707-11
Coordenadas: UTM 22J 687871 6852264

Descricdo: Sobre area de 200 m2 encontra-se disperso material arqueoldgico, tais como
pequenas lascas sobre calcedonia e quartzo. Tipo: Umbu

Nome: SC-GUARDA-05 — Hercilio Corréada Silva  Codigo: 4218707-12
Coordenadas: UTM 22J 689418 6854829

Descricdo: Sobre area de 600 m? encontra-se disperso material arqueoldgico, tais como

pequenas lascas sobre calceddnia e quartzo, além uma mancha escura no solo e um artefato

litico de grande porte. Tipo: Umbu

Nome: SC-GUARDA-06 — Edisséania S. Teodoro Codigo: 4218707-13 Coordenadas:
UTM 22J 688745 6854902

Descricdo: Sobre area de 300 m2 encontram-se dispersos alguns vestigios liticos
confeccionados sobre calceddnia e quartzo de baixa qualidade. Tipo: Umbu

Nome: SC-GUARDA-07 — Edissania S. Teodoro Cédigo: 4218707-14 Coordenadas:
UTM 22J 688630 6854373

Descricdo: Sobre area de 300 m2 encontram-se dispersos materiais liticos polidos e lascados.
Tipo: Umbu

Nome: SC-GUARDA-08 — Pedro Antunes Cadigo: 4218707-15 Coordenadas:
UTM 22J 688772 6854266
Descricdo: Sobre area de 300 m2 encontram-se poucos materiais liticos lascados. Tipo: Umbu

Nome: SC-GUARDA-09 Codigo: 4218707-16 Coordenadas: UTM 22J 690245 6854742
Descricdo: Foram identificadas algumas poucas lascas de quartzo no sitio. Tipo: Umbu

Nome: SC-GUARDA-10 Codigo: 4218707-17 Coordenadas: UTM 22J 690950 6854723
Descricdo: O sitiante encontrou varias pontas de projétil, aléem de varios outros materiais
arqueoldgicos na area do sitio. Ele ainda possui uma ponta de projétil e alguns outros
materiais. Tipo: Umbu

Nome: SC-GUARDA-11 Cddigo: 4218707-18 Coordenadas: UTM 22J 689723 6855584
Descricdo: Sitio inteiramente destruido devido a agricultura praticada sobre ele. O
proprietario do terreno possui uma pequena colecdo pessoal de pontas de projetil, material que
encontrou no sitio. Tipo: Umbu

Nome: SC-GUARDA-12 Cédigo: 4218707-19 Coordenadas: UTM 22J 690983 6855514
Descricdo: Sitio inteiramente destruido devido a agricultura praticada sobre ele. A proprietaria
relatou que ha algum tempo encontrava pontas de projétil em suas terras e doou o material
arqueoldgico que havia encontrado ao GRUPEP — Arqueologia. Tipo: Umbu



Nome: SC-GUARDA-13 Cdédigo: 4218707-20 Coordenadas: UTM 22J 695190 6855750
Descricdo: Sitio inteiramente destruido pela agricultura praticada sobre ele. O proprietario
relatou a presenca de pontas de projétil em suas terras e indicou uma area de afloramento de
quartzo ainda em suas terras. Por fim, o agricultor doou o material arqueol6gico que possuia
ao GRUPEP — Arqueologia. Tipo: Umbu

Nome: SC-GUARDA-14 Cddigo: 4218707-21 Coordenadas: UTM 22J 691944 6855738
Descricdo: No sitio foram encontradas evidéncias de lascas pequenas e médias de quartzo
além de ponta de projétil. Nao foram encontradas estruturas no sitio. Tipo: Umbu

Nome: SC-GUARDA-15 Cédigo: 4218707-22 Coordenadas: UTM 22J 689547 6853998
Descricdo: Sitio sem informac@es. Tipo: Desconhecido

Nome: SC-GUARDA-16 Codigo: 4218707-23 Coordenadas: UTM 22J 689647 6854092
Descrigdo: Sitio encoberto por pastagem, o que dificultou a localizagdo de vestigios
arqueoldgicos. Segundo o proprietario, foram encontrados artefatos liticos e possivel estrutura
de combustdo na area. Tipo: Umbu

Nome: SC-GUARDA-17 Codigo: 4218707-24 Coordenadas: UTM 22J 690026 6854069
Descricdo: Sitio inteiramente destruido devido a agricultura praticada sobre ele. O
proprietario do terreno relatou que encontrou pontas de projétil no passado. Tipo: Umbu

Nome: SC-GUARDA-18 Codigo: 4218707-25 Coordenadas: UTM 22J 688464 6854324
Descricdo: Area localizada em uma pequena elevacdo na qual o proprietario das terras relatou
ter encontrado varios artefatos. Ele possuia uma lamina de machado em arenito. Tipo: Umbu

Nome: SC-GUARDA-19 Cddigo: 4218707-28 Coordenadas: UTM 22J 688429 6854184
Descricdo: Area localizada em uma pequena elevacdo, na qual foi encontrado material
arqueoldgico, tal como ponta de projétil em quartzo. Tipo: Umbu

Nome: SC-GUARDA-20 Codigo: 4218707-29 Coordenadas: UTM 22J 688332 6854079
Descricdo: Area localizada em uma declividade, na qual foram verificadas lascas de quartzo.
Tipo: Umbu

Nome: Monte Castelo Codigo: 4218707-30 Coordenadas: UTM 22J 693691
6843508

Descricdo: Sitio localizado dentro do horto da prefeitura de Tubardo. Apresenta uma area
aproximada de 500 m?, estd localizado no embasmento cristalino que permeia a paleolagoa.
Sitio visitado pelo Projeto Sambaqui e Paisagem. Tipo: Sambaqui

Nome: Morrote Cddigo: 4218707-31 Coordenadas: UTM 22J 699360 6840440
Descrigdo: Sitio localizado na comunidade do Morrete, proximo ao monumento a Anita
Garibaldi. Possui composi¢do malacoldgica de Ostrea sp. Estd sobre o embasamento do lado
norte do Morro da Congonha. Esse sitio foi muito minerado na déecada de 1970. Sitio visitado
pelo Projeto Sambaqui e Paisagem. Tipo: Sambaqui

Nome: SC-GUARDA-21 Cdédigo: 4218707-32 Coordenadas: UTM 22J 689822 6855417
Descricdo: Sitio litico com pontas de projéteis e lascas dispersas em uma superficie plana.
N&o apresentou estruturas. Tipo: Umbu



Nome: SC-GUARDA-22 Cdédigo: 4218707-33 Coordenadas: UTM 22J 691990 6854810
Descricdo: Sitio litico com pontas de projéteis e lascas dispersas em uma superficie plana.
Na&o apresentou estruturas. Tipo: Umbu

Nome: SC-GUARDA-23 Cdadigo: 4218707-34 Coordenadas: UTM 22J 692128 6854811
Descricdo: Sitio litico com pontas de projéteis e lascas dispersas em uma superficie plana.
N&o apresentou estruturas. Tipo: Umbu

Nome: SC-GUARDA-24 Codigo: 4218707-35 Coordenadas: UTM 22J 690107 6854321
Descricdo: Sitio litico com pontas de projéteis e lascas dispersas em uma superficie plana.
Né&o apresentou estruturas. Tipo: Umbu

Nome: SC-GUARDA-25 Codigo: 4218707-36 Coordenadas: UTM 22J 688611 6853348
Descrigdo: Sitio litico com pontas de projéteis e lascas dispersas em uma superficie plana.
N&o apresentou estruturas. Tipo: Umbu

Nome: SC-GUARDA-26 Cddigo: 4218707-37 Coordenadas: UTM 22J 690188 6858308
Descricdo: Sitio litico com pontas de projéteis e lascas dispersas em uma superficie plana.
Na&o apresentou estruturas. Tipo: Umbu

Nome: SC-GUARDA-27 Cédigo: 4218707-38 Coordenadas: UTM 22J 690282 6858290
Descricdo: Sitio litico com pontas de projeteis e lascas dispersas em uma superficie plana.
Na&o apresentou estruturas. Tipo: Umbu

Nome: SC-GUARDA-28 Codigo: 4218707-39 Coordenadas: UTM 22J 690716 6858661
Descricdo: Sitio litico com pontas de projéteis e lascas dispersas em uma superficie plana.
N&o apresentou estruturas. Tipo: Umbu

Nome: Rio Cubiculo Cédigo: 4218707-40 Coordenadas: UTM 22J 689508 6838876
Descricdo: Grande Sitio com cerca de 550 metros de comprimento no sentido leste-oeste, 150
metros de largura e 8 metros de altura. Chama atencdo o bom nimero de 0ssos e vértebras de
grandes mamiferos e quantidade razoavel de lascas em quartzo, fragmentos de artefatos, pesos
de rede e machados polidos em rocha basica. Esse sitio apresenta datas de 3670 anos AP para
a base, e 3290 anos AP para o topo. Tipo: Sambaqui

Nome: Sambaqui Cubiculo Il cddigo: 4218707-41 Coordenadas UTM 22J 0690410
6839200

Descricdo: Sambaqui ja muito deteriorado, localizado na margem leste da BR-101, junto a
ponte sobre o Rio Cubiculo que marca a divisa de territérios entre os municipios de Tubardo e
Jaguaruna. Sua forma e medidas indicam que o sitio possuia formato monticular. Atualmente
apresenta um pacote que se espalha por uma area de 70 metros no sentido leste-oeste. Sitio
revisitado pela equipe do projeto Sambaquis e Paisagem. Tipo: Sambaqui

Nome: Sambaqui Abelha cédigo: 4218707-42 Coordenadas UTM 22J 0690591 6841113
Descricdo: Sitio com cerca de trinta e cinco metros de comprimento, quinze metros de largura
e um metro e meio de altura. J& bastante deteriorado, boa parte de seu material conchifero foi
retirado restando apenas a base do sitio. Ainda é possivel perceber a presenca de berbigdes,
mariscos e lucina assim como algumas lentes de sedimento argiloso de escura coloragao
abaixo da vegetacdo. Um machado polido em rocha basica foi detectado no entorno do
casqueiro. Mapeado durante o Projeto Sambaquis e Paisagem. Tipo: Sambaqui
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ANEXO D — Mapas de distribui¢éo dos elementos patrimoniais

Dois mapas, sendo um com a distribuicdo dos 32 sitios arqueoldgicos que
possuem coordenadas geograficas, e outro contendo a posicdo dos 83 elementos materiais
(monumentos evocativos e edificagdes), encontrados durante a pesquisa realizada no

municipio.
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ANEXO E — Questionarios

Modelos dos questionarios que foram aplicados com os pais, alunos e professores das duas
escolas durante a pesquisa.



4, =

UNISUL Questionarios para ser aplicado aos pais dos alunos do Ensino Médio Inovador CAPESR
Escola:
Que cidade vocé mora? Mora a quanto tempo?
. Oquevocéédoaluno: PAI( ) MAE( ) RESPONSAVEL( )
Marque qual é a sua escolaridade: Ensino Fundamental incompleto ( ) Ensino Fundamental
completo ()
Ensino Médio incompleto ( ) Ensino Médio completo ( ) Ensino superior incompleto ()

Ensino Superior completo ( )
. Qual € a sua profissao?

. O que existe de importante na cidade que vocé mora?

Ha alguma festa tradicional na cidade que vocé mora?  SIM( ) NAO ( )

Qua?

Sua familia participa? SIM( ) NAO( )
Existe alguma atividade (festa, lugar de lazer, passeio, etc.) que a sua familia participa ? SIM ( ) NAO ( )

Caso tenha marcado SIM, diga qual?

. Gosta da cidade que vocé mora? SIM( ) NAO( )

Caso tenha marcado SIM, o que faz vocé gostar desta cidade?

. O que vocé acha mais bonito na cidade em que mora?
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UNISUL Questionarios para ser aplicado aos alunos do Ensino Médio Inovador LAFPES
Série: Idade: Sexo () Masculino () Feminino Em que cidade vocé
nasceu:
Ha quanto tempo mora no municipio: Em qual bairro vocé
mora?

1- Segue alguma religidao? Sim ( ) Ndo( ), qual ?

2- Frequenta com que assiduidade?

1 vez por semana ( ) 1vezacadaquinzedias( ) 1vezmés( ) ndo praticante ( ) Outros ( )

3- Quantas pessoas fazem parte de sua familia? (Moram na mesma casa contando com vocé)

Pai ( ) Mae ( ) Padrasto ( ) Madrasta ( ) Avo ( ) Avo ( ) Quantos irmaos moram com voceé ?
Outras pessoas moram com voceé: (ex:. Cunhado (a), primos, tios, amigos, etc.)

4- Qual a profissdo do seu pai/padrasto da sua m3e/madrasta
ou responsavel

5- Tem animais de estimacdo? Sim ( ) Nao( )

Descreva quantos sdo e qual espécie:

6- Usa redes sociais ou aplicativos de bate-papo: SIM ( ) NAO ( )

Assinale quais vocé usa com mais frequencia:
Faceboock () Twitter ( ) Instagram ( ) Skype ( ) WhatsApp ( ) YouTube ( ) Google+ ( ) Ask.fm ( )
Outros () Qual ?

7- Quanto tempo do dia vocé utiliza com estas redes sociais ou aplicativos de bate-papo?

Odlhora( )1a2horas( ) 2a3horas( )3a4dhoras( )4a5horas( )5 ou maishoras( )

8- Quais dos aparelhos eletrénicos abaixo vocé costuma usar para acessar as redes?

Computador () Celular ( ) tablet ( ) Outros ( ) quais?

9- Vocé assiste programas de TV? Sim ( ) Ndo( )

Qual seu programa e canal favorito?




10- Gosta de musica? Sim ( ) Ndo ( ) Qual estilo/género musical mais lhe agrada:

Blues( ) BossaNova( ) Country( ) Dance( ) Eletrénica( ) Emocore( ) Folk ( ) Funk ( )
Funk Carioca ( ) Gospel ( ) Gotico( ) Grunge( ) Hardcore ( ) Heavy Metal ( ) Hiphop( )
House ( ) Jazz( ) MPB( ) Pagode( ) PopRock( ) PunkRock( ) Rap( ) Reggae( )
Rock’'N'Roll ( ) Samba( )

Outros quais?

11- Vocé pratica alguma atividade fisica? Sim ( ) Nao ( )

Qual ? Quantas vezes no més?

12- Vocé gosta de ler? Sim ( ) Ndo ( ) Quantos livros vocé |é aproximadamente no ano?
Qual livro vocé mais gostou?

13- O que vocé gosta de fazer nos finais de semana e nas horas de lazer?

Passear no shopping ( ) Cinema ( ) passear no Parque/praca ( ) reunido na casa dosamigos ( )
Ficar emcasa ( ) reunir os amigosemsuacasa( ) Outros ( ) quais?

14- Ao concluir o ensino médio, vocé sabe o que pretende fazer? Sim( ) Nao( )

Faculdade () Qual
curso?
Curso técnico () Qual

curso?

Trabalhar () Em que profissdo?

15- O que vocé considera patriménio cultural na sua cidade?

16- A escola ja trabalhou sobre este patrimonio em sala de aula?

Sim( )Nao( )Em qual
disciplina?
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UNISUL Questiondrios para ser aplicado aos professores do Ensino Médio Inovador LAPER

Escola: Formacao:
Disciplina que leciona:

1 - Em sua opinido, qual é a cultura da escola?

2 - Em sua opinido, qual é a cultura dos alunos?

3 - O que vocé considera patriménio cultural material, imaterial e natural no municipio?

4 - A disciplina que vocé leciona trabalha com patriménio material, imaterial e natural do municipio? Quais?
De que forma?




