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Existe uma maneira de categorizar os corpos? O que
as categorias nos dizem? As categorias nos dizem
mais sobre a necessidade de categorizar 0s corpos

do que sobre 0s proprios corpos.

(Judith Butler)



RESUMO

A transfobia esté enraizada no espaco educacional e acaba sendo validada diariamente,
dificultando a permanéncia de corpos dissidentes nesse ambiente. A interpretagdo do
conhecimento biologico é outra ferramenta que auxilia nesse processo, sendo utilizada para
julgar os corpos como normais ou patolégicos. O objetivo central deste trabalho € analisar o
emprego inadequado de conhecimentos bioldgicos para sustentar discursos transfobicos dentro
das escolas e conhecer as consequéncias geradas por um ensino excludente. Além de, buscar
identificar alternativas para tornar esse ambiente mais inclusivo e aberto a diversidade. A
metodologia utilizada no trabalho foi a Revisdo Bibliogréfica Sistemética (RBS), focando em
trabalhos publicados nos ultimos 10 anos. Identificou-se que os conhecimentos bioldgicos séo
empregados como uma maneira de categorizar corpos trans, impondo o que devem fazer e quais
locais devem frequentar. No espaco escolar, a infraestrutura é planejada para atender apenas as
pessoas cisgéneros. Isso pode ser percebido em atitudes simples, como a recusa em reconhecer
as pessoas trans/trav pelo nome social e 0 impedimento do uso dos banheiros de acordo com a
identidade de género. A falta de preparo dos docentes e da gestdo para lidar com a tematica, e
a auséncia do debate de género no curriculo escolar e em documentos educacionais, como a
BNCC e o0 PNE sustentam a transfobia. Nesse contexto, os alunos cis desenvolvem certa repulsa
pelos alunos trans/trav, excluindo-os do convivio social e educacional. Percebe-se a
necessidade de incluir essa temética nos documentos educacionais, para que estes possam ser
debatidos nas escolas. Além disso, a capacitacdo da gestdo pedagogica, a formacédo continuada
dos docentes e a incluséo do tema nos cursos de graduacdo sdo aspectos importantes para que
possam trabalha-lo corretamente com os alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo; Transfobia; Biologia; Inclusédo; Debate de género.



ABSTRACT

Transphobia is rooted in the educational space and ends up being validated daily,
making it difficult for dissenting bodies to remain in this environment. The interpretation of
biological knowledge is another tool that helps in this process, being used to judge the bodies
as normal or pathological. The central objective of this work is to analyze the inadequate use
of biological knowledge to sustain transphobic discourses within schools and to know the
consequences generated by an exclusionary teaching. In addition, seek to identify alternatives
to make this environment more inclusive and open to diversity. The methodology used in the
work was the Systematic Bibliographic Review (SBR), focusing on papers published in the last
10 years. It was identified that biological knowledge is used as a way to categorize trans bodies,
imposing what they should do and which places to attend. In the school space, the infrastructure
is planned to serve only cisgender people. This can be perceived in simple attitudes, such as the
refusal to recognize trans person/transvestite people by social name and the impediment of the
use of bathrooms according to gender identity. The lack of preparation of teachers and
management to deal with the theme, and the absence of gender debate in the school curriculum
and in educational documents, such as BNCC and PNE support transphobia. In this context, cis
students develop a certain revulsion by trans person/transvestite students, excluding them from
social and educational interaction. It is perceived the need to include this theme in educational
documents, so that they can be discussed in schools. In addition, the training of pedagogical
management, the continued training of teachers and the inclusion of the theme in undergraduate
courses are important aspects so that they can work it correctly with students.

KEYWORDS: Education; Transphobia; Biology; Inclusion; Gender debate.
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1 INTRODUCAO

A escola é um espaco que sofre transformacdes ao passar dos anos, acompanhando e
refletindo as mudancas constantes da sociedade. Topicos como a diversidade e a inclusédo estéo
sendo cada vez mais debatidos e cobrados nesses espagos, uma vez que esse € um local onde
discursos preconceituosos acabam, em muitas situac6es, sendo validados. Isso fica evidente
guando se observa a existéncia de individuos que desafiam ou divergem das normas binérias de
género, como ocorre com a populacgdo transexual e travesti (DOS SANTOS, 2015).

As pessoas trans/trav (transsexuais e travestis) sdo aquelas com a identidade de género
diferente do sexo bioldgico, pois a genitalia por si s6 ndo é capaz de determina-la. De acordo
com Lima (2020, p.71):

Em virtude da construcdo social e historica do que é homem e do que é mulher,
determinada a partir da matriz biol6gica feminino/masculino e de concepgdes morais
e religiosas que estigmatizam as identidades de género que ndo correspondem a norma
imposta, transexuais e travestis podem sofrer transfobia e serem excluidas/os de
ambientes sociais por serem associadas/os ao pecado, a marginalidade e a patologia.

A presenga de corpos dissidentes no &mbito escolar deixa em evidéncia os preconceitos
enraizados na sociedade, que de uma forma ou de outra ecoam dentro desses espacos. A escola
possui regras e padrfes para atender aquilo que a heteronormatividade exige, excluindo todos
aqueles que fogem as normas de género. Como consequéncia, pode-se notar estranhamentos,
incomodos e curiosidades entre os demais, fazendo com que a “normalidade” do ambiente seja
afetada apenas pela presenca desses individuos (DOS SANTOS, 2015). Portanto, as pessoas
trans/trav geralmente ndo se encaixam nesses ambientes, ja que ndo existem acdes efetivas para
a sua inclusdo e permanéncia. Fato que fica claro quando sdo impedidas de utilizar os banheiros
de acordo com a identidade de género, e a recusa de alguns profissionais e colegas em chama-
las pelo nome social. Procedimentos e condutas basicas para qualquer pessoa, mas algo ainda
utopico para essa populagdo (NATAL-NETO; MACEDO; BICALHO, 2016).

Para Natal-Neto, Macedo e Bicalho (2016), o ambiente escolar mostra-se indspito para
essas pessoas, seja ao adotar praticas discriminatérias ou ao se omitir diante dos casos de
violéncia. Essa realidade dificilmente sera transformada somente com as manifestacbes dos
sujeitos afetados e sem o0 apoio da sociedade como um todo. Desse modo, o presente trabalho
objetivou analisar o emprego inadequado de conhecimentos bioldgicos para sustentar discursos

transfobicos dentro das escolas e conhecer as consequéncias geradas por um ensino excludente.
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Além disso, buscou identificar alternativas para tornar esse ambiente mais inclusivo e aberto a
diversidade. A abreviagdo "trans/trav" foi empregada no corpo do trabalho desta forma para
identificar os corpos transgéneros, principalmente, para ndo apagar a identidade travesti desse
debate, uma vez que ela também faz parte do T da sigla, mas acaba sendo tratada como algo
isolado.

A metodologia utilizada no referido trabalho caracteriza-se como Reviséo Bibliogréafica
Sistematica (RBS). Para produzi-lo foram selecionados artigos sobre o tema com até 10 anos
de publicacdo (parametro de inclusdo), com excecdo daqueles considerados classicos e de suma
importancia para o tema em questdo, em bases como SCIELO, Periédicos CAPES, Google
Académico, BDTD e LUME, além de teses e dissertacfes com significado relevante. Os
materiais que excederam a limitacdo temporal estabelecida ou que nao tinham como foco o

tema da revisdo foram desconsiderados.

2 LGBTQIA+: caracterizando o T da sigla

A comunidade LGTBQIA+ (lésbicas, gays, bissexuais, travestis, transexuais,
transgéneros, queers, intersexuais, agéneros, assexuados e mais) sofre diariamente com
discursos excludentes, que utilizam as normas binarias de género e aspectos bioldgicos para
sustentar a LGBTIfobia (CAFE, 2021). Cada letra dessa sigla possui suas singularidades, mas,
enfrentam algo em comum: a excluséo. No caso das pessoas que fazem parte do T da sigla, suas
identidades enfrentam um longo periodo de negacdo e discriminacéo, ja que sdo consideradas
fora da “normalidade” que a sociedade produziu. A normalidade ¢ aquela que estd de acordo
com a “natureza” (homens com pénis/mulheres com vagina) demarcada, e que precede até
mesmo 0 nascimento. Suas caracteristicas sdo consideradas ameacadoras e monstruosas, pois
vao contra a construcéo de género existente (BRAGA, 2012).

Os conhecimentos que a populacdo em geral tem sobre as pessoas trans ainda sdo muito
limitados, fazendo com que esses individuos produzam e reproduzam preconceitos
estruturados. Durante muito tempo essas pessoas foram privadas de expressarem suas
verdadeiras identidades. Contudo, esse cenario comecou a sofrer modificagdes em meados do
século XX, quando a busca por respostas para inimeros questionamentos sobre a existéncia

desses corpos comecou a ganhar forga. Porém, isso foi utilizado como forma de encontrar um
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diagndstico médico para a transexualidade, assim como aconteceu com a homossexualidade
anteriormente (BENTO, 2014).

Abordar a transexualidade é colocar em discussao questdes de género, e pensar além da
norma binaria (homem e mulher), que impd&e papéis de género de acordo com as genitalias.
Género é uma criacgdo social, ou seja, a sociedade reconhece pessoas do género masculino e
pessoas do género feminino. Portanto, fala-se em identidade de género, que pode condizer ou
ndo com o género que lhe foi atribuido ao nascer. No caso das pessoas trans, elas se identificam
com o género oposto ao que lhe foi determinado ao nascimento. Ja as pessoas que se identificam
com o género atribuido ao nascimento sdo chamadas de cisgéneros ou “cis” (DE JESUS, 2012).
Porém, essa construcdo da sociedade espera que todas as pessoas apresentem concordancia
entre 0 sexo bioldgico, 0 género e a orientacdo sexual. Desse modo, homens devem possuir
pénis e serem heterossexuais, e as mulheres devem possuir vagina e serem heterossexuais,
excluindo todos aqueles que fogem dessas normas (BENTO, 2011; GOMES et al., 2018;
BENTO; XAVIER; SARAT, 2020).

A transexualidade ndo é uma escolha, ndo é patoldgica, ndo é contagiosa, nem é uma
perversao sexual. Ela ndo é limitante, pelo contrario, é a sociedade que estabelece limites a ela.
Além disso, ndo tem relacdo alguma com a orientacdo sexual, como muitas pessoas pensam.
Cabe ressaltar a importancia de apontar as diferencas entre Orientagdo Sexual e Género.
“Género ¢ diferente de Orientagdo Sexual, podem se comunicar, mas um aspecto n&o
necessariamente depende ou decorre do outro” (DE JESUS, 2012, p. 13). Tanto as pessoas trans
guanto as pessoas cis podem apresentar diferentes orientacdes sexuais. Ja que, diferentemente
do que dita a norma binaria de género, nem todas as mulheres e nem todos os homens sao
“naturalmente" cis e/ou heterossexuais. A Orientacdo Sexual estd ligada a atracdo afetivo-
sexual por determinado individuo, ou seja, desassociada da identidade de género dela,
independentemente de ser cis ou trans (BENTO; XAVIER; SARAT, 2020).

Homens podem possuir vagina, no caso dos homens trans, e mulheres podem possuir
pénis, sendo essas consideradas mulheres trans e/ou travestis. Homens trans que se sentem
atraidos por mulheres sdo heterossexuais, assim como mulheres trans que se atraem por homens
também sdo heterossexuais. Nesse caso, essas relaces estdo no campo da orientacdo sexual, e
nédo de género. Portanto, a depender do género do individuo e do género que se sentem atraidas
afetivosexualmente, as pessoas trans podem ser heterossexuais, homossexuais ou bissexuais.
Todas essas configuragdes existentes sdo inimaginaveis e intolerdveis para aqueles que so6
enxergam a binaridade como a verdade absoluta e natural (DE JESUS, 2012; GOMES et al.,

2018; LIMA, 2020). Os corpos e as identidades que desafiam os padrGes acabam sendo
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marginalizados, e em muitas das vezes torna-se inaceitavel inclui-los em qualquer espaco da
sociedade. Fugir daquilo que estd predestinado antes mesmo de nascer é considerada uma
atitude desviante e anormal (BENTO; XAVIER; SARAT, 2020).

De acordo com Gomes et al. (2018), o ndo reconhecimento das identidades de corpos
dissidentes evidencia o poder da matriz cisheteronormativa que as condenam e as definem como
patoldgicas. Ela enxerga as necessidades e as diferencas desses corpos, mas continua a
disseminar que o modelo binério e cisgénero dos sexos é o “normal”. A vivéncia de pessoas
trans carrega inumeros desafios que precisam ser superados diariamente. A luta para serem
reconhecidas e respeitadas como realmente séo esta presente em todos os ambitos e momentos
das suas vidas. Existe um outro ponto, onde o comportamento das pessoas trans € considerado

intoleravel, sendo que vindo de uma pessoa cis isso ndo acontece:

(...) comportamentos, habitos (e até compulsdes) de pessoas cisgéneras no que toca a
seu género podem ser lidas como corriqueiras, enquanto que 0 mesmo comportamento
em uma pessoa ndo-cisgénera seré visto como narcisista ou pervertido, por exemplo.
Tudo depende das narrativas possiveis e da relagdo que a pessoa tem com as normas
sociais para género. (DUMARESQ, 2016, p. 128).

O periodo de autorreconhecimento das pessoas trans costuma ser conturbado, isso
porque convivem com a incerteza, a inseguranca e 0 medo. Falar com outra pessoa sobre esses
aspectos e sobre se reconhecer no género oposto é uma tarefa que pode levar algum tempo.
Como forma de tentar eliminar essas barreiras, muitas delas adentram no mundo do género do
qual se identificam reproduzindo comportamentos preestabelecidos pela sociedade
heteronormativa. Tais comportamentos vao do modelo do homem viril a mulher submissa, para
que assim possam ser vistos mais facilmente como pertencentes ao género. As mudancas fisicas
também sdo fundamentais para que esse sentimento de pertencimento se estabeleca, assim,
algumas delas buscam ndo serem vistas com homens ou mulheres trans, mas que consigam a
“passabilidade” necessaria para se tornarem parte de determinado género sem que as associem
a uma pessoa trans e sejam reconhecidas como cisgéneros. Em resumo, a passabilidade refere-
se ao apagamento de caracteristicas e tragcos que remetam a uma pessoa trans (BENTO, 2014;
DE PONTES; DA SILVA, 2017).

O T da sigla também se refere as travestis, que diferentemente da identidade trans, é
exclusivamente feminina, mas que ndo necessariamente se reconhecem como mulheres.
Travesti ¢ um termo que antecede o conceito de “transexual” ou “trans”, por isso ¢ mais
utilizado e conhecido. O termo mulher/homem trans foi criado depois, e é visto como forma de
higienizar essas identidades e torna-las mais proximas das pessoas cisgéneros. As travestis
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também passam por mudancas fisicas, e assim como as pessoas trans, seus corpos nao sao
obrigatoriamente normalizados e ajustados para seguirem o modelo binario de género
(CARRIERI; DE SOUZA; AGUIAR, 2014). De acordo com essas caracteristicas, Dumaresq
(2016, p. 127) ressalta que:

(...) podemos definir a travestilidade e as outras identidades trans como um conjunto
amplo e variado de comportamentos, acdes e afirmacdes de si, que produzem reacoes
sociais, infelizmente, de estigmatizacdo e marginalizacdo. Os individuos criam sua
identidade coletiva em sua historia de aliancas, pactos e codigos de sobrevivéncia e
resisténcia. A travestilidade — como qualquer categoria de género — é uma identidade
transversal. Praticamente onipresente nos ambientes e situa¢fes sociais,
consequentemente, € uma categoria importante para a autoidentificacdo e o
autoconhecimento.

Segundo Carrieri, De Souza e Aguiar (2014), algumas travestis acabam seguindo o
caminho contrario daquelas que buscam se encaixar e serem vistas como pertencentes a matriz
heterossexual, e isso as colocam como os principais alvos de violéncia simbdlica, afetando seu
estado emocional e psicoldgico. Se encaixar nessa matriz ajuda a diminuir o impacto dessa
violéncia, mas ndo contribui para que ela deixe de existir e oprimir 0s que estéo fora dela. Esses
corpos “ferem” normas e condutas sociais, onde as pessoas sdo vistas como infratoras. Desse
modo, eles sdo criminalizados, uma vez que ndo seguem os discursos legitimados e
estabelecidos socialmente. O resultado disso é a negacdo da existéncia dessas pessoas em
sociedade, ja que ndo sdo considerados como parte dela. As alternativas que o meio social
oferece ficam dentro do campo da correcdo. Muitas delas fazem uso de medicacdes, terapias de
adequacao comportamental e/ou cirurgias, mesmo que esse nao seja o0 seu desejo, mas a pressao
provoca essa “fuga” da anormalidade, buscando se enquadrar em algum grupo que seja
socialmente aceitavel (NATAL NETO; MACEDO; BICALHO, 2016).

No imaginario social esses individuos colocam em ameaga todas as ideias e concepgoes
bin&rias sobre corpos, género e sexualidade (BRAGA, 2012). As transformagdes que 0s corpos
dissidentes realizam nem sempre sdo com o objetivo de se assemelharem com mulheres ou
homens cis, e ndo sdo vistas por elas como uma necessidade. Essa questdo fica mais explicita
quando se observa a travestilidade, um corpo que sofre modificagdes, mas que nem sempre
incorpora totalmente as caracteristicas ditas femininas. Dessa forma, elas criam uma nova
possibilidade de viver o género ao qual se identificam, rompendo as regras do binarismo de
género. A respeito da travestilidade, cabe ressaltar que existem travestis que podem se
identificar como mulheres, mas que também podem se sentir como alguém que nao se encaixa

dentro de nenhuma das nomeag0es existentes (CRUZ, 2011).
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Dias e De Souza (2019) relatam que os corpos trans/trav acabam sendo confundidos ou
lidos como homossexuais. Essa confusdo ocorre devido a interpretacdo que a sociedade faz
dessas identidades, colocando a identidade de género e a orientacdo sexual como sinénimos. O
homossexual se identifica como homem, portanto, seu desejo afetivo-sexual € por outro
homem. Desse modo, como foi apontado por De Jesus (2012), isso esta relacionado a forma
como cada um se identifica, estando totalmente desassociado das sexualidades. A criagéo de
esteredtipos € uma das ferramentas que permitem essa associacao, onde as travestis sdo lidas
como gays “exagerados” e “extravagantes”. A percep¢do que muitas pessoas tém sobre os
homossexuais, de que eles querem se tornar uma mulher, junto com as normas de género que
identificam as pessoas através da aparéncia e da genitalia, contribuem para esse imaginario
(BENTO; XAVIER; SARAT, 2020).

Bento, Xavier e Sarat (2020) ainda destacam que, a partir das concepg¢des do que € certo
ou errado, fica evidente que ao seguir as normas de género a sociedade sé reconhece as
identidades que estiverem em corpos-homens e corpos-mulheres que se enquadrarem no
modelo pré-estabelecido. Essas normas criam um discurso onde essas identidades ficam no
campo da anormalidade, sendo assim ndo existe um lugar onde possam se encaixar. Nesse
contexto, a transexualidade € vista como “(...) a materializacdo do impossivel, o inominavel,
aquilo que transcende a capacidade de compreensdo” (BENTO, 2011, p. 552). Porém, sdo as
singularidades que tornam os seres humanos Unicos, e isso resulta em semelhancas e diferengas
entre as pessoas. Para uma pessoa trans, o que ela reivindica desde o inicio é o direito de ser
vista e reconhecida socialmente em sua condi¢do humana, necessitando de direitos basicos para
poder sobreviver (BENTO, 2014).

3 CONHECIMENTOS BIOLOGICOS X PESSOAS TRANS

3.1 Aspectos Bioldgicos

Muito se fala sobre a Biologia como a principal fonte de explicacdo para os aspectos
biolégicos dos seres humanos, e em muitas das vezes ela ¢ utilizada para sustentar discursos

preconceituosos sem fundamentos cientificos comprovados. O processo que define a genitalia
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dos individuos sofre algumas influéncias, de acordo com Graves (2015), ha& um gene que
funciona como TDF- Testis Determining Factor (fator determinante de testiculos), esse gene é
0 SRY, que age no cromossomo Y e proporciona o desenvolvimento de testiculos em seres
humanos e outros mamiferos. A auséncia ou a presenca desse gene € o que determinara o sexo
do individuo. Entre o segundo e terceiro trimestre de gestagdo ocorre uma rapida elevacdo nos
niveis de testosterona no cérebro de um bebé do sexo masculino, essa elevacdo ocorre mais
rapido do que no cérebro de um bebé do sexo feminino no mesmo periodo. Esses altos niveis
fazem o feto se identificar como pertencente ao género masculino, e 0s baixos niveis fazem o
oposto.
Sekido (2014, p. 136) aponta as diferencas entre ambos, e relata que:

Existem muitas diferengas bioldgicas e fisioldgicas entre machos ¢ fémeas. (...)
Testiculos e ovarios surgem das gobnadas iniciais bipotenciais durante a
embriogénese. O testiculo, uma vez formado pela agdo SRY, produz testosterona que
masculiniza outros tecidos. Na auséncia de SRY, a gonada "indiferente" diferencia-se
no ovario e secreta estrogénio. Hormonios esteroides sexuais ligam-se aos receptores
especificos quando alcangam suas células-alvo através do  sistema
circulatorio. Receptores de esteroides sdo fatores de transcricdo que pertencem a
superfamilia de receptores nucleares. O complexo ligante-receptor se transloca para o
nucleo e promove a expressdo do gene especifico do sexo. (...) No entanto, influéncias
de genética e/ou diferencas epigenéticas entre células XX e XY ndo podem ser
excluidas. Desde a varios genes ligados a Y, incluindo SRY / Sry, sdo expressos ndo
apenas nos testiculos, mas também em outros tecidos, incluindo o cérebro, eles podem
desempenhar um papel dominante papel na diferenciacdo sexual de tecidos ndo
gonadais como Sry faz em gonadais determinagéo do sexo.

A transexualidade pode ser associada aos processos que contribuem para o
neurodesenvolvimento do cérebro, ligada a acdo da testosterona convertida em estradiol
(hormdnio sexual feminino) por meio da influéncia enzimatica da aromatase. Dessa forma, nos
mamiferos, as diferencas sexuais podem ser estabelecidas muito cedo, em uma fase ainda
imatura do cérebro. Em relacdo ao gene SRY, caso ele tenha sido herdado durante a
embriogénese, a testosterona que € secretada pelos testiculos se direciona ao cérebro e é
convertida em estradiol pela aromatase. Assim, o estradiol age no cérebro ligando-se aos
receptores de estrogénio intracelular, que estdo em sua maioria nos neurdnios, masculinizando
regides cerebrais especificas (RAMIREZ, et al., 2021).

Dificilmente, alguém ira4 contestar a identidade de uma pessoa trans utilizando
argumentos cientificos reais, o que sera utilizado séo as caracteristicas fisicas e ndo aquelas que
precedem o nascimento. De Jesus (2012) reforca que 0s cromossomos ou as genitalias néo
importam na defini¢cdo do que é ser homem ou mulher, mas sim a forma como cada uma delas

se enxergam e se expressam em sociedade. Sendo assim, mesmo com a Biologia comprovando
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que a transexualidade é algo natural, e que as identidades dessas pessoas ndo estdo

condicionadas ao sexo bioldgico, a sociedade em geral continua afirmando o contrario.

3.2 A interpretacdo do conhecimento biolégico na sociedade

A sociedade possui uma certa resisténcia em compreender as pessoas trans e trav, e a
grande maioria ndo consegue aceitar o fato de que uma pessoa que nasceu com um pénis possa
ser considerada uma mulher, e vice versa. As relacfes do cotidiano exemplificam melhor essa
situacdo, como por exemplo, o incdbmodo que meninas e mulheres cis relatam ter ao verem
travestis ou mulheres trans utilizando o mesmo banheiro que elas. Elas sentem-se ameacadas
por terem que dividir espaco com alguém que pode ou ndo ter um pénis, mas também por terem
que sair da visdo limitada que possuem e entenderem que “ser mulher” vai além da genitalia e
da construcdo que lhes foi imposta desde crianca. Isso € algo que vai contra as concepcoes
religiosas e bioldgicas, que apontam que esses individuos estdo negando sua verdadeira
natureza. No caso dos meninos e homens cis, perceber que uma pessoa com pénis pode “virar”
mulher, independentemente de cirurgia, coloca em jogo suas possiveis relacdes, de que eles
poderiam se envolver com “outro tipo” de mulher ou at¢ mesmo se “transformarem” em
mulheres, o que fere a sua masculinidade (CRUZ, 2011).

A ciéncia tem um importante papel na sociedade, contribuindo para a construcao de
novos conhecimentos, auxiliando na mudanca de saberes e opinides, e na reconstrucdo de
simbolos do senso comum, além disso, a ciéncia consegue comprovar tudo aquilo que é
apresentado por ela. O género é um desses simbolos que sofre acdo da ciéncia, onde é possivel
observar algumas delimitacdes a respeito de suas caracteristicas biologicas identitarias e
dicotdmicas de feminilidade e masculinidade. As delimitagdes séo frutos de um longo processo
que regula os corpos, e reproduzem normas que colaboram para a manutencéo do padréo social
aceitavel. Fomentadas pelo senso comum, essas normas estabelecem praticas, identidades e
comportamentos que enquadram as pessoas como homens ou mulheres (JANINI et al., 2019).

No Brasil, 0s conceitos sociais aceitaveis foram sendo construidos ao longo dos séculos
com base em concepcOes e entendimentos biologicos e religiosos, o que colaborou para a
estabilizacdo de normas de género. Isso resultou em pardmetros que demarcam até hoje os
papéis que cada género deve desempenhar e ocupar em sociedade. Essa polarizacéo coloca de

um lado a figura masculina, que deve desempenhar atividades que exijam esforco fisico, ja que
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suas caracteristicas bioldgicas os condicionam a isso. A inteligéncia para agdes mais complexas,
como o ramo dos negdcios, também é uma caracteristica que deve ser desempenhada por
homens. Do outro lado, no polo feminino, as mulheres precisam desempenhar fungdes de
acordo com a sua biologia fraca e delicada, limitando-as principalmente ao cumprimento de
atividades domésticas e que ndo exijam o esforco mental e fisico (BARBOSA; DA SILVA,
2016).

Bussinger e Menandro (2021) discorrem sobre como esses conceitos e discursos
colaboram para que o determinismo bioldgico ainda seja aceitavel e toleravel. As caracteristicas
biolégicas que acompanham cada um desde o nascimento sdo utilizadas para separar 0s
individuos em dois grupos, desconsiderando a op¢do de promover o compartilhamento de
habilidades e conhecimentos que ambos possuem. Essa separacdo se da por meio da Teoria das
Representacdes Sociais, que engloba a vivéncia, 0s pensamentos e 0s contextos social,
econdmico e histérico de determinado grupo. Dessa forma, o discurso que define a
masculinidade, por exemplo, apresenta argumentos embasados no determinismo bioldgico e na
diferenciacdo sexual para sustentar as diferencas entre o ser bioldgico homem e o ser bioldgico
mulher. A construcdo desses discursos dificilmente é questionada, e isso faz com que a origem
e a influéncia histérica ndo sejam consideradas, sendo assim, ndo ocorrem avancos. A
transexualidade foi enquadrada e vista como uma patologia desde o inicio, e essa é mais uma
forma de exercer poder sobre essas existéncias (MORERA; PADILHA, 2016; NATAL NETO;
MACEDO; BICALHO, 2016).

Através dos conceitos de Foucault (1988), € possivel identificar o que ele chama de
dispositivos da sexualidade. Esses dispositivos controlam as condutas dos corpos, e foi por meio
deles que surgiu uma sexualidade que serviu como referéncia para que a hierarquizacgéo entre
as demais acontecesse. A hierarquizagcdo fundamentou-se na patologizacdo de condutas
consideradas desviantes. Com isso, ao longo da historia foi criada uma “verdadeira” identidade
sexual, interligada ao “verdadeiro” sexo, que nesse caso € 0 biologico (CRUZ, 2011). As
condutas desviantes e anormais referem-se a travestilidade e a transexualidade, que
desestabilizam as normas binarias (DOS SANTOS, 2015).

As identidades trans séo atravessadas pela padronizagdo dos corpos de acordo com 0s
géneros. A anulacdo das suas identidades se da quando ndo sdo reconhecidas ou respeitadas
pelo simples fato de serem que sdo. Cada individuo se reconhece de uma forma, e isso
independe das suas condi¢des anatomobioldgicas ou das regras da sociedade. As pessoas trans
realizam uma (re)constituicao de si de acordo com suas manifestacoes e desejos internos. Essas

transformacfes ndo precisam necessariamente acompanhar procedimentos cirargicos para
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serem consolidadas, mas a sociedade, na maioria das vezes, cobra isso para que sejam
reconhecidas. As cirurgias s3o vistas como uma forma de se tornarem “biologicamente” do
sexo oposto. No entanto, os procedimentos cirurgicos ndo sdo uma necessidade da comunidade
trans/trav, mas sim uma necessidade ou desejo de algumas dessas pessoas para se sentirem
confortaveis com seus corpos (CRUZ, 2011; NASCIMENTO, 2019).

Desde muito cedo, as criangas sdo condicionadas a seguirem uma enorme lista de
expectativas e desejos, para isso, leva-se em conta o sexo bioldgico para que essas se enquadrem
CcoOmMo Meninos ou meninas. As roupas, 0S comportamentos, as cores e 0s acessorios, tudo em
volta delas é projetado seguindo suas genitalias. O corpo-sexuado é resultado das normas de
género, e quando se descobre se € um menino ou uma menina, um conjunto de expectativas
vem acompanhado. “O original ja nasce ‘contaminado’ pela cultura. Antes de nascer, o corpo
ja esta inscrito em um campo discursivo” (BENTO, 2011, p. 550). Cruz (2011) destaca que 0s
discursos cisnormativos mostram-se tdo fortes que é praticamente impossivel as pessoas
questionarem aquilo que estd sendo imposto a elas, e reconhecerem identidades diferentes
dessas. O resultado disso é o estranhamento, a exclusdo e o apagamento de corpos dissidentes
da sociedade. Percebe-se que as regras heterossexuais sdo tdo opressoras que oprimem até
mesmo aqueles que as seguem, portanto, nem mesmo a heterossexualidade acontece de forma
natural, pois a todo momento ela precisa ser reafirmada.

Dos Santos (2015, p. 643) é incisiva ao afirmar que:

Assim, pode-se compreender que antes mesmo de serem considerados como
“humanos”, os sujeitos sdo sexuados e generificados. Pensar em corpos construidos
como femininos, com pénis e que se colocam no mundo de forma feminina,
desestabiliza algumas das certezas produzidas pelas redes de poder-saber-controle, em
especial, naquilo que se refere a diferenga sexual e & pratica heterossexual
naturalizada.

Rondini, Teixeira Filho e Toledo (2017) afirmam que nenhuma identidade sexual pode
ser considerada imutavel. As identidades sexuais sdo frutos de uma construcédo cultural, social,
politica e historica. Porém, a imposic¢do de discursos construidos socialmente, como o médico
do século XIX, o religioso, o educacional e o juridico permitem que a heterossexualidade, no
campo binario de género, seja vista como a Unica possivel, ja que é natural e biologicamente
definida. O poder do heterocentrismo em toda a sociedade até hoje ndo deixa de ser a referéncia

“correta”, anulando as outras possibilidades.
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3.3 A transexualidade como patologia

A transexualidade € vista no mundo inteiro ao longo da histéria, porém o século XX
proporcionou que as pessoas trans vivenciassem suas identidades de uma nova maneira. Os
avancos medicos possibilitaram que elas conseguissem se assemelhar & homens e mulheres
cisgéneros (DE JESUS, 2012). Estudos sobre a identidade, sua anatomia, cromossomos e
horménios iniciaram na decada de 50. Para definir o sexo de individuos intersexo, que
apresentam caracteristicas sexuais de ambos os géneros, eram utilizados marcadores biol6gicos,
como por exemplo, o tamanho do falo, ou seja, o0 6rgdo genital, nesse caso, 0 pénis. J& em
adultos era considerado o género manifestado pelos individuos (GOMES et al., 2018).

Durante décadas, o olhar que a medicina teve sobre esses corpos sempre foi o0 de tentar
atribuir um diagnostico. A forma que as pessoas trans sdo tratadas, sempre como pessoas
transtornadas, é algo que acontece em muitos paises. A associacdo de Psiquiatria Norte-
Americana possui um manual onde varios profissionais do mundo todo se baseiam, que € 0
Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders (DSM). Na Gltima versdo, o DSM-5, a
transexualidade ainda é apontada como “disforia de género” (DE MELO, 2018). No Brasil, até
o final da década de 90 o Conselho Federal de Medicina (CFM) proibia a realizacdo de cirurgias
de redesignacao sexual em pessoas trans. Isso acontecia em contramao ao que a Classificacdo
Internacional de Doencas (CID), manual que orienta os profissionais da saude para lidar no
tratamento de transtornos mentais, abordava na época. A nona versao da CID foi editada pela
OMS (Organizacao Mundial da Satde) e abordou pela primeira vez o termo “transexualismo”
como transtorno de identidade de género, recomendando a realizacdo de cirurgias no
tratamento. Apesar de patologizar, essa inclusdo possibilitou que médicos pudessem realizar
procedimentos cirdrgicos sem que fosse considerado lesdo corporal (DE JESUS, 2014).

Ha pouco mais de uma década, na resolucdo CFM 1.955/2010, a transexualidade ainda
era considerada como um problema psicologico relacionado com sua identidade sexual no qual
o individuo rejeitava seu fenétipo, podendo levar a automutilagéo ou suicidio (BRASIL, 2010).
Essa resolugdo distancia individuos trans dos demais, criando uma barreira entre eles. Porque
ela deixa claro que as pessoas que se identificam com o sexo atribuido ao nascimento,
cisgéneros, sdo considerados normais, e aqueles que manifestam algo diferente disso possuem
algum problema. Esses problemas ou patologias séo associados ao fato de a mulher possuir um
pénis ou um homem possuir uma vagina, desse modo, o saudavel e normal seria 0 género

condizer com as genitalias. Os transtornos de identidade, desordens e disforias mentais, sao
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criados para sustentar o argumento de que essas pessoas apresentam disfuncGes de género,
apontando que algo ndo estd certo (MORERA; PADILHA, 2016; GOMES et al., 2018;
ROCON; RODRIGUES; DE BARROS, 2018). Classifica-las desse modo coloca a Biologia
como fator determinante na definicdo dos géneros, considerando somente ela e sua
configuracdo genética ou genital ao trata-la como transtorno (DE JESUS, 2014).

A décima primeira versdo da CID, publicada em 2018 pela OMS, apresenta uma
abordagem diferente sobre a transexualidade, tratando-a como “incongruéncia de género”,
retirando a classificacdo de transtorno mental. E preciso destacar que, seguir a versio mais
recente da CID ndo € uma obrigatoriedade para os paises, fica a critério de cada um a sua
implementacdo. Porém, essa mudanc¢a proporcionou avangos no Brasil, fazendo com que o
Conselho Nacional de Justica (CNJ), atraves do provimento n. 73, de 28 de junho de 2018,
possibilitasse que as pessoas trans e trav pudessem alterar seus nomes em cartérios sem a
necessidade de realizagdo de redesignacdo sexual ou de um laudo diagnéstico. Por mais que
esse tenha sido um grande avancgo para essa populacédo, a cultura em si ndo as desvinculou do
estigma patoldgico. Os individuos que necessitam que suas identidades sejam respeitadas
sofrem com a opressdo e rotulos que lhes sdo dados por aqueles que nao as entendem e/ou ndo
buscam entender (DE MELO, 2018).

Mesmo com a flexibilidade da diretriz clinica internacional, fugindo da zona do
binarismo e reconhecendo que a transexualidade ndo é uma patologia, a realizacdo de
intervencdes cirdrgicas continua seguindo um viés psiquiatrizado ao compreender que pessoas
trans possuem Disforia de Género. No Brasil, 0 Conselho Federal de Psicologia (CNP), por
meio da Resolugdo 01/2018, apresenta uma assisténcia patologizada guiada pelo diagnéstico de
Transtorno de Identidade Sexual. Essa assisténcia realiza, segundo Gomes et al. (2018, p. 2001)
um “exame da identidade de género autoatribuida o que denota um proposito de regulagéo das
identidades e de normalizagéo dos corpos trans”.

Essa normalizacéo enxerga apenas uma parcela dos individuos, aqueles que se encaixam
nos padroes. Os valores hegemonicos revelam a deficiéncia desse sistema de género e
sexualidade que foi erguido baseando-se em caracteristicas biologicas por meio das relaces
sociais que essa genitalizacdo proporciona. O atual contexto da sociedade brasileira confere
um lugar de excluséo extrema a homens e mulheres trans, e a travestis. Onde, na maioria das
vezes, suas identidades n&o séo reconhecidas, necessitando lutar diariamente para conseguir a
garantia dos seus direitos basicos, um deles, o direito a vida (BENTO, 2011; DE JESUS, 2014).
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4 A EXPERIENCIA DE PESSOAS TRANS NA ESCOLA:

resisténcias e violéncias

A presenca de pessoas trans no cotidiano escolar é sindbnimo de coragem, pois elas
convivem com a invisibilidade todos os dias. As instituicdes de ensino, de modo geral, ndo sdo
preparadas para trabalhar com essa populagéo, e, na maioria dos casos, ndo estéo abertas a isso.
Principalmente para aqueles que ja& iniciaram o processo de transi¢do, fazendo o uso de
horménios e/ou cirurgias, e modificando os vestuarios. A medida que elas se distanciam cada
vez mais dos padrBes de géneros e sexualidade, mais excluidas sdo (DOS SANTOS, 2015).

Desde muito cedo as criangas compreendem o que € ser uma menina ou um menino de
acordo com as concessdes e 0s impedimentos que sdo impostos a elas. Para as criangas trans,
essas vivéncias sdo marcadas pela constante reprovacdo dos seus comportamentos, onde seus
desejos sdo ignorados e sua identidade € invisibilizada no cotidiano social (BRAGA, 2012; DE
JESUS, 2012; SILVA et al., 2021).

A biologia dos corpos é uma peca determinante para que essas regulacdes acontecam,

como explica Butler (2003, p. 38):

A nogdo de que pode haver uma “verdade” do sexo, como Foucault a denomina
ironicamente, € produzida precisamente pelas préticas reguladoras que geram
identidades coerentes por via de uma matriz de normas de género coerentes. A
heterossexualizacdo do desejo requer e institui a producéo de oposi¢des discriminadas
e assimétricas entre “feminino” e “masculino”, em que estes sdo compreendidos como
atributos expressivos de “macho” e de “fémea”. A matriz cultural por intermédio da
qual a identidade de género se torna inteligivel exige que certos tipos de “identidade”
ndo possam “existir” — isto é, aquelas em que o género ndo decorre do sexo e aquelas

em que as praticas do desejo ndo “decorrem” nem do “sexo” nem do “género”.

Discursos excludentes em escolas e em outras instancias sociais, reproduzem e ensinam
as maneiras corretas de agir e de se expressar em sociedade. As relacdes afetivas/sexuais
consideradas normais sdo as que ocorrem entre 0s sexos opostos, heterossexuais. Os que sentem
esse desejo, amor ou afeto por alguém do mesmo sexo, sentem também o peso do preconceito,
da opressdo e da condenacdo das instituicGes familiares, religiosas e educacionais. Vale
ressaltar que a escola é um espaco heterogéneo, onde € possivel observar a enorme pluralidade
existente entre os individuos. A diversidade de classe social, racial, étnica, religiosa, de

orientacdo sexual e de género compdem essa pluralidade. Uma Unica vertente ndo pode ser
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considerada e validada num ambiente assim, mas o que se nota é a visao limitada somente a um
grupo (BENTO; XAVIER; SARAT, 2020).

Os espacos educativos sdo permeados por normas, e neles é possivel perceber que o
publico LGBTQIA+ ndo se encaixa nessa normatizacdo. Nas escolas sdo estabelecidas regras
aos comportamentos e gestos para torna-los aceitaveis e condizentes com 0s géneros
(LONGARAY; RIBEIRO, 2015). Nesse espa¢o, quando um menino ou uma menina diz se
identificar com o género oposto, surgem solugdes imediatas para tentar sanar esse “problema”,
porque esse comportamento representa uma ameagca para todos que estdo no mesmo ambiente
(BENTO; XAVIER; SARAT, 2020). As existéncias trans e trav em espagos educacionais sio
indesejaveis, ja que se tratam de ambientes sociais altamente regulados, por isso, a populagédo
cisgénero esta em constante conflito com elas. Os esforgos dessas instituicdes €, de modo geral,
visando a segregacao, e ndo a inclusdo desse publico (MORERA; PADILHA, 2016).

4.1 Faces da transfobia: o senso comum e o “senso comum pedagdgico”

O cotidiano das pessoas trans/trav é regado por preconceitos e discriminacfes, atos
transfébicos que visam impedir que elas tenham acesso a coisas que pessoas cis conseguem
com facilidade. O termo “transfobia” engloba as pessoas transgénero de forma geral, como por
exemplo, as mulheres/homens trans e travestis (DE JESUS, 2012). Em casa, no trabalho, no
mercado, na midia ou na escola, a discussdo sobre a transfobia esta presente, e tornou-se um
tema bastante debatido nos ultimos anos (BARBOSA,; DA SILVA, 2016).

Sabe-se que a internalizagdo da religido cristd e os valores morais sdo aspectos que
colaboraram e colaboram até hoje, para a perpetuacdo da visao limitada que a maior parte dos
individuos possuem. O senso comum utiliza justificativas rasas para embasar aquilo que néo
conhece, e 0 desejo de entender de fato essas questdes nem sempre € percebido. Os critérios
para definir os conceitos do que é ser homem e ser mulher sdo baseados em aspectos meramente
morais, religiosos e bioldgicos. Desse modo, o individuo que nasce com determinada genitalia
torna-se um ser imutavel, ja que foi “feito” por Deus daquela forma (BENTO, 2014;
BARBOSA,; DA SILVA, 2016).

O ambiente familiar pode ser considerado como um espaco educativo que possibilita o
primeiro contato de pessoas LGBTQIA+ com o preconceito e discriminagdo. A socializacdo

com diferentes pessoas nesse espaco permite a identificacdo de varias crencgas, normas e valores
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que sdo impostas a todos que fazem parte dele. Além disso, estes valores precisam ser
reproduzidos no proprio convivio familiar e fora dele. Quando se fala em identidade de género
e demais questdes que envolvem a diversidade, a familia sente a necessidade de reafirmar a
Unica opgdo possivel, que é a heterossexual. Para eles, essas atitudes protegerdo as criangas e
adolescentes de se “transformarem” ou manifestarem comportamentos inadequados. E no
proprio seio familiar que os individuos sofrem homofobia, transfobia, e aprendem como se
“salvarem” da anormalidade através da religido, por exemplo (LONGARAY; RIBEIRO, 2015;
NATAL NETO; MACEDO; BICALHO, 2016).

O futuro da crianca molda-se de acordo com os desejos da familia, e com as imagens
negativas que seus familiares criam de tudo aquilo que diz respeito a diversidade de género.
Sédo criados e reforcados termos homofdbicos, como “viado” e “bicha”. Mesmo sem saber do
que se trata, elas ndo querem se tornar “algo ruim”, que desperta aversao e raiva em seus pais.
Sendo assim, o caminho que devem seguir € o0 oposto. Quando crescem, compreendem a
realidade do que é ser uma pessoa LGBTQIA+ e percebem que tudo serd mais dificil se ndo
seguirem a ordem “natural”. Fora do universo da binaridade eles poderdo ter dificuldade de
conivéncia dentro de casa e na escola, dificuldades para conseguir emprego, e até mesmo de
conseguirem ser reconhecidas ao solicitarem a mudanca de nome e/ou procedimentos cirlrgicos
relacionadas a transi¢cdo (BENTO, 2011).

Na escola, esses conhecimentos disseminados pelo senso comum também estéo
presentes, e a transfobia é vista através do bullying transfobico praticado contra as pessoas
trans/trav. O machismo favorece a potencializacdo de atos transfébicos por parte dos meninos,
que cobra deles um comportamento mais bruto e menos tolerante. A aversao a meninas trans e
a travestis é mais perceptivel, e no contexto escolar os meninos utilizam todos os artificios
possiveis para se manterem distantes, seja durante os intervalos das aulas ou até mesmo em
atividades escolares. Retirando assim, o direito de conviverem e se expressarem socialmente
com os demais (CASSAL; GARCIA; BICALHO, 2011; BENTO; XAVIER; SARAT, 2020).

Abramovay, Castro e Waiselfisz (2015) aplicaram uma pesquisa que identificou as
pessoas que os alunos ndo queriam ter como colega de classe. A pesquisa foi realizada no
Ensino de Jovens e Adultos (EJA), Ensino Médio (EM) e no Programa Projovem (PJU), que
visa reinserir alunos que foram excluidos do processo educacional e possibilitar que eles se
formem.

A Tabela 1 indica que cerca de 19,3% do publico participante disse ndo querer ter

homossexuais, transgéneros, transexuais e travestis como colegas.
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ASPECTO EJA EM PJU Total
Bagunceiros 55,1% 35,7% 58,7% 41,4%
"Puxa-saco" dos professores 23,6% 29,5% 23,5% 27,8%
Travestis 4,3% 8,3% 3,7% 7,1%
Egressos de Unidades Prisionais 4,0% 6,2% 1,9% 5,5%
Homossexuais 3,4% 6,1% 2,7% 5,3%
Transexuais 2,6% 5,2% 1,8% 4,4%
“Nerds” 3,3% 3,6% 2,2% 3,5%
Transgéneros 1,2% 3,0% 0,7% 2,5%
Pessoas de outros estados ou regido 1,2% 0,7% 1,8% 0,9%
Pobres 0,4% 0,8% 1,6% 0,7%
Pessoas com deficiéncia 0,6% 0,6% 0,7% 0,6%
Negros 0,2% 0,3% 0,8% 0,3%
Total 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Tabela 1: Indicacdo das pessoas indesejaveis como colega de classe, segundo modalidade de ensino dos alunos.
Fonte: ABRAMOVAY; CASTRO; WAISELFISZ (2015, p. 94)

Nota-se na Tabela 1, que as pessoas que os alunos menos queriam contato eram:
bagunceiros, “puxa-saco” dos professores e travestis. Observou-se que, no EM a repulsa desses
alunos pelas pessoas trans, trav e homossexuais € maior do que nas outras duas modalidades de

ensino. Na Tabela 2, pode-se observar como esse preconceito ocorre em niveis diferentes

guando se parte dos meninos ou das meninas.

Pessoa que ndo se queria ter como colega de classe Fem. Masc. Total
Bagunceiros 48,6% 33,0% 41,4%
"Puxa-saco" dos professores 31,7% 24,3% 27,9%
Travestis 3,3% 11,2% 7,1%
Egressos de Unidades Prisionais 6,7% 4,4% 5,6%
Homossexuais 2,0% 8,8% 5,3%
Transexuais 1,8% 7,2% 4,4%
“Nerds” 2,8% 4,2% 3,5%
Transgéneros 1,0% 4,1% 2,5%
Pessoas de outros estados ou regido 0,9% 0,8% 0,9%
Pobres 0,5% 1,0% 0,7%
Pessoas com deficiéncia 0,7% 0,5% 0,6%
Negros 0,2% 0,4% 0,3%
Total 100,0% 100,0% 100,0%

Tabela 2. Indicagdo das pessoas que ndo se queria ter como colega de classe, segundo modalidade de ensino

e sexo dos alunos (%)
Fonte: ABRAMOVAY; CASTRO; WAISELFISZ (2015, p.95)

O tratamento é diferenciado quando se distingue os alunos por sexo. Como Bento,

Xavier e Sarat (2020) e Cassal, Garcia e Bicalho (2011) apontaram, 0S meninos sao0 mMenos
tolerantes a diversidade de identidades sexuais que fogem da heteronormatividade. Percebe-se
que 31,3% dos meninos ndo desejam ter homossexuais, trans e travestis como colegas.
Enquanto para as meninas, apenas 8% néo os desejam como colegas. Dentre as pessoas que as

meninas se mostram menos receptivas, a identidade de género ndo figura em nenhuma delas,
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sendo os alunos bagunceiros, “puxa-saco” de professores e os egressos de unidades prisionais,
0s mais citados (ABRAMOVAY; CASTRO; WAISELFISZ, 2015).

As manifestacGes individuais das identidades trans e trav sdo lidas como
comportamentos homossexuais ao identificarem um “jeito gay” em alguns alunos. Os membros
que compdem a gestdo escolar e demais alunos tentam barrar essas manifestagdes ignorando
suas necessidades e/ou colaborando para que atos transfobicos continuem acontecendo como
forma de fazer essas pessoas deixarem de ser o que sdo. Até mesmo as relacdes de amizade
entre meninos cis, homossexuais, meninas trans e travestis sdo rejeitadas por serem
consideradas inapropriadas (BUSSINGER; MENANDRO, 2021).

A censura de corpos trans no ambiente escolar sempre carrega um viés bioldgico e
também religioso, como por exemplo, quando afirmam que uma travesti ou uma mulher trans
é um homem, ou que um homem trans é uma mulher. Ou seja, elas estdo fadadas ao que a sua
configuracdo genética, o destino, Deus e/ou as demais crengas morais e religiosas definiram.
Essas questbes revelam o poder que as normas binérias aliadas a hegemonia heterossexual e as
questdes culturais tém sobre o corpo do outro (DIAS; DE SOUZA, 2019). De acordo com Da
Silva Junior e Caetano (2017) toda a construcdo que envolve corpos sexuados foi instaurada
com a ajuda da escola. Ao impor um género a determinada pessoa, ela perde até mesmo o direito
de reivindicar sua propria identidade, em outras palavras, nem ela tem controle sobre seu
préprio corpo, género ou sexualidade.

As violéncias transfobicas no &mbito escolar nem sempre sdo vistas como um problema
qgue a instituicdo deve intervir. Esses acontecimentos sdo considerados raros, e quando
acontecem a vitima é posta como culpada por ser diferente dos demais. A dificuldade de se
debater sobre o tema nesses espagos é resolvida através da omissdo da gestdo e do corpo
docente, fazendo com que travestis e transexuais abandonem a escola. Esse processo ndo pode
ser considerado como evasdo, mas sim como expulsdo, uma vez que esses Corpos sdo
diariamente violentados e obrigados a abandonarem esse espaco que é configurado para rejeita-
los (FRANCO; CICILLINI, 2015; NATAL NETO; MACEDO; BICALHO, 2016; FRANCO;
ROCON; RODRIGUES; DE BARROS, 2018; DE LACERDA; ALMEIDA, 2021).

Os dispositivos que afastam essas identidades do cotidiano escolar séo vistos como
diferentes formas de manifestar a violéncia, iniciando por agressfes consideradas pequenas,
como a verbal, podendo atingir a violéncia fisica (DE MELO, 2018). Parente, Moreira e

Albuquerque (2018, p. 446) definem a violéncia como
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(...) o uso intencional de forca fisica ou poder, na forma de ameaca realizada contra si
mesmo ou contra outra pessoa, grupo e comunidade, e que resulta na possibilidade de
ocasionar ferimentos, morte, consequéncias psicolégicas negativas, mau
desenvolvimento ou privagao social.

Os atos violentos ndo cessam quando atingem fisicamente as pessoas trans, é um ciclo
que se estende por toda a instituicdo. A violéncia também ocorre através da omissao perante 0s
casos de transfobia e dos comentarios odiosos propagados pela comunidade escolar. Os rituais
escolares, aqueles onde o preconceito e a discriminagdo tém passe livre, sdo vistos dentro das
salas de aula quando os docentes se negam a utilizar os nomes sociais, ou no proprio espaco
fisico que divide os banheiros de acordo com as genitélias, e tem seu acesso negado aqueles
que auto se identificam com o género masculino ou feminino, mas que nédo estdo dentro do
padrdo binario, que sdo as pessoas trans (FOUCAULT, 2017; ROCON; RODRIGUES; DE
BARROS, 2018).

O conjunto de fatores que promovem a exclusdo de pessoas trans/trav é visto em espacos
educativos, porém ele transcende e também as excluem culturalmente. Os mecanismos
excludentes ndo sdo exclusivos de determinada parte da sociedade, estdo presentes em
diferentes niveis. A exclusdo é tdo naturalizada pela hegemonia de um determinado grupo que
ela tende a ser relativizada. Com isso, o poder de segregacdo entre 0s grupos torna-se mais
potente, fazendo com que as pessoas que compdem o grupo dominante ndo se sensibilizem-se
com 0s grupos gue sdo violentados diariamente (MORERA; PADILHA, 2016).

A escola é um meio de validar e normalizar as sexualidades, e isso acontece gracas a
cultura heteronormativa. Nela, a populacédo trans é vista como uma forma errada de ser, pois
existe uma “desconformidade” entre 0 corpo que se apresenta e a genitalia. Mesmo sem
enxergar o que cada um carrega em seus COrpos, seja um pénis ou uma vagina, 0s estereotipos
sociais fornecem formas de identificacdo. A conformidade vai além da genitalia, mesmo
realizando a cirurgia de redesignacao sexual a pessoa ndo estara livre das imposi¢des de género,
da violéncia e dos diagnosticos patologizantes (DOS SANTOS, 2015; RONDINI; TEIXEIRA
FILHO; TOLEDO, 2017).

4.2 O ensino binario de género e suas problematicas

A escola e 0 ensino sempre colocam em questdo o que € ser uma mulher ou um homem

de verdade. Para a instituicdo, os homens (XY-sem Utero) e as mulheres (XX-com Utero)
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correspondem a Unica verdade possivel. Assim, o oposto disso, homens (XX-com Utero) e
mulheres (XY-sem (tero) desestabilizam essas concepgdes. E dessa forma que o ambiente
escolar consegue produzir comportamentos que excluem e marginalizam corpos que néo
correspondem as imposi¢cdes hegemdnicas (DOS SANTOS, 2015; SILVA et al., 2021). Dessa
maneira, 0 espago escolar ndo procura ensinar para criangas e adolescentes sobre a existéncia
de identidades que ndo se encaixam nas normas padrdes, e nem que elas precisam ser aceitas.
Sendo assim, 0 que ocorre é o contrario: a rejeicdo (BENTO; XAVIER; SARAT, 2020).

A discusséo sobre género e diversidade na escola ainda é muito limitada, ficando sob o
controle da matriz binaria que € considerada a correta pela maior parte da sociedade. O ensino
é pautado nesse Unico Viés, e as demais representacfes nao sdo abordadas, seja por estarem sob
a responsabilidade de professores que omitem ou 0s apresentam muito superficialmente, ou por
ndo fazerem parte do curriculo escolar. Em algumas instituicbes, mesmo que os docentes
queiram expandir 0s conhecimentos e a mente dos alunos sobre o tema, as limitagfes que o
ambiente escolar coloca sobre esse assunto impedem que o debate aconteca. A instituicdo segue
as normas da heteronormatividade, entdo, tracar um caminho diferente desse € considerado
inapropriado (MELO; PONTES; SOUSA, 2018).

O ambiente escolar apresenta muita dificuldade em abracar temas transversais como
este, porque nédo existe preparacdo para lidar com a pluralidade de género e com as diferencas
que surgem no campo da diversidade. Na escola, todas as constru¢fes que visam blindar os
géneros de “alteragdes” sdo seguidas, j& que ela ainda é considerada como um meio de perpetuar
as normas da heterossexualidade. Através do “heteroterrorismo”, praticas de cunho
preconceituoso, os corpos dissidentes sdo afastados dela (BENTO, 2011). As préticas de
controle estendem-se aos comportamentos, vestudrios e brincadeiras, que se dividem em
femininas e masculinas. Os que escapam delas sdo punidos com a exclusdo, como ocorre com
as pessoas trans e homossexuais (NATAL NETO; MACEDO; BICALHO, 2016).

Rocon, Rodrigues e De Barros (2018) destacam que o espaco fisico e toda a sua
arquitetura é planejada para comportar os alunos de acordo com os géneros, principalmente os
banheiros. Além disso, em varias instituicbes é possivel observar a presenca de crucifixos,
livros sagrados, esculturas, quadros, ou seja, caracteristicas de determinado grupo hegemonico
que indicam os caminhos “corretos” a serem seguidos. No caso da religido crista, sabe-se que
ela possui grande influéncia na internalizagéo do binarismo, e dentro da escola vérias estratégias
sdo adotadas para que nada escape dessas normas. Assim, as ferramentas pedagdgicas sdo
utilizadas com base na logica binéria, diferindo as brincadeiras, atividades fisicas e artisticas,

uniformes, entre outras coisas. As habilidades também s&o treinadas de acordo com essa ldgica,
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dividindo objetivos especificos para o publico masculino com pénis e feminino com vagina.
Até mesmo o ensino € binario, pautado em géneros, seguindo contetdos que reiteram aspectos
masculinos e femininos (BENTO, 2014; ROCON; RODRIGUES; DE BARROQOS, 2018).

A construcdo de um ensino resistente as mudancgas comeca pelo curriculo, que serve
como uma ferramenta de poder e controle sobre as pessoas que estéo nesse espaco. Ele, junto a
escola criam validacGes de corpos, géneros e sexualidades através de um dispositivo que
promove uma ‘“‘sexualidade educada”. Nesse cendrio, os corpos dissidentes alteram o que ¢
preconizado no curriculo e ndo sdo considerados como parte dele. Alguns deles tentam se
encaixar reproduzindo o que esta sendo imposto, porém ndo € algo que surte efeito por muito
tempo. Mesmo que alguém utilize vestuarios considerados exclusivos de um género e apresente
comportamentos considerados femininos ou masculinos, os individuos daquele espaco néo
deixardo de enxerga-lo como um ser “esquisito”, porque ainda existe uma discordancia entre a
aparéncia e a forma como ele se expressa (GONZALEZ; BICALHO, 2011; BRAGA, 2012;
CASSAL; SANTOS; MARTINS, 2021).

Quando o tema “transexualidade” ¢ trazido pra o universo de uma disciplina, a falta de
preparo da comunidade escolar em lidar com ele fica mais claro. O ensino de Ciéncias e
Biologia sempre foi, e ainda é pautado no binarismo sexual (homem/mulher), anulando todas
as outras manifestagdes sexuais e de género existentes. Um dos motivos para que isso aconteca
esta relacionado ao fato de utilizarem o discurso cientifico para determinar quais sdo as
caracteristicas fisiologicas e anatdbmicas que devem estar presentes em corpos masculinos e
femininos. Os corpos que fogem as normas binarias séo tratados como confusos ou incorretos,
demonstrando sempre que ha um problema com eles que impede a sua normalidade (BENTO,
2014; RIBEIRO; THIENGO, 2021). Através dos conteudos da disciplina é possivel legitimar e
construir saberes. Santos e Martins (2021, p. 4159) reforcam que essa pratica produz “(...)
corpos, género e sexualidade em meio aquilo que é possivel e legitimado em determinado
contexto social, politico, econdémico e cultura, dando formas, formas e (in)visibilidades aos seus
modos de existir, sentir, falar, vivenciar, experimentar”.

Segundo Ribeiro e Thiengo (2021) o ensino é voltado para o que o curriculo orienta,
dessa forma, os professores focam nas caracteristicas biologizantes e em corpos sexuados
feminino x masculino, aprovando ou reprovando identidades de acordo com a matriz sexual
binaria. Em relacdo ao ensino de Ciéncias, a escola e os docentes devem proporcionar novas
visdes de curriculos e praticas pedagdgicas que possibilitem o estudo do corpo humano, para
que assim a pluralidade dos corpos faca parte das discussdes que envolvam género e

sexualidade, promovendo uma aprendizagem significativa. Novas abordagens precisam ser
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feitas no processo ensino/aprendizagem ao falar sobre o corpo humano, inserindo
problematizagcdes a respeito das imposicdes bioldgicas da sociedade, discutindo género e
sexualidade e saindo do campo que visa somente a genética para determinar as feminilidades e
masculinidades. A inclusdo da discussao de outras formas de expressdo de género e sexualidade
além da binaridade colabora para que as pessoas trans atuem como participantes ativos e
conscientes dos seus direitos.

Os autores ainda trazem aspectos que séo paralelos ao curriculo formal, mas que

favorecem nesse processo, sdo eles:

(...) o respeito as diversidades, o exercicio da tolerancia, a efetiva pratica de inclusao
social para além da inclusdo escolar, a colaboracdo e o entendimento de que o
reducionismo biolégico masculino x feminino ndo é o suficiente pra descrever as
praticas sociais as quais 0s corpos humanos estdo envolvidos, relativizando as formas
de ser e de estar em sociedade (p. 4548).

Aquele que deveria ser um local de acolhimento é, na maioria das vezes, um lugar de
exclusdo. N&o apenas por parte dos estudantes, mas também em relacdo aos professores e
gestores. Observa-se que esses ndo se preparam para incluir contetdos que debatam
sexualidades e géneros, excluindo-os da sala de aula, ja que em muitas vezes os professores
preferem ignorar a tematica por ndo saberem como aborda-la. Além disso, 0 ambiente é propicio
para que ocorra o bullying ou atos violentos que ameacam a integridade fisica dos sujeitos, o
que influencia no rendimento e na evasao/expulsdo escolar (CAVALCANTE; SILVA,
PINHEIRO, 2018).

4.3 A utilizagcdo do nome social e dos banheiros

O acolhimento desses alunos nas escolas € algo raro de se notar, ela ndo se prepara para
esse processo, mas sim para conter todas as manifestaces desviantes. O esforco feito € sempre
aquele que vai contra o principio de respeito as diferengas. Uma forma simples de notar essas
tentativas de silenciamento é a negativa recebida ao solicitar o uso do nome social, onde o
individuo manifesta que apresenta um nome diferente do que esta no registro. O nome social
refere-se aquele que foi escolhido pelo préprio sujeito, onde fica aparente que existe uma
discordancia entre o seu nome civil e a sua identidade de género (DOS SANTOS, 2015).

Desde 2008 existem inumeras legislacdes que vao do &mbito municipal ao federal, que

discutem o0 uso do nome social de travestis e transexuais na Educacdo Basica e no Ensino
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Superior. Poder se perceber como um individuo na sociedade é um direito béasico de todos, e
essa € a funcdo do nome. Ele revela e apresenta ao mundo cada pessoa, seja ho ambito social,
sexual, profissional, afetivo, familiar ou educacional (ALVES; MOREIRA, 2015). A
homologacéo da Portaria MEC N° 33, de 17 de janeiro de 2018, através do parecer do Conselho
Nacional de Educacgdo (CNE), autorizou o uso do nome social a travestis e transexuais em
instituicdes de Educacdo Basica do pais para alunos maiores de 18 anos. Os alunos que ndo
atingiram a maioridade precisam da autorizacdo dos pais ou responsaveis para que 0 nome seja
incorporado no ato da matricula ou em qualquer outro momento (BRASIL, 2018). Na praética,
infelizmente, muitas vezes as instituicdes ndo acatam esse direito ao uso do nome social no
espaco escolar (ROCON, RIBEIRO; DE BARROQOS, 2018; DOS SANTOS, 2015).

Segundo De Lacerda e Almeida (2021), mesmo com a existéncia de uma
regulamentacdo que beneficie a populagdo trans e trav, ela ndo resulta em mudancas efetivas
na realidade dessas pessoas, ou seja, as discriminagdes, humilhacdes e constrangimentos ainda
continuam acontecendo. Principalmente a recusa pelo reconhecimento do nome social, que
deixa o individuo em uma situacdo vexatoria perante os demais que estdo no ambiente. Cabe
ressaltar que o nome social ndo substitui 0 nome de registro nos documentos do individuo.
Geralmente, quando se utiliza o nome social o0 nome civil vem acompanhado, como no caso
dos registros escolares, assim, para que seja possivel utilizar somente o nome ao qual a pessoa
se reconhece, é necessario fazer a retificacdo do nome em seus documentos. Nesse caso, 0 nome
social serve como uma forma de evitar constrangimentos caso a pessoa nao tenha realizado a
retificacdo. A alteracdo do nome e género nos documentos em cartérios e sem autorizacao
judicial é permitida desde maio de 2018, quando o Supremo Tribunal Federal (STF) reconheceu
que ndo é necessario a pessoa passar pela cirurgia de redesignacédo ou apresentar laudo médico
ou psicoldgico para que essas informagdes sejam retificadas.

Alves e Moreira (2015, p. 61) salientam sobre a importancia do reconhecimento desses

corpos por parte de instrumentos legais

A obrigatoriedade legalizada da inclusdo do nome social de travestis e transexuais em
documentos de identificacdo de instituicGes publicas nos campos da educacdo, satde
e administragdo direta possibilita o acolhimento de subjetividades que colocam em
Xeque o sistema normativo sexo/género.

Essas conquistas aconteceram de forma tardia, mas mesmo assim S&0 avancos
importantes que visam a garantia de direitos da populacéo trans, para que ela seja incluida na

sociedade e tenha direitos basicos respeitados. Por muito tempo a visdo patoldgica que a
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sociedade e a ciéncia possuiam sobre essas pessoas impediam que avancos desse nivel
acontecessem, mesmo que a Constituicdo Federal (1988) ja trouxesse principios fundamentais
que estabelecem a preservacéo da dignidade humana a todos, devendo trata-las sem distin¢des
(DE LACERDA; ALMEIDA, 2021).

E recorrente os relatos de estudantes trans e trav sobre o ndo reconhecimento do nome
por parte da gestdo escolar e docentes. Muitas travestis dizem sofrer com a resisténcia do
ambiente escolar em acatar o nome social, sendo chamadas pelo nome de batismo que é
masculino, e esse ato € uma forma de reafirmar que elas séo lidas como homens. Mesmo com
as reivindicacg0es, as interpretacdes bioldgicas ainda prevalecem. Quando isso ocorre, elas sao
impedidas de acessar um direito civil basico, que as proibem de se expressarem da forma que
se identificam. Essas acdes sdo sempre visando a exclusdo e expulsdo desses corpos da escola
(ALVES; MOREIRA, 2015; DIAS; DE SOUZA, 2019; DE LACERDA; LIMA, 2020;
ALMEIDA, 2021).

O sexo perde o poder de definir o género das pessoas no momento em que o0 proprio
individuo escolhe seu nome e a forma como se apresentard em sociedade. A partir do momento
em que o aluno é nomeado de alguma forma, esse nome pode evidenciar atitudes a sua volta
que possibilite que ele seja visto e ouvido, ou silenciado, tendo sua existéncia negada. No
ambiente escolar faz-se necessaria a inclusdo do nome social desses individuos em todos 0s
documentos utilizados, como atividades, provas, relatorios, e, principalmente, diarios, que é
onde o professor geralmente identifica o aluno e os apresenta aos demais do ambiente. Muitos
relatam o constrangimento de solicitar o nome social, mas no momento da chamada alguns
docentes se recusarem a chama-los por ele. Por isso, € de extrema importancia também a
inclusdo no convivio social, pois 0 nome revela outros questionamentos e demandas, como o
uso do banheiro (ALVES; MOREIRA, 2015; ROCON; RIBEIRO; DE BARROS, 2018).

Mudangas no nome ou no corpo sempre levantam debates acerca dos direitos que essas
pessoas terdo, como o uso do banheiro feminino ou masculino nas escolas. O senso comum
considera mulher transexual aquela que se submeteu a uma cirurgia, e assim adquire o direito
de frequentar o banheiro feminino ja que ndo tem mais o pénis. Assim, a sociedade enxerga um
banheiro para meninas-vagina e outro para meninos-pénis, e quando os individuos ndo se
encaixam nessa classificacdo esses espagos ndo permitem a entrada de alguém que se
identifique com um género ou outro, sendo o pénis ou a vagina os fatores determinantes. Apesar
de ser um local destinado para fazer as necessidades fisioldgicas, ele € alvo de um grande debate
sobre qual o banheiro que uma pessoa trans/trav deve utilizar. Ele é mais uma ferramenta no

processo de exclusdo quando € negado ao individuo o direito de utiliza-lo sob a justificava de
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que ele ndo se encaixa naquele espaco, utilizado a biologia das genitalias para determinar isso.
No momento em que um estudante trans/trav necessita utilizar um banheiro, geralmente séo
oferecidos os banheiros dos funcionarios, direcdo ou dos professores. Até mesmo sugestdes
absurdas como “deixar para fazer xixi em casa” ou estabelecer um horario especifico para que
elas possam ir ao banheiro sdo dadas (CRUZ, 2011; ROCON; RIBEIRO; DE BARROS, 2018).

A utilizacdo dos banheiros é mais uma barreira que a sociedade impde, uma forma de
correcdo para enquadra-los ao padrdo, anulando as manifestacdes de diversidade. Levanta-se
um debate sobre a criacdo de um terceiro banheiro, que seria uma maneira de modificar a
arquitetura sem alterar as normas classificatorias de género. Esse seria um local onde a
“anormalidade” seria normalizada. E mais uma estratégia de exclusio desses alunos do
convivio com os demais, e ndo de inclusdo (ALVES; MOREIRA, 2015). Cruz (2011) é enfatico
ao falar sobre a problematizacdo dos banheiros, que sdo destinados principalmente as
necessidades fisioldgicas, necessidades estas que também sédo bioldgicas, e nesse local onde a
biologia é tdo importante para a maioria, essas pessoas ndao encontram respaldo para realizé-las
sem interferéncias.

De Oliveira Junior e Maio (2016) e Lima (2020) defendem a ideia de que o banheiro vai
além de um local destinado a realizacdo das necessidades fisioldgicas. Nesse ambiente sdo
construidas as identidades dos individuos, onde observa-se as diferencas entre os sujeitos. Para
os corpos dissidentes € um local onde lidam com a aversdo, agressGes, passam por
constrangimentos e sofrem com a segregacdo no momento em que séo alocados em outros
espacos. As justificativas para que essa populacdo nao acesse os banheiros de acordo com a
identidade de género séo sustentadas, principalmente, pelo “perigo” que as mulheres correm ao
dividirem o banheiro com uma mulher trans/trav. De Lacerda e Almeida (2021, p. 242)
descrevem como isso acontece na pratica ao apontar como um dos campus da Universidade do

Tocantins (UFT) lidou com a situacdo, e como a esfera publica reagiu:

Com o nimero expressivo de divergéncias e polémicas visibilizadas tanto em relatos
de pessoas que se sentiam incomodadas pelo uso comum dos banheiros quanto
pelos/as estudantes que evidenciavam a discriminacdo aos sujeitos LGBTI+, o diretor
de um dos campi da UFT protagonizou a formalizacdo do uso do banheiro unissex,
solicitando a realizacdo de debates com o objetivo de melhorar o acesso e prevenir
situacdes “desagradaveis” para ambas as partes envolvidas. A ratificacdo da medida
foi alvo de reagdes contrarias dos vereadores do municipio em questdo, que
repudiaram a instalacdo dos banheiros sob o argumento falacioso de que poderia
ocorrer um maior nimero de estupros e assédios.

No momento em que as pessoas trans/trav comegam a acessar esses banheiros, esse

perigo é exposto em argumentacdes baseadas numa transfobia institucional, utilizando o
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preconceito como justificativa. Além do cissexismo, que ndo reconhece a existéncia de pessoas
trans em sociedade. Com isso, gera-se um debate que coloca de um lado os apoiadores dos
banheiros sem género ou 0 acesso a eles de acordo com a identidade de género do individuo, e
do outro 0s que reprovam estes por contrariarem regras morais, religiosas e biologicamente
inquestiondveis, amparadas pelo determinismo genético. Pensar em banheiros universais na
Educacédo Basica ainda é algo dificil de se imaginar, ja que as normas binarias sdo muito fortes
nas escolas e fora delas (ROCON; RIBEIRO; DE BARROS, 2018; DE LACERDA;
ALMEIDA, 2021). Através da Resolucdo n° 12, de janeiro de 2015, do Conselho Nacional de
Combate a discriminagdo e Promocéo dos Direitos de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e
Transexuais (CNCD/LGBT) é assegurado o direito a utilizacdo dos banheiros de acordo com a
identidade de género, como aponta o artigo sexto: “Deve ser garantido o uso dos banheiros,
vestiarios e demais espacos segregados por género, quando houver, de acordo com a identidade
de género de cada sujeito” (BRASIL, 2015).

Impedir o uso dos banheiros para as pessoas trans é reflexo do poder da sociedade e suas
concepcdes do que € certo e natural sobre os demais corpos. Essa intolerancia causa varios
problemas no processo de escolarizacdo, como a expulsao desse ambiente (LIMA, 2020). Essas
problematicas ndo sédo discutidas no proprio espaco escolar, nem com os familiares para propor
solugdes que favorecam o cotidiano dos estudantes trans. De acordo com Cruz (2011), esse
tema é ainda mais complicado de ser discutido com a familia, seja a familia dos individuos
afetados pela transfobia, ou pelas familias dos demais alunos que ndo concordam com a
presenca de pessoas trans e trav em banheiros comuns ou no ambiente escolar.

Percebe-se que a escola continua acatando as decisdes do grupo hegemonico, sendo
extremamente hostil e violento com os demais. Seja se isentando das responsabilidades ou se
omitindo diante das necessidades dos educandos ao recusar-se a aceitar chama-los pelo nome
social ou impedi-los de acessar 0 banheiro que se sentem mais confortaveis (NATAL NETO;
MACEDO; BICALHO, 2016). Dessa forma, faz-se necessaria a mobilizacdo da escola para
tornar sua arquitetura acolhedora a todos, superando préaticas discriminatorias e preconceituosas
direcionadas contra alunos trans/trav. A discussdo sobre essas problematicas e a agdo efetiva
para modificar essa realidade sdo pontos fundamentais para a mudanca acontecer (DE
OLIVEIRA JUNIOR; MAIO, 2016). Assim como os demais cidadaos, as pessoas trans precisam
vivenciar as experiéncias que as possibilitem exteriorizar aquilo que sdo por dentro. Isso se da
guando enxergam suas necessidades como seres humanos, respeitando seus nomes, e nédo

colocando restri¢cdes ao uso dos banheiros, entre outros fatores (DE JESUS, 2012).
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5 ENSINO EXCLUDENTE: as consequéncias que atravessam 0S

muros da escola

5.1 Escolaridade e mercado de trabalho

O percurso escolar de pessoas trans/trav € bem conturbado, sendo necessario lidar com
situacbes que visam a todo momento o seu afastamento desse espaco. Os atos transfobicos
impactam diretamente no rendimento e aprendizagem desses alunos, além disso, a expulséo
provocada pelas violéncias sofridas € um outro fator que prejudica a formacdo destes. Bento
(2011) e Silva (2021) ressaltam a importancia de diferenciar a “evasdo” da “expulsdo”, pois a
saida desses individuos do ambiente escolar ndo € uma escolha, pelo contrério, eles suportam o
insuportavel para que a educacdo possa modificar seu caminho futuramente.

Uma das fases mais complicadas para elas é o ensino médio, muitas relatam a
dificuldade de resistir aos ataques fisicos e verbais. Ha relatos de travestis que abandonaram a
escola apds serem atacadas a pedradas e a instituicao se omitir sobre a situagdo. 1sso s6 confirma
o fato de que a escola ndo oferece suporte para esse publico. O ambiente indspito em que vivem
e estudam também reflete diretamente no seu aprendizado, ja que precisam lidar com a rejeicéo
das pessoas ao mesmo tempo em que se reconhecem e constroem suas identidades (FRANCO;
CICILLINI, 2015; SILVA, 2021).

A permanéncia das pessoas trans/trav na escola tem relagdo com a forma que as familias
lidam com elas. Muitas delas sdo obrigadas pela familia a continuarem na escola mesmo
sofrendo violéncia diariamente, poréem, nao encontram uma realidade diferente dessa dentro de
casa. Quando podem, abandonam a escola para seguir sua vida longe dali o que representa
também viver longe da familia. Em outro cenério, mulheres trans que possuem a aceitagdo da
familia e o suporte para lidar com os desafios que a sociedade impde a elas, apresentam um
grau de escolaridade maior do que aquelas que sofrem com a rejeicdo dos familiares (DE
SOUZA; BERNARDO, 2014).

Dados da Associacdo Nacional de Travestis e Transexuais (ANTRA) revelaram que em
2017, 57% da populacéo trans e trav ndo conseguiu concluir o ensino fundamental. Quando se

fala em educacdo superior a realidade é pior ainda, sendo que no mesmo ano apenas 0,02%
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conseguiu iniciar um curso de graduacdo. Para poder ter acesso a educagdo alguns abrem mao
da sua identidade, ja que enxergam que os estudos e sua verdadeira identidade ndo podem
coexistir (ANTRA, 2021). De Souza e Bernardo (2014) exemplificam isso através da historia
de vida de Rosa, uma mulher trans que abandonou os estudos, e somente 28 anos apos realizar
0 processo de transi¢do, incluindo a retificagdo do nome nos documentos e a cirurgia de
redesignacéo sexual, voltou a estudar. Ela enxergou que essa era uma maneira de ndo ter sua
identidade questionada nesse espaco.

A expulsdo dessas pessoas do contexto educacional impede que transformacdes efetivas
sejam realizadas futuramente. O acesso ao ensino superior so é possivel se as demais etapas que
antecedem a graduacdo forem concluidas, e para isso € necessario um ensino que respeite a
existéncia dos corpos dissidentes. O nimero de pessoas trans/trav que ingressam na educacao
superior € muito baixo, como os dados da ANTRA apontaram. As barreiras impostas para essa
populacdo acessar e concluirem os estudos, seja no ensino fundamental, médio ou superior
produzem obstaculos ainda maiores para que possam adentrar no mercado de trabalho, onde a
escolaridade é de extrema importancia. (NOLASCO; DE ANDRADE LOPES; DE OLIVEIRA
ARRUDA, 2020; DE LACERDA; ALMEIDA, 2021).

Com a saida prematura dessas pessoas do &mbito escolar, o que sobra, na maioria das
vezes, é a informalidade no mercado de trabalho (FRANCO; CICILLINI, 2015; SILVA, 2021).
Elas sofrem com o preconceito que acontece primeiramente pela sua identidade considerada
anormal, e depois por estarem nas margens da sociedade, em empregos condenaveis, como a
prostituicdo (DE SOUZA; BERNARDO, 2014). A prostituicdo é vista por alguns como um
meio de obter-se retorno financeiro mais facilmente, mas é um universo cercado por inimeras
violéncias. Nolasco, Lopes e Arruda (2020, p. 215) deixam claro que essas pessoas estdo em

constante perigo ao evidenciarem que:

(...) a prostituicdo de rua, pelas travestis, € uma atividade cercada de muita violéncia
e opressdo: além de elas terem que se submeter as regras do cafetdo ou cafetina para
“bater ponto” em determinados espagos territorializados pela prostitui¢do, nao sao
incomuns os casos de agressdes fisicas, uso de drogas, além da pressdo para que a
atividade sexual, tonada “mercadoria” no ambito da prostituicdo, ocorra de
determinadas formas (sem o uso de preservativos, por exemplo).

Para Dias e De Souza (2019) a prostituicdo ndo é um destino para esses corpos, ou seja,
a Unica opcao, porém, elas podem escolhé-la como profissdo se assim desejarem. Ainda existe
um estigma negativo a respeito da prostituicdo, mas ela tambem pode ser vista como uma

profissdo que promove o prazer e o desejo. O lugar que ela ocupa, as margens, colabora para
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que olhares tortos sejam disparados, mas ela acontece em diferentes espagos. Inclusive, quem
a pratica pode receber outras nomeagGes, como acompanhante de luxo, que é uma forma de
retirar 0s estigmas sociais indesejaveis. Essa higienizacdo do termo proporciona também que
elas sejam vistas como pertencentes a uma classe social mais elevada em comparacao a quem
é conhecida como prostituta.

Marinho e De Almeida (2019) reforcam que a viséo da sociedade sobre essas pessoas
afeta seu destino no mercado de trabalho. Elas ndo séo respeitadas do mesmo modo como as
gue se encaixam na binaridade sdo. Dessa forma, esses corpos sdo inseridos no mundo do
trabalho em situagdes desiguais de direitos. Além da prostituicdo, o setor que elas mais ocupam
é o de servicos, como beleza, alimentos e telemarketing. Este é visto como um local onde podem
desenvolver atividades individuais, sem o contato com muitas pessoas, 0 que evitaria a
interacdo em grupo e consequentemente algum tipo de violéncia. Vale destacar que, muitos
desses setores possuem uma estrutura precério de trabalho com longas jornadas, alta demanda
de esforgo fisico e/ou mental, mas ao mesmo tempo atraente para um publico especifico por
ndo exigir nivel de escolaridade alto ou experiéncia. Além disso, € um trabalho formal com uma
fonte de renda segura, 0 que garante certa estabilidade.

Expressar uma identidade de género que foge da binaridade ja é por si s6 um empecilho
para conseguir um trabalho formal. A sociedade possui suas normas que classificam as pessoas
e define os locais que podem ocupar, e mesmo que uma travesti ou uma pessoa trans seja
qualificada e possua alta escolaridade na area que objetiva ocupar, 0 que se levara em conta
sera a sua identidade. Sendo assim, sem educacdo, sem o apoio da familia e sem uma fonte de
renda digna, o que resta a elas sdo as opcles consideradas condenaveis pela sociedade para
poderem sobreviver, como as drogas e a prostituicdo (DE JESUS, 2012; NATAL NETO;
MACEDO; BICALHO, 2016; BENTO; XAVIER; SARAT, 2020). O fato de abandonarem o0s
estudos precocemente reflete na dificuldade em adentrarem no mercado formal de trabalho.
Porém, a falta de preparo profissional e a baixa escolaridade também podem ser utilizadas como
justificativas para encobrir 0s preconceitos contra essas pessoas no momento da contratagio. E
uma forma de ocultar que a empresa ndo aceita corpos que nao condizem com as normas de
género (DE SOUZA; BERNARDO, 2014; DE OLIVEIRA; PORTO, 2016).
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5.2 A expectativa de vida da populacéo trans

As pessoas trans e as travestis lutam pela sobrevivéncia todos os dias, ja que a violéncia
contra esses corpos é constante. O preconceito e 0 6dio que as pessoas que as violentam sentem
partem de uma negagdo dos comportamentos, que sdo considerados incorretos. Ao causarem
uma “bagunc¢a” nos marcadores de sexo e género, essas pessoas viram alvo de violéncias, sendo
vitimas de facadas, apedrejamento, alvejamento, entre outras formas de violéncia que podem
culminar em morte (DE JESUS, 2012; NOLASCO; LOPES; ARRUDA, 2020).

Benevides e Nogueira (2021) discorrem sobre a luta que 0s movimentos sociais e a
sociedade enfrentaram nos ultimos anos para que a homofobia e a transfobia fossem
criminalizadas. 1sso se concretizou em maio de 2019 quando o Supremo Tribunal Federal (STF)
as criminalizou. Por mais que signifiqgue um avango, poucas cidades brasileiras apresentam
delegacias especificas para realizar o atendimento as vitimas, e a dificuldade em denunciar esses
crimes nestes locais também é um problema, uma vez que, culturalmente, o sistema de justica
é LGBTfobico.

A morte de pessoas trans € um fato corriqueiro no cenario social brasileiro, atingindo
criangas, jovens e adultos. Um exemplo disso ocorreu na cidade de S&o Paulo, quando a vida
da jovem Lorena Vicente, de 23 anos, foi interrompida em 2019 apds ser agredida. O principal
suspeito de assassina-la € um membro da prépria familia. A transfobia, em alguns casos, atinge
aqueles que estdo ao redor da vitima. Ela ndo é a primeira da familia a ter um fim tréagico, seu
irmdo também foi morto dois anos antes, apds defendé-la de ataques transfobicos. Segundo
relatos, Lorena era estudante do ensino médio na modalidade (EJA) e sonhava em ser médica.
Pode-se pressupor que um dos fatores que levaram Lorena ainda estar no ensino médio aos 23
anos esta associado ao proprio ambiente escolar, que exclui e marginaliza esses corpos,
dificultando a concluséo dos estudos. Apos sua morte sofreu mais uma violéncia ao ndo ter seu
nome social respeitado no Boletim de Ocorréncia, mesmo sendo lei no estado de S&o Paulo.
Além disso, a policia ndo revelou se 0 caso seria investigado como transfobia (GONZALEZ,
2021).

Uma outra adolescente, de 13 anos, chamada Keron Ravach, morava no Ceara e estava
iniciando o processo de transicdo de género quando foi morta em janeiro de 2021. A menina
foi assassinada a pauladas e socos ap0s cobrar uma divida relacionada a um programa sexual
que havia realizado. As autoridades descartaram a hipdtese de que a morte da jovem tenha
relacdo com sua identidade de género (VEJA SAO PAULO, 2021). A violéncia contra corpos
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trans esta presente em todo lugar, das metropoles as cidades menores. Muitas vezes essa
violéncia acaba sendo escondida e minimizada, um exemplo disso é a forma que as autoridades
conduzem as investigacdes desses casos, onde, em grande parte deles, a transfobia ndo entra
como possivel causa da morte.

N&o bastasse serem mortas por se expressarem da forma que se identificam, as mortes
de transexuais e travestis sdo marcadas pela brutalidade e perversidade. Os autores dos crimes
sdo frios, e mesmo apds a morte continuam a golpear ou atirar no corpo da vitima (BENTO,
2011). Em fevereiro de 2017, na cidade de Fortaleza, a morte de uma travesti chocou o pais por
tamanha barbaridade. Dandara dos Santos, 42 anos, foi vitima de um crime brutal, sendo
torturada a pedradas, pauladas, chutes, e por fim, alvejada a tiros. O caso veio a tona pois tudo
isso foi registrado em video por um dos agressores, e divulgado por esse nas redes sociais. De

Melo (2018, p. 75) descreve como tudo aconteceu:

Nas cenas, a vitima é vista sentada no chao, j& bastante ensanguentada, enquanto séo
desferidos chutes, pauladas e xingamentos pelos rapazes envolvidos. Depois de
bastante violéncia, os rapazes ordenam a Dandara que suba num carro de mao e ela
bastante debilitada, quase sucumbindo, ndo consegue se levantar. Com isso, eles
rispidamente a jogam sobre o carro de méo e a levam em dire¢do a uma viela, no final
da rua, na qual seria, enfim, assassinada a tiros no rosto.

Dandara dos Santos sofreu ao ser torturada fisicamente pelos seus agressores, por
aqueles que assistiram e nada fizeram, e pelo Estado que ndo a reconhecia da forma como
deveria e ndo Ihe garantia seus direitos basicos. Ela foi violentada até mesmo ap6s a morte,
guando o caso foi registrado com seu nome de batismo. Uma tortura multipla, que deixa em
evidéncia a omissao da sociedade como um todo (DE MELO, 2018).

Em 2020 a ANTRA registrou dados preocupantes sobre a violéncia contra travestis
transexuais no Brasil. Nesse ano, o Brasil se manteve como 0 pais que mais matou pessoas
trans e trav no mundo. Foram registrados 175 assassinatos, numero recorde, todos estes contra
pessoas que se identificavam com o género feminino. O ano de 2021 iniciou com a morte de
uma adolescente trans de apenas 13 anos, a vitima de transfeminicidio mais jovem do Brasil e
do mundo. A expectativa média de vida de pessoas trans no pais é de 35 anos, e no primeiro
semestre deste ano apenas 15% das pessoas assassinadas conseguiram ultrapassar essa
estimativa, as demais se enquadravam na faixa de 13 a 35 anos de idade. A idade tem relagéo
direta com a e violéncia e mortalidade, quanto mais novas, mais chances de serem mortas.
Aquelas que conseguem ultrapassar a idade média de 35 anos enxergam um caminho mais

tranquilo, vendo a chance de serem assassinadas diminuir (ANTRA, 2018).
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Em 2021 foram registradas 89 mortes de pessoas trans apenas no primeiro semestre
(janeiro-junho), sendo elas resultantes de 80 assassinatos e 9 suicidios. Duas das vitimas eram
homens trans, e as demais, 78, eram mulheres trans e travestis. Se comparado com os Estados
Unidos da Ameérica (EUA) que registraram 29 casos, 0 Brasil tem quase trés vezes mais casos
(ANTRA, 2021).

Conforme é possivel observar no Grafico 1, no primeiro semestre de 2020 foram

registrados 100 assassinatos, 20 a mais que o mesmo periodo de 2021.
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Gréfico 1: Dados dos assassinatos de pessoas trans no Brasil por semestre
Fonte: ANTRA (2021).

Apesar de 2021 apresentar um numero de casos menor, a situacdo ainda é preocupante.
80 casos foram registrados nesse periodo, 4 a menos que a média dos Ultimos cinco anos. Os
84 casos correspondem a uma média de 14 casos por més, e 0 ano de 2021 apresentou no
primeiro semestre uma média de 13,3 casos por més, nimero bem préximo (ANTRA, 2021).

A ONG Transgender Europe (TGEU) lanca desde 2008 relatérios anuais sobre a morte
de pessoas trans no mundo, 0 Trans Murder Monitoring (TMM). Em novembro de 2021 a
TGEU divulgou a pesquisa “Transrespect versus Transphobia Worldwide (TvT)” realizada
entre 1 de outubro de 2020 e 30 de setembro de 2021. Os dados revelaram que 375 pessoas
trans foram mortas em todo o mundo, o que representa um aumento de 7% em comparagdo com
0 ano de 2020. Sendo assim, 2021 devera ser 0 mais violento para pessoas trans/trav. Cabe
ressaltar que desse total de mortes, 125 aconteceram em territorio brasileiro. Desde o inicio da
contagem em 2008, o Brasil segue no topo do ranking. A Figura 1 destaca o nimero absoluto
de assassinatos de pessoas trans no mundo no periodo de 1 de janeiro de 2008 a 30 de setembro
de 2021 (TRANSRESPECT.ORG, 2021).
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Figura 1: Namero absoluto de assassinatos de pessoas trans no mundo (set. 2008-
2021).
Fonte: TRANSRESPECT.ORG (2021).

A Figura 1 ilustra que 4.042 pessoas trans foram assassinadas durante esses 13 anos de
analise, com destaque negativo para o Brasil em preto. Percebe-se que o pais segue como o
unico que ultrapassou o0 nimero de 1.000 assassinatos de pessoas trans/trav. De acordo com 0s
dados da TvT, 40% dos casos aconteceram no Brasil, o que corresponde a 1.645 mortes
(TRANSRESPECT.ORG, 2021).

As trés principais causas de morte das pessoas trans e trav estdo associadas a AIDS, a
realizacdo de intervengGes médicas clandestinas, e, principalmente, a violéncia transfébica.
Todas essas causas tém relacdo com a exclusdo social e consequentemente a marginalizagcdo
destas. O assassinato de pessoas trans € reflexo da violéncia estrutural que a sociedade comete
contra elas, sendo considerado como uma tentativa genocidio dessa populacéo. Isso fica claro
qguando uma pessoa tenta realizar uma denuncia e ndo consegue, ou é induzida a acreditar que
0 ataque sofrido ndo foi por conta da sua identidade. Dificilmente todos os casos de
transfeminicidios e transfobia sdo registrados, isso acontece porque em muitas vezes os boletins
de ocorréncia ndo incluem a identidade de género ou orientacdo sexual. Estes acabam sendo
enquadrados apenas como crimes violentos, portanto, 0 nimero de vitimas deve ser bem maior.
Todo o sistema esta pautado na invisibilizacdo dos casos de transfeminicidio e transfobia, para
que sejam tratados apenas como assassinatos isolados, sem um motivo aparente (DE JESUS,
2014; DE MELO, 2018; LIMA, 2020).

As mortes de pessoas trans no Brasil quase sempre ndo sdo apuradas como deveriam,
pois, elas ndo possuem a mesma importancia que as demais. Existe uma hierarquia das mortes,

onde a depender do grupo cada uma tem um valor diferente. Para a sociedade, as vidas dos
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corpos dissidentes sdo as que valem menos, e 0s assassinatos sao justificados transferindo a
culpa para a vitima e seu comportamento. As Unicas vidas que recebem a atengdo necessaria
sdo aquelas que possuem caracteristicas aceitaveis pela hierarquia, como o0s brancos,

pertencentes a elite, heterossexuais, entre outras (BENTO, 2011).

6 A IMPORTANCIA DA INCLUSAO DO DEBATE DE GENERO
NAS ESCOLAS

6.1 Os primeiros passos do debate de género na educacao

A principio, a escola deveria ser um local que fornecesse ferramentas para que todos 0s
individuos pudessem acessar a educacao de forma igualitaria, e tivessem os mesmo direitos e
deveres. Porém, as formas de violéncia que ela valida, cria e reproduz, fazem com que esses
diretos ndo alcancem a todos. N&o se questiona as manifestacdes de violéncias simbdlicas, ja
que se trata de um ciclo dominado pela hegemonia vigente (ALVES; MOREIRA, 2015).

As escolas ndo costumam lidar da forma correta quando se detectam esses problemas,
pelo contrério, fogem da responsabilidade. Ainda existe a dificuldade em introduzir o debate
de género, e abordagens sobre as diversidades em documentos oficiais para que posteriormente
sejam aplicados na pratica. A luta de movimentos sociais para que estes sejam implementados
acontecem desde a década de 80. Mesmo nédo sendo um documento educacional, alguns anos
depois, avancos sobre o tema foram vistos no Programa Nacional de Direitos Humanos
(PNDH). O PNDH de 1996 foi o documento de Estado que trouxe pela primeira vez o termo
“homossexuais” no campo dos direitos fundamentais (CATRINCK; MAGALHAES;
CARDOSO, 2020).

Através do Decreto n° 1.904, de 13 de maio de 1996, o PNDH trouxe a questdo da

sexualidade em seu texto da seguinte forma:

Direitos humanos sdo os direitos fundamentais de todas as pessoas, sejam elas
mulheres, negros, homossexuais, indios, idosos, pessoas portadoras de deficiéncias,
populacbes de fronteiras, estrangeiros e emigrantes, refugiados, portadores de HIV
positivo, criancas e adolescentes, policiais, presos, despossuidos e 0s que tém acesso
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a riqueza. Todos, enquanto pessoas, devem ser respeitados e sua integridade fisica
protegida e assegurada (BRASIL, 1996).

Além desse trecho, é possivel observar o termo se repetir nas propostas de agdes
governamentais a serem realizadas a curto prazo, focando na vulnerabilidade desse grupo. Ele
estd presente no item 5 das politicas publicas para protecdo e promocéo dos direitos humanos
no Brasil, citando a criacdo de programas que previnam a violéncia contra 0s grupos que estao
em situacao vulneravel como o dos homossexuais (BRASIL, 1996).

Nos anos seguintes as outras versdes do PNDH trouxeram o termo “orientagdo sexual”,
e como elas deveriam ser respeitadas frente as discrimina¢fes. Em consonancia com esse
documento, anos depois os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), diretrizes que norteiam
a educacdo brasileira, também abragaram o termo. Ele foi incluido na categoria dos conteiidos
transversais, sendo discutido juntos aos temas de ética, salde, meio ambiente e pluralidade
cultural. Os temas transversais sdo aqueles que emergem de necessidades sociais, ou seja, que
estdo presentes nos cotidianos dos alunos, seja dentro ou fora da escola. Eles vao além dos
contetidos discutidos nas disciplinas, e sua discussdo deve ser vista durante todo o processo
educativo (NATAL NETO; MACEDO; BICALHO, 2016). Os PCNs voltados para a orientacdo
sexual tem como objetivo “promover reflexdes e discussdes de técnicos, professores, equipes
pedagdgicas, bem como de pais e responsaveis, com a finalidade de sistematizar a acédo
pedagogica da escola no trato de questbes da sexualidade” (BRASIL, 1997, p. 287). As
discussodes, segundo o documento, deveriam acontecer em momentos chamados de “dentro da
programagdo”, que sdo atividades previamente planejadas de acordo com o curriculo, e
“extraprogramacdo’”, momentos em que os temas transversais surgem espontaneamente no
ambiente escolar (BRASIL, 1997).

A inclusdo do termo orientacdo sexual nesses documentos representou um avanco,
principalmente no ambito educacional, porém, ndo foi um meio que de fato proporcionou a
discussdo dele como deveria. Acabou ficando preso na area da salde, entrando em questdes
biolégicas que discutem apenas as genitalias e as associam ao binarismo de género,
desconsiderando a existéncia das demais identidades, como o0s corpos trans. Nao existe uma
discussdo de género, ou seja, esse conteldo ndo contempla realmente os temas transversais,
ficando restrito a algo que poderia ser discutido dentro de contetdos basicos da disciplina de
Ciéncias. Os PCNs ndo proporcionaram mudancas no curriculo escolar a respeito da abordagem
de género, pelo contrario, deixaram espacos em branco onde deveriam ser incluidas acdes que
possibilitassem a discussdo da tematica (BRASIL, 1997; CATRINCK; MAGALHAES;
CARDOSO, 2020).
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6.2 A diversidade sexual e de género no Plano Nacional de Educacéo (PNE) e na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC)

A presenca da tematica de género nos documentos que norteiam a educacgdo €
fundamental para que todos possam colaborar com as mudangas necessarias. O Brasil possui 0
Plano Nacional da Educacdo (PNE) que define metas e diretrizes para promover o
desenvolvimento da educacdo a nivel federal, estadual e municipal. Foi instituido por meio da
Lei 10. 172, de 09 de janeiro de 2001, vigorando de 2001 a 2010. Em relagdo ao que esse plano
traz a respeito do debate de género, foi possivel observar que ele ndo o abordava de forma
explicita, apenas em alguns topicos de forma quase que imperceptivel. O PNE é programado
para vigorar durante dez anos, sofrendo alteracdes apds o fim desse periodo. Com o fim do
decénio (2001-2010), em 2010 um projeto de lei que previa a implementacdo do PNE para o
decénio seguinte (2011-2020), trazia em seu corpo objetivos que visavam a eliminacdo da
discriminacdo e do preconceito em relacdo a orientacédo e identidade de género, criando assim
uma base para a protecdo da populacdo LGBT. Nesse plano existiam diretrizes como a
“superacao das desigualdades educacionais, com énfase na promoc¢do da igualdade racial,
regional, de género e de orientagdo sexual” (SOUZA JUNIOR, 2018; LIMA, 2020).

O Plano Nacional da Educacéo que deveria ter sido aprovado em 2011 sofreu um atraso
de 3 anos, motivado por impasses e interesses politicos. No ano de 2014, finalmente o plano foi
sancionado pelo Congresso Federal, trazendo 20 metas para serem atingidas durante o0s
préximos 10 anos. Porém, sua aprovagao ocorreu sem a presenca de topicos que contemplassem
a discussdo sobre sexualidade e o debate de género nas escolas (CATRINCK, MAGALHAES;
CARDOSO, 2020). O inicio da década de 2010 foi marcado pela forte acdo da bancada
conservadora e religiosa, que lutaram pela retirada dos temas que envolviam o debate de género
no PNE. Infelizmente, aconteceu a retirada dessa tematica da versao final do plano, que foi
proposta pela Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE). Além disso, o desenvolvimento
de estratégias para combater a discriminag&o ndo pode ser assegurada por lei. E nesse cenério
que surge o debate em torno da “ideologia de género” na educagéo, sendo sustentada pela falsa
ideia de que as familias estariam ameacgadas por ela (NORO, 2019; BUSSINGER;
MENANDRO, 2021).

A bancada religiosa também esteve envolvida em outros acontecimentos que
proporcionaram retrocessos na educagao, como na suspensao do “Kit Escola sem Homofobia”

no ano de 2011. Este material englobava oficinas, referéncias teoricas e atividades para que 0s
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docentes pudessem trabalhar questdes de género e orientacdo sexual com os alunos. Depois de
muita pressao, o governo acabou regredindo e vetando o uso do material nas escolas. O poder
da bancada religiosa conservadora € visto ha muito tempo, desde 2003, com o movimento
“Escola sem Partido”, no qual eles “combatem a ideologia” na educagdo. Todo esse esforco
colaborou para que os termos de género e sexualidade fossem eliminados da versao final do
PNE (SEXUALITY POLICY WATCH, 2021).

Catrinck, Magalhdes e Cardoso (2020, p. 196) apontam o0s impactos que a bancada

religiosa provocou no PNE

Em consequéncia, no texto final da lei que aprova o novo PNE, foram excluidos
termos como homofobia, identidade de género, lesbofobia, machismo, movimento
feminista, orientacdo sexual, segregacado, sexismo, transfobia e outros que constavam
anteriormente no documento final da Conferéncia Nacional da Educacdo (CONAE),
sendo este o documento base para a elaboracdo do PNE (2014-2020).

Segundo os conservadores, esses termos fazem parte de uma ideologia que doutrina as
criangas, € dessa forma ndo podem fazer parte da educag¢do. Se comparado aos PCN'’s, o Plano
Nacional da Educacdo retrocedeu nesse eixo, sendo mais fechado e limitado acerca do debate
de género e da diversidade sexual (CATRINCK; MAGALHAES; CARDOSO, 2020).

Ao mesmo tempo que se busca maneiras para incluir essas teméaticas no ambito
educacional varias forcas contrarias tentam de todas as maneiras elimina-las. A disseminacéo
falsa e sem fundamento sobre a “ideologia de género” que estaria tentando modificar as normas
binarias é percebida como uma forma de excluir esse debate das escolas. Esse é mais um
exemplo de como a religido é utilizada para justificar atos LGBTfo6bicos, apropriando-se de
informacdes inveridicas para que assim possam manter seus ideais e préaticas religiosas como
hegeménicas (BENTO; XAVIER; SARAT, 2020). Leite, De Castro e Ferrari (2021, p. 391)

classificam esses opostos de duas formas:

De forma bem simplificada, temos, de um lado, o pensamento conservador cristdo que
defende ser a Biologia definidora dos sentidos de pertencimento aos géneros,
enquanto, por outro lado, o campo interdisciplinar dos estudos de género argumenta
em favor de uma visdo construcionista, investindo em argumentos de que é por meio
da cultura e das relagdes sociais que nos constituimos como sujeitos de género, com
maltiplos sentidos de pertencimento, como homens e mulheres, pessoas cisgéneras e
transgéneras, pessoas de género ndo-binario, entre outras denominacdes.

As restricbes sobre o tema estendem-se sobre outros importantes documentos que
orientam o processo educacional, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Essa base
contempla varios aspectos necessarios para a aprendizagem dos alunos ao longo de toda a

Educacao Basica, seguindo os preceitos do PNE (BRASIL, 2018). Ela foi elaborada em um
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curto espaco de tempo, com a ajuda de professores, especialistas e assessores. O inicio da sua
construcdo se deu em julho de 2015, e no mesmo ano aconteceram consultas publicas.
(FRANCO, MUNFORD, 2018). Noro (2019, p.91) detalha o funcionamento da BNCC da

seguinte forma:

A BNCC, aprovada pelo CNE e homologada pelo Ministro da Educacdo, em
dezembro de 2017, apresenta carater normativo, voltada para a melhoria da qualidade
da educacdo, assegurada pela Lei 13.005/2014, que aprova o PNE. Definida na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996), a BNCC deve
nortear os curriculos dos sistemas e redes de ensino das Unidades Federativas, bem
como balizar as propostas pedagdgicas de todas as escolas publicas e privadas de
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental do Brasil.

Assim como o PNE, a BNCC sofreu fortes pressdes da bancada religiosa, mais
precisamente da Frente Parlamentar Evangélica, para que tudo aquilo relacionado a discusséo
de género e sexualidade fosse retirado do documento. Para eles, o estudo dessas tematicas
colabora para gque as caracteristicas bioldgicas dos alunos sejam desconsideradas. Estendem-se
também a outros tdépicos, como a legalizacdo das drogas, o aborto e a discussdo sobre a
utilizacdo dos banheiros, que devem serem utilizados somente por quem possui a mesma
anatomia (NORO, 2019; GOMES, 2020). O Conselho Nacional de Educacao (CNE) aprovou a
BNCC no final de 2017, ap6s mais de 2 anos de elaboracdo. A versdo que inimeros especialistas
elaboraram ao longo desses anos sofreu inimeras alteragdes, onde pode-se notar a exclusdo de
todos os termos e tematicas que traziam em seu texto as palavras género e diversidade sexual.
A palavra “género” s6 ¢ encontrada quando se refere a lingua portuguesa, nas demais partes do
documento ela ndo aparece. No quadro abaixo, é possivel observar o documento que foi

produzido pelos especialistas, e do outro lado a verséo final que o MEC repassou para 0 CNE

aprovar:
Subtitulos da Péagina - Versdo da BNCC entregue ao Péagina - Versdo da BNCC que chegou
BNCC MEC ao CNE
1) Introducéo 10 - Exercitar a empatia, o didlogo, a 10 - Exercitar a empatia, o didlogo, a
Competéncias resolucdo de conflitos e a cooperacéo, resolucdo de conflitos e a cooperacéo,
Gerais da Base | fazendo-se respeitar e promovendo o respeito fazendo-se respeitar e promovendo o
Nacional ao outro, coml acolhimento e valorizacao respeito ao outro e aos direitos humanos,
Comum da diversidade de individuos e de grupos com acolhimento e valorizacéo da
Curricular sociais, seus saberes, identidades, culturas e diversidade de individuos e de grupos
potencialidades, sem preconceitos de sociais, seus saberes, identidades, culturas
origem, etnia, género, idade, e potencialidades, sem preconceitos de
habilidade/necessidade, convicgédo religiosa qualquer natureza.

ou de qualquer outra natureza,
reconhecendo-se como parte de uma
coletividade com a qual deve se
comprometer.
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4) A Etapa da
Educacdo
Basica

O Ensino
Fundamental no
Contexto da
Educacdo
Basica

56 - Os estudantes dessa fase inserem-se em
uma faixa etéaria que corresponde a transicdo
entre infancia e adolescéncia, marcada por
intensas mudancas decorrentes de
transformacdes biolégicas, psicoldgicas,
sociais e emocionais. Nesse periodo de vida,
como bem aponta o Parecer CNE/CEB n°
11/2010, ampliam-se os vinculos sociais e 0s
lacos afetivos, “intensificando suas relagcoes
[dos estudantes] com os pares de idade e as
aprendizagens referentes a sexualidade e as
relacdes de género, acelerando o processo
de ruptura com a infancia na tentativa de
construir valores proprios” (BRASIL,
2010).

56 - Os estudantes dessa fase inserem-se
em uma faixa etéaria que corresponde a
transigdo entre infancia e adolescéncia,

marcada por intensas mudancas
decorrentes de transformacdes bioldgicas,
psicoldgicas, sociais e emocionais. Nesse
periodo de vida, como bem aponta o
Parecer CNE/CEB n° 11/2010, ampliam-se
os vinculos sociais e os lacos afetivos, as
possibilidades intelectuais e a capacidade
de raciocinios mais abstratos. Os
estudantes tornam-se mais capazes de ver e
avaliar os fatos pelo ponto de vista do
outro, exercendo a capacidade de
descentragdo, “importante na construgéo
da autonomia e na aquisi¢do de valores
morais ¢ éticos” (BRASIL, 2010).

Linguagens Arte
Ensino
Fundamental

161 - (EF15AR22) Experimentar as
possibilidades criativas do corpo e da voz,
discutindo questbes de género e corpo.

201 - (EF15AR22) Experimentar
possibilidades criativas de movimento e de
VOz na criacdo de um personagem teatral,
discutindo esteredtipos.

165 - (EF69AR15) Refletir sobre as
experiéncias corporais pessoais e coletivas
desenvolvidas em aula ou vivenciadas em
outros contextos, de modo a problematizar
guestdes de género, corpo e sexualidade.

205 - (EF69AR15) Discutir as
experiéncias pessoais e coletivas em dancga
vivenciadas na escola e em outros
contextos, problematizando estereétipos e
preconceitos.

Linguagens
Educacdo Fisica
Ensino
Fundamental

181 - Reconhecer as praticas corporais como
elementos constitutivos da identidade
cultural dos povos e grupos, com base na
analise dos marcadores sociais de género,
geracdo, padr@es corporais, etnia, religido.

221 - Usufruir das préaticas corporais de
forma autbnoma para potencializar o
envolvimento em contextos de lazer,
ampliar as redes de sociabilidade e a

promocao da salde.

193 - (EF67EF17) Problematizar preconceitos
e estereotipos de género, sociais e étnico-
raciais relacionados ao universo das lutas e

demais praticas corporais e estabelecer
acordos objetivando a construgdo de
interacOes referenciadas na solidariedade, na
justica, na equidade e no respeito.

233 - (EF67EF17) Problematizar
preconceitos e esteredtipos relacionados ao
universo das lutas e demais praticas
corporais, propondo alternativas para
supera-los, com base na solidariedade, na
justica, na equidade e no respeito.

Ciéncias da
Natureza
Ensino
Fundamental

301 - (EF08CI11) Selecionar argumentos que
evidenciem as multiplas dimensdes da
sexualidade humana (biol6gica, sociocultural,
afetiva e ética) e a necessidade de respeitar,
valorizar e acolher a diversidade de
individuos, sem preconceitos baseados nas
diferencas de género.

347 - (EF08CI11) Selecionar argumentos
que evidenciem as multiplas dimensdes da
sexualidade humana (bioldgica,
sociocultural, afetiva e ética).

Ciéncias
Humanas
Geografia

Ensino
Fundamental

305 - Cognicdo e contexto sdo, assim,
categorias elaboradas conjuntamente, em
meio a circunstancias historicas especificas,
nas quais a diversidade — cultural, étnica, de
género, entre tantas outras — deve ganhar
especial destaque, com vistas ao acolhimento
da diferenca.

351 - Cognicao e contexto sdo, assim,
categorias elaboradas conjuntamente, em
meio a circunstancias historicas
especificas, nas quais a diversidade
humana deve ganhar especial destaque,
com vistas ao acolhimento da diferenca.

311 - Desse modo, a aprendizagem da
Geografia favorece o reconhecimento da
diversidade e das diferencas dos grupos

sociais, com base em principios éticos
(respeito a diversidade sem preconceitos

étnicos, de género ou de qualquer outro tipo).

356 - Desse modo, a aprendizagem da
Geografia favorece o reconhecimento da
diversidade étnico-racial e das diferencas

dos grupos sociais, com base em principios
éticos (respeito a diversidade e combate ao
preconceito e a violéncia de qualquer
natureza).
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318 - Construir argumentos com base em
informacdes geogréficas, debater e defender
ideias e pontos de vista que respeitem e
promovam a consciéncia socioambiental e
respeito a biodiversidade e ao outro, sem
preconceitos de origem, etnia, género, idade,
habilidade/ necessidade, conviccao religiosa
ou de qualquer outro tipo.

364 - Construir argumentos com base em
informacdes geograficas, debater e
defender ideias e pontos de vista que
respeitem e promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a
biodiversidade e ao outro, sem
preconceitos de qualquer natureza.

339 - (EFO7GEO4) Analisar a distribuicéo
territorial da populacéo brasileira,
considerando a diversidade étnico-cultural
(indigena, africana, europeia e asiatica), assim
como aspectos de renda, género e idade nas
regides brasileiras.

385 - (EF07GEO04) Analisar a distribuicéo
territorial da populacéo brasileira,
considerando a diversidade étnico-cultural
(indigena, africana, europeia e asiatica),
assim como aspectos de renda, sexo e
idade nas regides brasileiras.

Ciéncias
Humanas
Histéria Ensino
Fundamental

351 - Convém destacar as tematicas voltadas
para a diversidade cultural, as questdes de
género e as abordagens relacionadas a historia
dos povos indigenas e africanos. Ressalta-se,
também, na formacao da sociedade brasileira,
a presenca de diferentes povos e culturas, suas
contradicBes sociais e culturais e suas
articulagBes com outros povos e sociedades.

399 - Convém destacar as tematicas
voltadas para a diversidade cultural e para
as multiplas configuraces identitérias,
destacando-se as abordagens relacionadas
a histéria dos povos indigenas originarios e
africanos. Ressalta-se, também, na
formagdo da sociedade brasileira, a
presenca de diferentes povos e culturas,
suas contradi¢Bes sociais e culturais e suas
articulacdes com outros povos e
sociedades.

Questdes de género, 0 anarquismo e
protagonismos femininos.

Anarquismo e protagonismo feminino.

379 - (EFO9HIQ7) Identificar as
transformagdes ocorridas no debate sobre as
questbes de género no Brasil durante o século
XX e compreender o significado das
mudancas de abordagem em relacdo ao tema.

427 - (EFO9HI08) Identificar as
transformagdes ocorridas no debate sobre
as questdes da diversidade no Brasil
durante o século XX e compreender o
significado das
mudancas de abordagem em relacdo ao
tema.

381 - (EFO9HI27) Avaliar as dindmicas
populacionais e as construcdes de identidades
étnico-raciais e de género na historia recente.

429 - (EFO9HI26) Discutir e analisar as
causas da violéncia contra popula¢Ges
marginalizadas (negros, indigenas,
mulheres, homossexuais, camponeses,
pobres etc.) com vistas a tomada de
consciéncia e a construcdo de uma cultura
de paz, empatia e respeito as pessoas.

Quadro 1: Quadro comparativo entre a versao entregue ao MEC e a entregue ao CNE.
Fonte: Noro (2019, p. 82-85, grifos da autora).

Através da comparacdo entre as duas versoes, fica evidente nos grifos da autora a

remocdo da tematica e das tentativas de realizar o debate de género nas instituigdes

educacionais. Ramalho e Vieira (2020) também fizeram uma analise do documento, e notaram

a presenca da palavra género(s) 329 vezes, mas somente quando se referia a questdes

gramaticais, musicais ou literarias. Com essa auséncia do termo, outros termos foram

pesquisados pelos autores

Na falta da palavra género, dentro do debate humano do termo, buscamos por palavras
que poderiam retratar uma busca por um curriculo preocupado com as desigualdades
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de género na sociedade, mesmo que de maneira indireta. Nossos achados para palavras
alternativas foram esses: Trabalho — 221; Diversidade — 188; respeito — 174; Direitos
Humanos — 64; Cidadania — 58; Preconceito(s) — 54; Violéncia — 18; Homem - 3;
Mulher(es) — 2; Feminino — 2 (RAMALHO; VIEIRA, 2020, p. 491).

Mesmo que exista a presenca dessas palavras na BNCC, fica evidente que o que foi
proposto inicialmente ndo esta sendo contemplado. As alteragdes implicam diretamente na
satisfacdo dos conservadores, que tem grande responsabilidade na articulacdo de estratégias
para eliminar esses debates em sala de aula. Quando este documento se omite a respeito do
tema, ele assume a responsabilidade de ndo propor alternativas para diminuir a discriminacéo,
e assim contribuir para a formacdo de individuos que repreendam cada vez mais aqueles que
néo fizerem parte das normas binarias de género (GOMES, 2020).

Percebe-se que o caminho que a educacdo percorreu nesses Ultimos anos a respeito da
inclusdo do debate de género e as discussdes sobre sexualidade foi marcado por altos e baixos.
Desde 1997, quando o termo “orientagdo sexual” foi visto pela primeira vez nos PCN’s, notava-
se a necessidade de trazer essas tematicas para o campo educacional, porém, acGes politicas
contrarias sempre barraram de alguma forma essas tentativas de avango. Mais recentemente,

foi aprovado um projeto de lei que proibe a “ideologia de género” nas escolas

O Projeto de Lei 4893/20 tipifica como crime a conduta de quem, nas dependéncias
das escolas da rede municipal, estadual e federal de ensino, adote, divulgue, realize
ou organize politica de ensino, curriculo escolar, disciplina obrigatéria, complementar
ou facultativa ou ainda atividades culturais que tenham como conteudo a “ideologia
de género (HAJE, 2020).

O empenho do governo brasileiro em extinguir pautas e programas que abordam a
diversidade se tornou mais incisivo a partir de 2019. Um exemplo disso foi a extin¢do da
Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (SECADI) atraves
do Decreto n°® 9.465, de 02 de janeiro de 2019. Durante seu funcionamento a SECADI
proporcionou a implementagdo de politicas publicas educacionais que trabalhavam a
diversidade através da oferta de cursos para docentes da Educacdo Bésica (CATRINCK;
MAGALHAES; CARDOSO, 2020).

A auséncia de debates acerca do tema é uma forma de silenciar as diferentes identidades
existentes. Entretanto, mesmo sem essas pautas no &mbito educacional, esses individuos e as
suas respectivas necessidades ndo deixardo de existir. O resultado disso é a constru¢do de um
ambiente intolerante e, consequentemente, prejudicial a todos aqueles que diferem da norma
heterossexual, expondo-os a situacdes vexatorias e de risco social (BENTO; XAVIER,;

SARAT, 2020). Incluir as discussdes sobre sexualidade e género nos planos e documentos
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educacionais é uma maneira de frear e combater a discriminacéo, a desigualdade e a violéncia
que se instalou sobre o género e a orientacdo sexual dos individuos (LIMA, 2020).

Faz-se cada vez mais urgente a discusséo de género nas escolas, para que a expulséo de
alunos LGBTQIA+ ndo ocorra, e assim possam ser respeitados nesses espacos. Dessa forma,
nota-se a importancia do Estado em promover acgdes e programas que enxerguem e acolham
esse publico. A constru¢do de politicas educacionais que atendam as necessidades dessa
populacédo é um fator primordial para assegurar o debate no curriculo escolar, como a presenca
dessas tematicas em cursos de formacdo continuada para professores. Os docentes precisam
estar preparados para trabalharem e lidarem com a diversidade presente nas escolas. Porém,
percebe-se que esforcos para que isso acontecesse ja foram realizados, mas nunca chegaram a
ser concretizados por conta do poder de grupos politicos e hegemonicos sobre essa area (BRAZ;
SILVA; GOMES, 2018; SOUZA JUNIOR, 2018; CATRINCK; MAGALHAES; CARDOSO,
2020).

6.3 A formacao docente frente a diversidade de género no espaco escolar

O ambiente escolar é um espac¢o construido sob regras e comportamentos da sociedade,
representando, em grande parte, o desejo de um Unico grupo. A escola esta intrinsecamente
interligada com a cultura do povo que vive no entorno dela, assim, problemas considerados
externos habitam o ambiente educacional, e sem as a¢fes necessarias para resolvé-los diferentes
formas de violéncias podem surgir (ALVES; MOREIRA, 2015). A discriminacdo de género é
um desses problemas, e se ndo for combatida o aluno acaba abandonando a escola. Isso pde em
questéo o papel da instituicdo, uma vez que ela ndo atua para evitar que isso acontega, como se
fosse algo que ela desejasse, esperando apenas 0 momento certo de oficializar a expulsdo do
individuo (BENTO, 2011).

Nesse sentido, todas as pessoas que estdo presentes no espago escolar exercem acdes
que podem contribuir para que a discriminagdo perpetue ou para que ela seja eliminada ou
amenizada. Atitudes discriminatorias ou omissivas sdo observadas no corpo docente, que
colaboram para que identidades fora do binarismo de género sejam ridicularizadas e
invisibilizadas. Como ja foi abordado, a introdugdo de tematicas que discutam género e
sexualidade em documentos e politicas educacionais ainda enfrenta barreiras para serem

aprovadas. Essa auséncia de debate afasta da escola as pessoas trans/trav que tém que lidar com
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um ambiente in6spito, o que dificulta a sua formacdo. A discusséo, apenas, ndo consegue dar
conta da demanda, necessitando, assim, de um ambiente preparado para lidar com a diversidade,
desde a estrutura até o corpo pedagogico (DE OLIVEIRA JUNIOR; MAIO, 2016; LIMA,
2020).

A formacdo dos professores é pautada em contetidos que ndo contemplam o tema, ou
seja, as licenciaturas ndo trazem em sua estrutura curricular teméticas importantes para a
formacéo do docente nesse aspecto. Mesmo que sejam capazes de identifica-las no cotidiano
escolar, os professores ndo conseguem intervir ou propor alternativas que possam evitar
situacdes constrangedoras. O que sobra, na maioria das vezes, é que a prépria vitima se defenda
dos ataques sem o auxilio dos profissionais da instituicdo. Muitos docentes apontam a
necessidade de incorporar a tematica no curriculo e no plano de curso das disciplinas para que
assim a discussdo ocorra de forma mais facil e natural. Ao inseri-la no curriculo, os professores
podem trabalha-la de acordo com o que sua disciplina aborda, por exemplo, é possivel abordéa-
la em Historia ao estudar as pessoas trans em diferentes periodos historia, em Geografia o
estudo da populacdo trans no Brasil, e em Matematica os nimeros de assassinatos (SILVA,
2021).

A inclusdo das tematicas de género e sexualidade ajudam os professores a combaterem
a discriminacéo e os preconceitos. Porém, somente a inclusdo desses temas no curriculo ndo é
suficiente para proporcionar mudangas significativas. Para que isso ocorra é necessario mais
investimento na formacdo dos professores, mas depende também da disposi¢do deles em
estarem abertos para lidar com diferentes situacdes e agirem sobre elas (DINIS, 2011). Além
disso, nem sempre os horérios de aula conseguem dar conta do que o docente prepara para
apresentar, entdo, para debater o tema seria necessario “(...) ampliar tempos escolares para o
cultivo das curiosidades e para a manifestacdo das davidas e questdes que ndo necessariamente
precisam de respostas, mas precisam de espacos para ser formuladas, pensadas e
impulsionadas” (BALESTRIN; SOARES, 2015, p. 51).

Os proéprios docentes relatam a que € necessario ter a oferta de cursos de capacitacéo
profissional na area, e apontam que a falta de apoio da propria instituicdo € um dos pontos que
dificultam trabalhar a temética de género com os alunos (SILVA, 2021). A existéncia de uma
formagdo docente que TRANS-forme o0 ensino, proporciona o respeito as diferencas e,
consequentemente, a eliminacgéo dos preconceitos. Debater sobre orientacdo sexual e identidade
de género ndo é normatiza-las, e sim educar as pessoas para que possam respeita-las em um

mundo onde elas coexistem em diferentes espagos. A normatizagdo ocorre na situacdo oposta,
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com as normas binérias de género, presentes, principalmente, no ensino basico (MELO;
PONTES; SOUZA, 2018).

Discutir sobre a transfobia e as diversas formas de violéncia no espago escolar € uma
maneira de dar destaque para assuntos que ainda sdo muito invisibilizados. Ao evidenciar que
a escola e a sociedade impdem comportamentos para as pessoas de acordo com a biologia dos
corpos, a intencdo ndo é negar que existem diferencas entre eles, mas mostrar que as
necessidades e as expressdes de cada um ndo podem ser predeterminadas apenas pelo carater
genético. Quando as diferencas sdo utilizadas para fomentar desigualdades, elas ndo podem ser
toleradas e normalizadas, como acontece no ambito educacional ao notar a presenca de
estudantes trans e trav (DE OLIVEIRA JUNIOR; MAIO, 2016).

A docéncia precisar dar conta das demandas que em algumas vezes ndo estdo no
planejamento, por isso, o docente precisa ser flexivel e estar preparado para lidar com elas. Eles
também enfrentam desafios quando necessitam questionar e quebrar barreiras heteronormativas
para alcancar o publico que precisa de atencdo, nesse caso, as pessoas trans/trav (MELO;
PONTES; SOUZA, 2018). Com o desenvolvimento de atividades e praticas pedagdgicas que
colaborem para a promocdo do debate, esses individuos podem ter acesso a um dos direitos
basicos para qualquer ser humano, que é a educacdo (SILVA, 2021).

Bento, Xavier e Sarat (2020) relatam que, a transfobia no espaco escolar precisa ser
combatida desde o inicio, para que a crianga cres¢a sendo capaz de compreender as diferencas
existentes entre as pessoas e respeita-las. Provocar esse debate na escola € mais que necessario,
pois, percebe-se que os alunos que fazem parte dela ndo sdo apenas pessoas Cisgéneros e
heterossexuais, existe uma pluralidade de identidades e orientagdes, como as pessoas
homossexuais, lésbicas, bissexuais, transexuais e travestis. Desde sempre pessoas LGBTQIA+
debatem sobre assuntos que dizem respeito apenas a pessoas cis e heterossexuais, dessa forma,
ndo ha porque ndo os incluir no debate. Debater género é também falar de ciéncia, e a ciéncia

é discutida nas escolas. Os autores ainda esclarecem que:

A perspectiva de uma ampliacdo do debate é fundamental na proposicéao e na adogéo,
por parte do Estado brasileiro, de politicas educacionais promotoras de campanhas
afirmativas dentro das escolas, com a utilizagdo de praticas pedagdgicas como
cartilhas, documentarios, seminarios, palestras, curtas-metragens, filmes, entre outros.
Além dessas, a proposicdo de realizagdo de cursos de capacitagdo para os profissionais
da educacgdo (docentes, funcionarios(as), gestoras/gestores) e para a comunidade
escolar (estudantes e familias), abordando temas sobre direitos humanos, sexualidades
e género, incluindo nesse debate o cotidiano institucional (BENTO; XAVIER;
SARAT, 2020, p. 22).
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Seguindo essa linha, percebe-se o papel crucial que o Estado desempenha na construcao
de bases que possibilitem o estudo desses temas. Ao direcionar o olhar para o passado, percebe-
se que documentos e politicas educacionais como os PCN’s, o PNE e a BNCC, ja contemplaram
em algum momento da historia os aspectos citados por Bento, Xavier e Sarat (2020). Além
desses ja citados, um outro programa que proporcionou avangos nessa area foi o Brasil sem
Homofobia, o qual incluiu o famoso “kit gay” que ndo passava de uma cartilha sobre
orientacdes sobre a diversidade. O programa Brasil sem Homofobia (BSH) foi criado em 2004
pelo governo Lula, e, aparentemente, existe até hoje, mas ndo € possivel encontrar muitas
informacdes sobre 0 andamento dele atualmente. Esse programa visa o cumprimento de um dos
direitos basicos a todos que é a educagdo, em consonancia com o que prega a Constituicao de
1988. Ele apresenta um topico especifico que discute a orientagao sexual denominado “Direito
a Educacdo: promovendo valores de respeito a paz e a ndo discriminacdo por orientacao

sexual”. Dentro desse topico observa-se a presenca de atividades como

Fomentar e apoiar curso de formagdo inicial e continuada de professores na area da
sexualidade; Formar equipes multidisciplinares para avaliagéo dos livros didaticos, de
modo a eliminar aspectos discriminatérios por orientagdo sexual e a superagéo da
homofobia; Estimular a producdo de materiais educativos (filmes, videos e
publicacdes) sobre orientacdo sexual e superacdo da homofobia; Apoiar e divulgar a
producdo de materiais especificos para a formacdo de professores; Divulgar as
informag@es cientificas sobre sexualidade humana; Estimular a pesquisa e a difusdo
de conhecimentos que contribuam para o combate a violéncia e & discriminagéo de
GLTB; Criar o Subcomité sobre Educacdo em Direitos Humanos no Ministério da
Educacgdo, com a participacdo do movimento de homossexuais, para acompanhar e
avaliar as diretrizes tragadas. (BRASIL, 2004, p. 22-23).

O BSH coloca em seu texto um grande holofote para a importancia da formacao dos
docentes e a preparacdo do ambiente educacional para lidar corretamente com o publico
LGBTQIA+, até entdo chamado de GLBT (gays, lésbicas, bissexuais, transexuais e travestis)
(BRASIL, 2004).

E possivel observar que o combate ao preconceito e a discriminacéo trilha um caminho
instavel, onde 0s avancos e retrocessos sdo as caracteristicas mais marcantes. Catrinck,

Magalhées e Cardoso (2020, p. 198) alertam que:

As mudancas nesse cenario sd serdo possiveis se o sistema educacional proporcionar
condigBes para que as escolas possam ser palco de criticas e transformages sociais.
Para que os alunos possam se tornar agentes dessa mudanga e possam se emancipar,
é preciso que assuntos que ameacem cercear direitos, tolher a liberdade dos cidaddos
e sufocar a democracia sejam amplamente discutidos e sejam feitas analises criticas
sobre eles. S6 assim teremos uma educacéo transformadora e politicas pablicas que
se prestem ao atendimento das necessidades sociais, permanentes, como o Estado de
direito; e ndo passageiras, cComo 0s governos partidarios.
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Em conformidade com o que for abordado dentro do &mbito educacional, é possivel
derrubar os discursos patologizantes, hegeménicos e psiquitrizantes que foram criados em torno
das pessoas trans. Assim, se estabelece a construcdo de um olhar menos biologizante e mais
humano, compreendendo que sexo, corpo, género e sexualidade sdo caracteristicas que ndo
cabem em padrdes, mas que perpassam o que é considerado natural (MORERA; PADILHA,
2019). Desse modo, é inegavel a urgéncia do Estado possibilitar a oferta de capacitacéo para 0s
profissionais da educacdo que ainda estdo em formacdo, e para aqueles ja formados,
independentemente do nivel em que atuem (BENTO; XAVIER; SARAT, 2020).

7 CONCLUSAO

A construcédo do referido trabalho permitiu analisar os caminhos que contribuem para
construcdo do discurso transfébico no ambiente escolar. A interpretacdo e o emprego
inadequado dos conhecimentos biol6gicos decorrem, na maioria das vezes, das normas binarias
de género, enxergando apenas aqueles que se encaixam nelas. As crencas morais e religiosas
também exercem influéncia nesse processo, regulando os corpos de acordo com o que é tido
como natural e criado por Deus, portanto, imutavel.

A influéncia da sociedade é um fator determinante para que a transfobia seja validada,
anulando as necessidades e os diretos basicos das pessoas trans e trav. Esse discurso é amparado
por um Viés que enxerga as pessoas trans/trav como seres patoldgicos, o que abre espaco para
limitd-los em sociedade. Apenas aqueles expressam uma conformidade entre suas
caracteristicas anatomicas, fisioldgicas e comportamentais sdo considerados “normais”. Além
disso, essas pessoas estdo condicionadas as regras do grupo hegemonico, que possui grande
poder em decisdes que afetam a vida dessas pessoas.

No espago escolar, 0 nome social nem sempre € respeitado, e a sua infraestrutura é
construida para atender um Unico grupo, impedindo a utilizagdo dos banheiros de acordo com
a identidade de género. A falta de preparo dos docentes para lidar com a temética é comum, o
que resulta na omissdo diante dos casos de transfobia. Alem disso, a auséncia do debate de
género em documentos educacionais, como a BNCC e o PNE, e no proprio curriculo escolar,

sustentam a transfobia, tornando-a aceitavel. A retirada de tudo aquilo que se refere a género
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da BNCC evidencia o apagamento desse debate do ambiente escolar, abordando o termo apenas
na literatura. Uma das consequéncias desse processo € a rejeicdo que os alunos cisgéneros
desenvolvem pelos alunos trans/trav, ja que os Unicos conhecimentos que eles possuem sobre
essas pessoas sao aqueles que estdo dentro do viés transfobico. Dessa forma, eles acabam
excluindo-os dos momentos do convivio social e educacional.

O ambiente escolar mostra-se intolerante aos corpos trans/trav, provocando a expulsao
destes e encaminhando-os para as margens da sociedade, seja para a prostituicdo ou para
desempenhar func¢des que provocam grande desgaste fisico e mental. Além disso, esses aspectos
fazem com que elas ocupem locais de maior vulnerabilidade, o que colabora para a violéncia
contra essas pessoas e para o alto indice de mortalidade. A familia desempenha um importante
papel na vida das pessoas trans/trav, onde o apoio ajuda a enfrentar os desafios que a escola e
a sociedade criam.

O trabalho destaca-se ao abordar um tema que o ambiente educacional, de modo geral,
exclui do contexto de debate e reflex@o. O olhar de varios autores sobre uma mesma tematica
evidencia a necessidade de percebé-la na pratica e tracar estratégias para sanar os problemas
que surgem, haja vista que a preparacao do corpo escolar para intervir no combate a transfobia
é omissa ou, em alguns casos, completamente inexistente. Poucos docentes mostram-se abertos
para conhecer ou entender as necessidades da populacdo trans/trav na escola, deixando-a
desamparada.

E de suma importancia a presenca da tematica de género no curriculo escolar e nos
documentos educacionais, como a BNCC e o PNE, que séo cruciais para formalizar o processo
de inclusdo desses corpos no espaco escolar. Estas amparam e guiam o professor para lidar com
as necessidades desse grupo, porém, elas por si s6 ndo causam efeito, & necessario que 0s cursos
de graduacdo e de formagdo continuada fornecam o preparo adequado aos docentes para
lidarem com temas que englobam a diversidade e a comunidade LGBTQIA+, nesse caso, mais
especificamente, o publico trans/trav. A capacitacdo dos gestores também € importante, para
que possam tragar estratégias de incluséo, proporcionando a constru¢do de um ambiente mais
plural.

A disposicdo dos docentes para trabalha-las é outro fator importante, j& que nem sempre
se percebe a existéncia de uma abertura espontanea destes para abracar temas transversais. Ao
voltar o olhar para os docentes de Ciéncias e/ou Biologia, 0 conhecimento acerca da diversidade
de género é fundamental, pois sempre surgem davidas e questionamentos que envolvem a
sexualidade, identidade de género e orientacdo sexual, onde estas, em sua maioria, Sao

direcionadas a eles como forma de encontrar respostas cientificamente comprovadas. Devendo
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trabalhar a pluralidade dos corpos além das configurages genéticas. De forma geral, o preparo
para lidar com a diversidade é um fator decisivo para promover a inclusdo e TRANS-formar de

fato a realidade de corpos dissidentes no espaco escolar.
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