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RESUMO

O artigo surgiu da necessidade de investigar como a relacdo de afetividade entre professor e aluno,
influencia no processo de aprendizagem especificando na criangca com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) na pré-escola. O objetivo € evidenciar por meio de estudos tedricos, a importancia do vinculo afetivo
entre o professor e a crianga com TEA, realizando pesquisa bibliografica de carater qualitativo utilizando
autores renomados como Lev Vygotsky, Henri Wallon, Jean Piaget, Eugénio Cunha e a Declaracdo de
Salamanca da UNESCO, entre outros grandes pesquisadores que se aprofundaram sobre o tema. Algo de
grande relevancia que possui no artigo esta relacionado ao professor voltar o olhar perante a criangas com
TEA, pois quando o professor conhece melhor seu aluno consegue-se fortalecer as habilidades de
aprendizado. A interagdo € o que proporciona na crianga a vontade de aprender. A crianga se interessa
pelas descobertas e pela exploragcdo dos meios, indo de encontro aos objetivos de aprendizagem. O
professor acende a fagulha do ensino e se motiva através de sua crianca. A cada passo juntos, uma nova
conquista é alcancada. Diante disso, essa pesquisa pretende ampliar os conhecimentos acerca do TEA.
Com ela, serd possivel conhecer o autismo e compreender a importancia das relacdes afetivas na
aprendizagem na pré-escola. O conhecimento é o primeiro passo para vencer o preconceito.

Palavras-chave: Autismo, afetividade, Transtorno do Espectro Autista

ABSTRACT

The article arose from the need to investigate how the relationship of affection between teacher and student,
influences the learning process specifying in children with Autism Spectrum Disorder (ASD) in preschool.
The objective is to highlight, through theoretical studies, the importance of the affective bond between the
teacher and the child with ASD, conducting qualitative bibliographic research using renowned authors such
as Lev Vygotsky, Henri Wallon, Jean Piaget, Eugénio Cunha and the UNESCO Salamanca Declaration,
among other great researchers who have deepened their knowledge. About the subject. Something of great
relevance in the article is related to the teacher looking back at children with ASD, because when the teacher
knows his student better, he can strengthen his learning skills. Interaction is what gives the child the will to
learn. The child is interested in the discoveries and the exploration of the means, meeting the learning
objectives. The teacher ignites the spark of teaching and is motivated by his child. With each step together, a
new achievement is achieved. Therefore, this research intends to expand the knowledge about TEA. With it,
it will be possible to learn about autism and understand the importance of affective relationships in preschool
learning. Knowledge is the first step in overcoming prejudice.

Keywords: Autism, affectivity, Autistic Spectrum Disorder
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1 INTRODUCAO

O transtorno do espectro autista TEA é um distirbio global do desenvolvimento
cuja areas afetadas séo a linguagem, a cognicdo e a interacdo social, existindo grau e
podendo esse transtorno estar ou ndo associado a outra deficiéncia. Segundo o Centro de
Controle de Doencas e Prevencdo do governo dos EUA (CDC, 2020), uma a cada
cinquenta e quatro criangcas que nascerem no mundo serd diagnosticada com o
transtorno. O TEA néao tem classe e nem etnia. Os estudos do CDC mostram, pela
primeira vez, uma hegemonia quase idéntica em criangas negras e brancas.

O TEA vem sendo abordado de forma mais presente na atualidade. Estudos e
pesquisas sobre o tema tém ganhado espaco devido ao aumento de casos
diagnosticados. A sociedade possui mais conhecimento advindo sobre o tema, contudo, a
inclusdo ainda é um desafio, visto que a insciéncia e o preconceito sdo 0s maiores
obstaculos para a sociedade.

Uma das areas mais comprometidas pelo TEA é a interacdo social, em que a
crianca tende a se isolar do mundo exterior e pode apresentar resisténcia ao toque.
Entretanto, tal acdo ndo sugere que o autista ndo possui afetividade. Tém-se a vista que o
afeto esta contido em muitas outras emocdes e ndo apenas aos efeitos do toque.

Por meio de analises de estudos da afetividade no TEA, este artigo pretende
evidenciar a importancia do vinculo afetivo durante os processos de ensino da pré-escola.
Consolidando os sentimentos de respeito, empatia, valorizacdo e reconhecimento. Assim,
oportunizando a autonomia e estimulando a confiangca da crianca com TEA e seu
professor. A educacdo é assegurada pela legislacdo as criancas com deficiéncia. De
acordo com o Curriculo Referéncia de Minas Gerais (2018), é dever do professor e da
entidade de ensino garantir o cumprimento do direito a aprendizagem. Logo, a educacéo
inclusiva busca garantir mesmas oportunidades de conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se na educacao infantil.

Referente ao fato, o artigo tem como proposta salientar a relevancia do vinculo
afetivo para o desenvolvimento das criancas autistas preparando as intervencdes
escolares para que estejam interligadas com a afetividade, proporcionando aos alunos um
tratamento adequado visando uma melhora no desenvolvimento.

Essa pesquisa tem carater descritivo quanti-qualitativo e visa analisar estudos
previamente publicados sobre a afetividade e sua influéncia na aprendizagem da crianga

com TEA. Tal metodologia busca relacionar as variaveis do tema proposto com intuito de



validar os argumentos da investigagdo, explorada a priori.

No encalco de compreender melhor a importancia da afetividade no TEA,
referimos no decorrer desse texto colocacdes de tedricos da educagdo, como Lev
Vygotsky, Henri Wallon, Jean Piaget, Eugénio Cunha e a Declaragdo de Salamanca da
UNESCO, que ressaltam em seus estudos a importante relacdo entre afeto e a cognicao.
Concerne-se o0 papel das emocdes essencial na evolugdo do ser humano. “A pesquisa
bibliografica é feita a partir do levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e
publicadas por meios escritos e eletrénicos, como livros, artigos cientificos, paginas de
web sites. (FONSECA, 2002, p. 32).” Dessa forma, estabeleceu-se um dialogo reflexivo
entre as teorias estudadas e as praticas escolares presentes nas escolas regulares.
Assim, buscou-se esclarecer sobre como as praticas inclusivas e afetivas do professor
influenciam diretamente no desenvolvimento integral da crianga com TEA.

O trabalho objetiva-se em responder a pergunta “Qual importancia da afetividade
para o processo de ensino e aprendizagem das criangas com Transtorno do Espectro
Autista na pré-escola?”. Elenca-se as contribuicbes assertivas do vinculo afetivo entre
professor e sua crianca com TEA.

Inicialmente, estudou-se 0 surgimento do autismo e suas causas seguindo o
Manual de Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM - V). Aprofundou-se
nos indicadores que permeiam o diagnostico e as intervencdes para que a crianga com
TEA receba todos os incentivos necessarios, viabilizando a compreensao acerca do tema.

Ressalta-se a relevancia da educacdo inclusiva como um processo social. A
crianca com deficiéncia e/ou transtorno tem seu direito ao ensino regular preservado na
legislacdo. Por meio da inclusdo a crianca com TEA se desenvolve intelectualmente e
afetivamente tendo o seu tempo de aprendizagem e seu direito a uma metodologia
especifica respeitado. A convivéncia compartilhada entre as criancas neuroatipicas e
neurotipicas € de grande influéncia para que elas aprendam a conviver com diferencas e
diversidades.

Destarte, justifica-se essa pesquisa devido a crescente inclusédo escolar e a falta de
preparo profissional na acolhida das criancas com autismo. Sendo assim, discute-se a
inclusdo com respeito e afeto. E necessario ressignificar o olhar do professor, para
fortalecer as habilidades da crianga com TEA na pré-escola. Conhecé-la integralmente e
compreender como se concretiza as etapas do desenvolvimento desta crianca. Vé-la

COmo um ser que aprende constantemente.



2 UM RELATO SOBRE AUTISMO

O autismo foi investigado pela primeira vez com Leo Kanner em 1943. O autor
escreveu um artigo intitulado “Disturbios Autisticos do Contato Afetivo”. A pesquisa
descreveu comportamentos e acdes de onze criancas que possibilitaram que Kanner
classificasse o0s sintomas em grupos e aplicasse os resultados para obter um novo
transtorno de desenvolvimento. A abordagem descrita por ele previa que o autismo
poderia ser secundario a uma alteracdo familiar que afetaria diretamente o
desenvolvimento intelectual e afetivo da crianga. Apesar disso, Kanner (1943) evidencia
gue os fatores biolégicos poderiam estar envolvidos na coexisténcia do autismo.

De acordo com o Manual de Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais
(DSM V, 2014), o TEA é caracterizado por um disturbio do neurodesenvolvimento que
afeta as areas cognitivas, de comunicacdo, interacdo social e de padrbes de
comportamentos restritos e repetitivos, podendo ou ndo estar associado a outra condicéo,
como a deficiéncia intelectual. As causas do autismo ainda ndo sao definidas, porém,
estima-se que predominantemente sdo genéticas e fisiologicas, podendo estar ligadas
também aos fatores ambientais.

Concomitantemente, o DSM — V (2014) destaca que os sinais de autismo podem
tornar-se mais evidentes entre o segundo e terceiro ano de vida da crianca, embora haja
casos perceptiveis dentro do primeiro ano de idade. A principal caracteristica nessa fase
se da na auséncia ou atraso da linguagem e na dificuldade de interacdo com os pares e
pessoas do meio de convivio. Esses sinais podem ser percebidos pela familia, cuidadores
e na pré-escola, quando a crianca ja esta inserida na educacao infantil.

Verifica-se a necessidade de que o diagndstico e as intervencdes sejam realizados
0 mais cedo possivel, para que a crianca receba todos os incentivos necessarios da
primeira infancia e tenha uma melhor qualidade de vida. O TEA é diagnosticado a partir
de uma série de testes que envolvem anamnese, exames e entrevistas que sao
realizados por equipe escolar, neurologista e/ou neuropediatra, psicélogo ou psiquiatra
com especializacdo em autismo. Os procedimentos séo realizados de acordo com
critérios da DSM-V (2014).

Nesta instancia, Lord e Rutter (2002, p. 569-93 apud BOSA, 2006, p. 47-53.)
salientam que a eficacia do tratamento vai ao encontro com a experiéncia dos
profissionais envolvidos nos métodos de intervencdo da crian¢ga com TEA, assim como €

de total importancia que a equipe multidisciplinar e a familia saibam trabalhar em uniédo e



sincronia para o bem estar da crianca. Dito isso, 0s autores trazem especificagcoes

bésicas para as intervencdes do TEA:

1)estimular o] desenvolvimento social e comunicativo
2)aprimorar o aprendizado e a capacidade de solucionar problemas.
3)diminuir comportamentos que interferem com o aprendizado e com o
acesso as oportunidades de experiéncias do cotidiano; e
d)ajudar as familias a lidarem com o autismo (LORD, RUTTER, 2002. p. 569-93)

De acordo com o supracitado, percebe-se a importancia de um trabalho conjunto e
continuo. A integracdo de todos os profissionais envolvidos, associada a educagéo
inclusiva, € um meio efetivo para o desenvolvimento da crianca com TEA, atendendo

todos os campos de suas necessidades.

2.1 Contexto atual: Matriculas

Ha um crescente percentual de matriculas em escolas regulares de criancas com
necessidades especiais. De acordo com os dados coletados pelo Censo da Educacéo
Basica e Escolar, em 2016 estavam matriculadas em todas etapas de ensino 971.372
alunos, entre criancas, adolescentes, jovens e adultos. Em 2020, esse numero subiu para
1.308.900 que demonstra, uma curva crescente de matriculas que proporcionam a
inclusédo dos alunos com deficiéncia e/ou transtorno.

Na educacao profissional a pesquisa revela que entre os anos de 2016 a 2020
obteve-se um aumento de aproximadamente 214%. Os nameros sao uma amostra das
conquistas da inclusdo no ambito profissional. Entretanto, ndo se pode encobrir que ainda
€ um numero relativamente pequeno, comparado a quantidade de matriculas na
educacéo basica de ensino.

As escolas regulares tém se dedicado a receber com mais qualidade as criancas
de inclusdo, mesmo que ainda necessite de melhorias o inicio para uma escola inclusiva
esta sendo ofertado. Entre os anos de 2016 a 2020 de acordo com o site do INEP
(Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais), o numero de matriculas de
criancas em todas as faixas etarias, aumentou aproximadamente 25,6%. Na educacéo
infantil o crescimento foi de aproximadamente 37%, contudo, constata-se que a insercao
de politicas publicas voltadas para a inclusdo tem demonstrado um progresso gradual e
positivo. Essa educacdo que abarca a todos favorece a aprendizagem continuada no

itinerario escolar.



2.2 Autismo na pré-escola

Desde 1994, o autismo foi incluido nas esferas educacionais com a Politica
Nacional de Educacao Especial, o que proporcionou ao ambito educacional, reflexdes e
debates em torno de uma inclusdo efetiva, desse modo, muitos paradigmas estdo se
guebrando e conquistas estao sendo alcangadas. A Lei n°® 12.796, de 04 de abril de 2013,
cita em seu artigo 60°, paragrafo unico a amplificacdo relacionada ao atendimento de

pessoas especiais.

O poder publico adotara como alternativa preferencial, a ampliacdo do
atendimento aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo na prépria rede publica
regular de ensino, independentemente do apoio as instituicdes previstas neste
artigo. (BRASIL, 2013, s/p.)

E direito da crianca ter acesso ao ensino regular gratuito, assim como é dever da
familia matricular as criancas nesse formato de ensino, sendo assim, cabe a escola
oferecer o apoio e suporte necessario para insercdo adequada no ambiente escolar. A
crianca com deficiéncia e/ou transtorno esta respaldada pela Constituicdo Federal tendo
seu direito ao ensino regular preservado na legislacédo. A Lei n°® 13.146, de 6 de julho de

2015 disp6em em seu artigo 27°:

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida,
de forma a alcancar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem.

Paragrafo Unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da
sociedade assegurar educacédo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-
a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discrimina¢do. (BRASIL, 2015,

s/p.)

Ao considerar escolas inclusivas, pretende-se que essas instituicées tenham em
vista a superacao de obstaculos, permitindo uma melhoria continua na educacao. Para
tanto, faz-se necessario a construcdo de politicas que se comprometam em incluir e
construir acdes para as praxis inclusivas.

Provindo desse pensamento, a inclusdo é uma mudanca que envolve toda
sociedade. Na pré-escola, amplia-se o convivio social da crianca com TEA, nesse
ambiente ela deve se desenvolver intelectualmente e afetivamente, tendo o seu tempo de
aprendizagem e seu direito a uma metodologia especifica respeitado.

Para Bosa (2006), promover a interacdo de pares das criangas neurotipicas e
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neuroatipicas, estimula as capacidades interativas e comunicativas. O processo de
aprendizagem é construido por trocas sociais, sendo assim, fica explicito que mesmo
diante de dificuldades de compreensdo entre essas criancas, h4 uma producdo de
interacdo que permite o aprendizado.

Presume-se que a convivéncia compartilhada na escola além de benéfica para as
criancas com TEA, seja de grande influéncia para que as criangas neurotipicas aprendam
a conviver com diferencas e diversidades, cada crianga € Unica e possui sua propria
identidade, mas, por meio da interacdo social ela constréi sua histéria.

A declaracdo de Salamanca advindo da Unesco em 1994 propbe que, 0 sistema
escolar forneca educacao de alta qualidade para que todas as criangcas possam aprender
de forma igualitaria e diversificada nas escolas regulares ao longo do processo
educacional; o documento foi elaborado na Conferéncia Mundial sobre Educacao Especial
de 1994; baseado na proposta, a inclusdo ganhou espaco de discussdo e reflexao,
intencionando a contribuicdo para acessibilidade das pessoas com deficiéncia. O

documento discute as obrigatoriedades da educacéao inclusiva ressaltando que:

Aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola
regular, que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianca,
capaz de satisfazer a tais necessidades,

escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem o0s meios mais
eficazes de combater atitudes discriminatérias criando-se comunidades
acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcancando educacdo para
todos; além disso, tais escolas provém uma educacdo efetiva & maioria das
criancas e aprimoram a eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da  eficacia de
todo o sistema educacional. (UNESCO, 1994, p. 1)

Baseado no supracitado acima compreende-se que, o documento estabelece um
conjunto de diretrizes para que as praticas inclusivas sejam efetivadas na escola. A
proposta defende que todos tenham acesso a aprendizagem de qualidade, e que essa
tenha enfoque central na crianca que aprende, a vista disso, o0 projeto pedagdgico prevé
gue a escola ofereca condi¢des igualitarias, independente das origens e dificuldades de
seus alunos. Ainda baseado na Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), o principio
da educacao inclusiva deve ser superar as diferencas apresentadas pelas criancas,
oportunizando que elas aprendam juntas. O convivio com a diversidade é indissociavel
para eficacia da construcdo da solidariedade entre os pares.

A educacdo é um processo social de desenvolvimento, portanto, as criancas
guando inseridas no meio social agem de acordo com a sociedade tendo a escola um

grande papel formador de virtudes, compreensao e empatia. A inclusado deve ser exercida



11

na pré-escola, uma vez que, as criancas com deficiéncia sofrem com a excluséo social
desde sua infancia. Como reflexo dessa realidade, percebe-se que ainda existem escolas
gue se negam a matricular criancas que apresentam diagndsticos, e mesmo aquelas que
ja frequentam o ensino regular enfrentam grandes barreiras diarias. (AMARAL, 1998).

Evidencia-se que, a educacdo que se almeja hoje dentro da escola € a educacgdo
inclusiva, essa se difere da educacgéo especial que se caracteriza por ser uma modalidade
de ensino conforme pautado no Decreto n° 10.502, de 30 de setembro de 2020, que visa
gue as criancas deficientes estejam preferencialmente no ensino regular, porém néo torna
iISsso uma obrigatoriedade e sim uma opc¢do. Em contra partida, a Declaragcdo de
Salamanca (UNESCO,1994) defende que, o direcionamento das criangas para as escolas
especiais ocorra somente em algumas excecoes, isto é, em casos que a escola regular
nao supra todas as necessidades educacionais da crianca e/ou quando essa apresentar
perigo para ela mesma ou as demais, visto que algumas criangcas com TEA podem néo se
adaptar a inclusdo em uma escolar regular, nesse caso, essas precisam frequentar
escolas especiais, onde terdo mais avangos e possibilidades com acompanhamento
especifico. Todavia, no ensino regular com apoio necessario as criancas tendem a se
adequar pedagogicamente mesmo enfrentando dificuldades de socializacéo.

Por conseguinte, busca-se trabalhar incluindo todas as criancas dentro do
ambiente escolar respeitando “tanto as diferencas quanto a dignidade de todos os seres
humanos” (UNESCO, 1994). Pretende-se quebrar o paradigma que vé nas criancas com
deficiéncias apenas impedimentos de aprendizagem e ndo suas potencialidades.

Ao ingressar na escola o professor, tem como objetivo desenvolver as
competéncias presentes no Plano de Desenvolvimento Individual da crianca (PDI), esse
PDI. O PDI é uma grande ferramenta que orienta toda a acédo pedagogica, salientando o
estado real da crianca e o que deseja que ela alcance, permitindo que o professor avalie
todos os aspectos necessarios para que o plano de acéo seja efetivado, este deve ser
construido pela equipe pedagogica concomitantemente a anamnese da crianca.

Torna-se indispensavel que a familia, escola e a equipe multidisciplinar trabalhem
juntas para inclusdo efetiva da crianca em todos os ambitos de sua vida. Para que os
objetivos referidos no PDI sejam alcancados, € essencial que o ensino vise superar a
diversidade presente na sala de aula. Seguindo essa abordagem Cunha (2010, p. 100)
evidencia que nao existe educagédo sem o pensar na individualidade da crianca e na sua
construcéo social. Vygotsky afirma que: “O desenvolvimento pessoal seria operado em

dois niveis: o do desenvolvimento real ou efetivo [..] referente as conquistas realizadas e o
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desenvolvimento potencial ou proximal relacionado as capacidades a serem construidas
(1934, p. 120)”. Logo o documento acompanha a crianca em toda a sua trajetoria escolar,
estando assegurado pela Lei Brasileira de Inclusdo n° 13.146 de 2015, garantindo a
acessibilidade e a equidade.

Tal como evidenciado por Sassaki (1999), quando a inclusdo comeca a ser
pautada na sociedade como uma forma de superacdo a excluséo, inicia-se um processo
de consolidagéo para uma convivéncia inclusiva, respeitosa e diversificada. Para que a
inclusdo da crianga com TEA ocorra, deve-se priorizar o0 desenvolvimento das
habilidades, aprendizagens e vencer as dificuldades. Devido a resisténcia da criangca com
TEA em sair de sua rotina, a escola regular precisa criar métodos de acomodacédo e
desenvolvimento dessas criangas. Cunha (2013, p.15) avalia que: “O autista aprende. [...]
A aprendizagem é caracteristica de todos seres humanos. [...] 0 ensino e a aprendizagem
s80 uma constante construcdo dialégica que acerca a humanidade.” Posto isto, pensar
afetivamente é a principal maneira de seguir esse itinerario na aprendizagem.

Ao adentrar na escola, o autista pode encontrar muitas dificuldades, um deles esta
relacionando aos primeiros contatos com o professor ou colegas de turma, € possivel que
0 mesmo apresente desinteresse, agressividade e resisténcia, essas intercorréncias se
tornam partes de toda a rotina escolar. E preciso muito cuidado para saber como lidar
nessas situacoes, isso porque, as influéncias do meio tém um impacto crucial sobre a vida
psicologica da crianca.

A crianca com TEA tende a néo relacionar as partes com o todo; na inclusao essa
caracteristica requer cuidados reforcadores persistentes entre estimulo, respostas e
consequéncias, por meio desses reforcadores positivos, a crianca estabelece
comportamentos de autocuidado, vinculo afetivo e novos interesses. Compete ao
professor, desenvolver métodos que suavize e conduza tematicas pertinentes para
melhorar o desempenho da crianca; para alcancar bons resultados esse tera que analisar
a subjetividade e potencialidade da crianca com TEA.

Logo, faz-se necessario trabalhar as atividades ladicas para que proporcionem o
desenvolvimento social, cognitivo, psicomotor e afetivo da crianca. E essa ludicidade que

promove o prazer nas aprendizagens pedagogicas e em tarefas do cotidiano.

2.3 Afetividade

A afetividade pode ser determinada em diferentes maneiras do ponto de vista da
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filosofia, da psicologia e pedagogia. Neste trabalho, a afetividade sera abordada do ponto
de vista pedagdgico.

Segundo Wallon (1959, p. 288), a afetividade concebe uma atribuicdo essencial
para vida social e emocional da crian¢a, permitindo ao individuo expressar 0s seus
sentimentos e emoc¢des aos seus pares, criando-se vinculos afetivos.

Mahoney e Almeida (2007) descrevem que a afetividade se caracteriza por ser a
capacidade do sujeito de ser influenciado e afetado pelo universo interno e externo, iSso
ocorre por meio de sensacdes que se tornam agradaveis ou ndo para ele. A afetividade
na pré-escola € a fase em que a crianca se descobre diferente de seus pares e dos
adultos a sua volta, também conhecida como fase personalistica. Considera-se que as
emocodes sdo manifestacdes da vida afetiva seguida das reac¢des e sentimentos.

O vinculo afetivo na educacédo inclui, acreditar que as criangcas conseguem se
desenvolverem em pessoas autbnomas capazes de mediar e resolver conflitos.
Fundamenta-se que o ser humano esta relacionado com a afetividade desde o
nascimento. Isso posto, as emocfes desempenham um papel imprescindivel no seu
desenvolvimento e nas futuras relagdes sociais.

O professor deve sempre buscar manter um relacionamento proximo com a
crianga, visto que, a primeira forma de atrair a atencéo das criancas é o afeto. No meio de
todas as formas metodoldgicas, a afetividade € a mais importante. Ela é o ponto de
partida para uma educacdo de qualidade. Quando a crianca se sente acolhida por seu
professor cria-se interesse pelo que € aprendido, aumentando a efetivacdo dos processos
de ensino e aprendizado.

Para Wallon (2007), a afetividade e a inteligéncia constituem um par inseparavel na
evolucdo do desenvolvimento psiquico da crianca. Por consequéncia a relacao professor-
crianca, é fundamental para o processo de desenvolvimento completo da pessoa.
Seguindo essa abordagem fica estabelecido que a crianca € um ser emocional, que
gradualmente se transforma em um ser sociocognitivo, se modificando de acordo com
suas vivéncias externas que proporcionam o seu desenvolvimento e sua maturagao.

Piaget (2014, p. 129), defende que o afeto é parte indissociavel na construcdo da
inteligéncia. O vinculo afetivo é responsavel por despertar interesse e motivacao e em sua
auséncia, os questionamentos e resolucdes ndo se formulam para produzir a inteligéncia.
Um esta totalmente inerente ao outro.

Na teoria psicogenética de Wallon (1971) a crianca deve ser compreendia de forma

holistica. Nesse contexto a afetividade estd em um posicionamento central. O
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desempenho do desenvolvimento infantil ocorre nas interacdes e seu objetivo ndo é
apenas atender as necessidades béasicas, mas a constru¢do de novas relacdes sociais
dominadas por emoc¢des sociais. Portanto, a evolucdo emocional estd completamente
relacionada ao desenvolvimento cognitivo. O afeto € indispensavel e essencial na
construcdo pessoal. Quando a afetividade € estabelecida entre a crianca e o professor
pode ocorrer a quebra de barreiras emocionais e a quebra de barreiras psicologicas
pessoais. As emocdes sdo a prioridade na vida pessoal e sado vitais para a atencao das
criangcas como menciona Cunha (2008). Enfatiza-se que a afetividade € um meio
facilitador para o professor chegar a crianca, e intermediar nos métodos de aprendizagem
e nos conflitos em sala de aula.

A afetividade é primordial nas relacfes interpessoais no espaco escolar, dado que
a emocao decorre da interacdo crianca-professor e crianca-crianca. Deste modo,
desenvolver a emocao tem uma influéncia importante no processo de ensino, pois ensinar
nao significa apenas difundir conhecimento, mas também & uma oportunidade de educar
e aprender por meio da mensuracao da experiéncia.

Cunha (2008) salienta que o desenvolvimento emocional vai determinar a vida da
crianca, pois quando esta se sente respeitada serd cada vez mais estimulada pelo
aprendizado. A sala de aula que valoriza a afetividade, possivelmente formara sujeitos
gue saibam lidar com as suas emocdes e conflitos, neste sentido é essencial estabelecer

uma relacao afetiva e respeitosa entre professor e crianca.

2.4 Afetividade e os processos de ensino no TEA

A afetividade contribui de forma especial na educacéo inclusiva, permitindo que a
crianca veja seu meio como um ambiente seguro e tornando-se mais participativa e
autbnoma, desenvolvendo habilidades de interacdo e convivio. O professor posiciona-se
como mediador e facilitador deste processo. E importante que esteja atento a observar a
crianca em sua totalidade, ndo apenas o desenvolvimento cognitivo, mas principalmente
suas emocles, expressbes faciais, gestos e sentimentos, tendo empatia para
compreendé-los de maneira pessoal, tornando-se um alfabetizador emocional.

Essa pedagogia afetiva visa mudar a qualidade da educagcdo e do processo de
ensino para alcancar uma sociedade mais fraterna (CUNHA, 2008). A afetividade vem

sendo defendida como determinante na praxis de ensinar. E significativo olhar a crianca
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de maneira global e compreender que a afetividade esta ligada a condicdo humana,
gerando reacdes no contexto educacional e, conseguinte no desenvolvimento da crianca
com TEA. Para Freire (1985), “a leitura de mundo precede a leitura de palavra”. Sendo
assim, o processo de aprendizado da crianca atipica deve ser voltado para seu

desenvolvimento e autonomia.

Conhecer e estudar as caracteristicas comuns as pessoas com autismo;
Definir a forma de atendimento educacional a ser ofertado, concomitantemente
com a turma comum e desenvolver estratégias adequadas de atuacédo pedagdgica
em sala de aula, respondendo as necessidades educacionais especiais de
criangas com autismo, as quais devem ser avaliadas sistematicamente
(MENEZES, 2012, p. 53.).

No supracitado acima percebe-se que, a relacdo do professor € alicerce que media
os parametros de ensino, diminuindo o desconforto e sofrimento da crianca com TEA, ja
gue este esta ligado afetuosamente a sua rotina.

Para Lovaas (2003, p. 2) é essencial que o professor reconheca 0 autismo como
um conjunto de comportamentos, que o mesmo deva conhecer e ser capaz de intervir
com todo o suporte necessario para uma boa aprendizagem da crianca, promovendo
novos saberes e aprimoramento de habilidades ja existentes.

A afetividade é muito importante na construcdo do didlogo entre o professor e
aluno, ainda que ela ndo seja verbal. Essa interagcdo proporciona uma escuta sensivel.
Por meio dela a crianca cria lagos afetivos e constréi uma confianca com seu mediador,
sendo capaz de dar passos independentes em busca de sua autonomia. Para Cunha
(2013, p. 100) “o afeto é cientifico: ao consumar o afeto, o cérebro recompensa o0 corpo
por meio da sensacado de prazer e de alegria. Ser afetivo ndo € ser adocicado. Ser afetivo
é trabalhar com as qualidades, as emocdes, 0s interesses e 0s sonhos que possuimos.”
Portanto, usa-se dos estimulos emocionais para produzir acdo pedagogica. Realiza-se
uma analise do comportamento da crianca com TEA de modo a encontrar reforcadores
positivos. Podendo incluir musicalizacdo, desenho, pintura, danca, contacao de historia,
dentre outros.

E preciso dar atencdo ao fato que as sensacdes e sentidos na criangca com TEA
podem se sobressair a racionalidade. Dessa maneira 0s comportamentos podem estar
associados as consequéncias prazerosas e nao a funcdo da acdo como menciona Cunha
(2013, p. 28). Essa forma de sentir leva a uma reacgdo diferente frente a realidade, que

pode parecer peculiar ou estranha para as pessoas que nao compreendem o transtorno.
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Sendo assim, na chuva de sentimentos a crianca pode ndo associar seu sofrimento com
guestdes sensoriais.

Ao examinar os comportamentos estereotipados da crianca com TEA, verifica-se a
manifestacdo de seu comando afetivo, enquanto a crianga corresponde aos estimulos de
modo Unico e particular, acarretando variacdes nas estruturas dos elos de seu entorno e
revelando novas perspectivas para lidar com a incluséo.

Destarte, € possivel desenvolver a afetividade na crianga com TEA. Dessa
maneira, é vital estimular suas potencialidades para que ela expresse variadas categorias
de emocdes em seus vinculos sociais. Aproximando-as de seus pares, para que a
aprendizagem seja significativa. H4 uma necessidade pedagdgica em se pensar no
vinculo afetivo como principal aliado do professor e mais ainda da construcdo da crianca
como protagonista do seu ensino. E a demonstragéo de afeto e carinho ao ensinar que
acende na crianca a centelha do aprendizado. E essa dindmica que modifica a qualidade

nos processos de ensino da crianga com TEA.

3 METODOLOGIA

Compreende-se a pesquisa como 0 desenvolvimento sistematico e metodologico
cientifico utilizado como caminho para encontrar respostas para questionamentos sociais
(GIL, 2008). O presente artigo, tem cunho bibliografico e investiga em documentos
cientificos fundamentos que explicam e comprovem o objeto de estudo. O intuito é
promover uma reflexdo sobre a relevancia da afetividade nos processos de ensino da
crianca com transtorno do espectro autista na pré-escola.

No que concerne a caracterizacdo do estudo, apresenta-se a importancia do
vinculo afetivo durante os processos de ensino, fortalecendo os sentimentos de respeito,
empatia, valorizacdo e reconhecimento, favorecendo a autonomia e estimulando a
confianga da crianca com TEA com seu professor. Corroborando assim, a necessidade de
o professor promover a equidade no ambiente escolar.

Os processos para execucdo do estudo incluem a delimitacdo do tema de
investigacdo, objetivos propostos, produzir problema de pesquisa, explorar a literatura
cientifica para coleta de fontes e materiais, a leitura dos documentos bibliogréaficos, a
tomada de apontamentos, e for fim, a realizacdo das andlises a partir da literatura
estudada.

Para isso, a pesquisa foi baseada em artigos, leis e livros que abordam eixos de
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analises estipulados a ‘priori’: autismo, inclusdo escolar, praticas pedagogicas e
afetividade. Nesta categoria de pesquisa, todos os dados coletados séo explorados com o
propésito de discernir o tema. De modo que o professor consiga aplicar na préatica as
habilidades necessérias para entregar para a crianca uma educacdo que vise 0
acolhimento e a diversidade.

Os principais autores dessa pesquisa sao Lev Vygotsky, Henri Wallon, Jean Piaget,
Eugénio Cunha e a Declaracdo de Salamanca da UNESCO. Entre outros estudiosos que
criaram trabalhos que foram pertinentes ao tema. A pesquisa tem carater qualitativo, com
destaque no estudo documental e bibliogréfico.

Buscando justificar a importancia da escolha do tema discutido, o grupo entrou em
contato com o Doutor e Mestre em educacédo Eugénio Cunha. O contato teve o intuito de
expor a problematica sobre a importancia da afetividade nos processos de ensino da
criangca autista na pré-escola. A comunicacdo aconteceu primeiramente através do
Instagram e posteriormente, pelo endereco eletrbnico, onde foi encaminhado o
guestionamento sobre o tema. Cunha foi muito atencioso e respondeu alguns dias depois
do primeiro contato. Sua resposta engrandeceu a pesquisa e contribuiu profundamente
para sua defesa.

Por meio da resposta encaminhada por Cunha, discutiu-se que a afetividade e o
amor sao indispensaveis na constru¢cdo da educacdo das criancas neuroatipicas. A
perspectiva do autor, permitiu a comprovacdo da necessidade do olhar humano no
ambiente escolar. Nesse momento, 0 grupo se uniu para realizar a analise dos dados
obtidos. Por conseguinte, o retorno concretizou a percepc¢ao sobre o tema, trazendo a

confirmacado sobre a importancia de sua discusséo para a educacéao e a inclusao.
4 RESULTADOS E DISCUSSOES

A construcéo do vinculo afetivo € o primeiro passo para a aprendizagem efetiva da
crianca com TEA. Ao longo do presente estudo procurou-se refletir sobre a importancia da
afetividade para o processo de ensino e aprendizagem das criancas com TEA na pré-
escola.

O Doutor e Mestre em Educacdo Eugénio Cunha, contribuiu ricamente para a
discussdo desse artigo. O autor apontou de forma profunda e afetuosa sobre a
importancia de olhar verdadeiramente a crian¢ca com TEA e reconhecé-la. O amor move a

aprendizagem e a afetividade a completa. Viabiliza-se o texto enviando por ele para
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deleite. Uma obra téo linda n&o poderia ser guardada.

“Primeiramente, € preciso tentar conceituar o que é o afeto ou a afetividade na
educacdo. Eu gosto de dizer que o afeto é todo instrumento pedagégico, material
ou imaterial, que vai produzir no aluno a necessidade de aprender e no professor o
desejo de ensinar. Piaget dizia que o afeto é a mola propulsora da educacéo.
Vygotsky dizia que todo trabalho deve partir da emocdo. Entéo, a afetividade € o
que traz colorido ao processo de ensino e aprendizagem. E o que diferencia uma
aprendizagem mecénica de uma aprendizagem significativa. A afetividade faz
aprender com gosto! No campo do autismo ou de qualquer outra condi¢do
especifica, o afeto precisa estar presente. E preciso que o professor conheca seu
aluno, dimensbes afetivas, interesses. E o primeiro passo para iniciar uma
comunicacao. O veio afetivo € o caminho mais eficiente para que o aluno com TEA
interaja pedagogicamente. Uma vez, logo no inicio do meu trabalho no autismo,
deparei-me com um menino de seis anos que pouco interagia comigo, com 0s pais
e com qualquer outra pessoa. Nao notava minha presenca e tentativas de
estabelecer uma comunicacdo. Em determinado momento, apds chaméa-lo
insistentemente, abaixei-me e olhei para ele, foi nesse momento que ele
conseguiu me enxergar.

Para receber a atencéo e o olhar de um aluno com TEA, o professor tem que
fisicamente se abaixar, e pedagogicamente ficar na altura do seu olhar, olha-la nos
olhos, na sua estatura. Atrai-la pelo olhar. Quando o professor faz assim é
possivel que a crianca o veja. Isto € muito significativo e deve ser usado sempre
com qualquer individuo na educacado, porque, verdadeiramente, € preciso atrair
para educar. Nada atrai mais intensamente do que a afetividade, do que o amor.
Na aprendizagem humana, o amor é fundamental. Gosto de dizer que quando o
afeto ensina, o cérebro aprende mais.” (CUNHA, 2021, s.p)

N&do ha um método especifico para trabalhar com autismo na sala de aula. A
afetividade é primordial para a aprendizagem da crianca com TEA. O afeto esta inerente
ao ser humano, sendo desenvolvido desde o nascimento do ser. O vinculo afetivo
utilizado como recurso pedagogico supera o uso do quadro escolar, facilitando a
aprendizagem e o desenvolvimento da cognicdo. Quando a criangca com TEA se sente
segura e amada, a sua aprendizagem se torna mais eficiente. Piaget (2014), defende que
o afeto é parte indissociavel na construcéo da inteligéncia.

Para fortalecer as habilidades da crianca com TEA na pré-escola, é preciso que o
professor a conheca primeiramente para comecar a planejar sua pratica pedagogica em
cunho afetivo, mediando as intercorréncias, descobrindo as necessidades de
conhecimentos e atuando de maneira pertinente. Diante disso, sera possivel conhecer o
autista e compreender como se concretiza as etapas do desenvolvimento desta crianca.

O trecho do relato do professor Cunha (2021), ilustra bem sobre importancia do
vinculo afetivo entre professor-crianca: “E preciso que o professor conhega seu aluno,
dimensbes afetivas, interesses. E o primeiro passo para iniciar uma comunicagdo. O veio
afetivo € o caminho mais eficiente para que o aluno com TEA interaja pedagogicamente.”

O professor deve olhar para sua crianga. Reconhece-la como um ser que aprende de
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forma individual e subjetiva. Essa interagdo € o que proporciona na crianga a vontade de
aprender. A crianca se interessa pelas descobertas e pela exploracdo dos meios. Indo de
encontro aos objetivos de aprendizagem dados pelo professor. Esse no que Ihe concerne,
acende a fagulha do ensino e se motiva através de sua crianca. A cada passo juntos, uma
nova conquista é alcancada.

Paulo Freire (1979, p. 15), frisou que “ndo ha educagado sem amor [...] Quem nao é
capaz de amar os seres inacabados ndo pode educar’. O afeto simboliza o vigor que
motiva a crianga ao aprendizado. Sendo assim, comprova-se o valor da afetividade
durante o processo de ensino aprendizagem. Para Cunha (2021), “nada atrai mais
intensamente do que a afetividade, do que o amor. Na aprendizagem humana, o amor é
fundamental. Gosto de dizer que quando o afeto ensina, o cérebro aprende mais.” Adquirir
aprendizado néo é facil. A crianca precisa estar preparada para receber os estimulos de
seu professor. Em torno disso, o desenvolvimento da aprendizagem deve acontecer em
um ambiente instigante, movido pela afetividade. O espaco cativante constroi
experiéncias prazerosas, assegurando o aprendizado significativo.

Apoés analise, salientou-se a importancia do afeto nas vivéncias na escola. As
atitudes do professor podem tanto encaminhar a crianga para 0 sucesso, quanto leva-la
para o fracasso escolar. Deve haver o questionamento sobre quem € a crianca e quais
“bagagens” a acompanha. A presenca do veio afetivo nessa relacdo gera a vontade do
aprender. O afeto proporciona uma educacao humanizada, norteada pela transformacao e

focada na solidariedade.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como objetivo discutir sobre a influéncia da afetividade
nos processos de aprendizagem da crianca com TEA na pré-escola. Tal como, enfatizar a
necessidade desse vinculo ser a principal estratégia de intervencdo nas praticas
inclusivas.

Sendo assim, avalia-se que a interacdo entre o professor e sua crianca € uma
condicdo essencial para o desenvolvimento do trabalho pedagdgico. O vinculo afetivo
proporciona ao professor identificar as habilidades e dificuldades da crianga neuroatipica
como foco inicial. Para tanto, o maior desafio enfrentado pelos professores que trabalham

com autistas € construir e evidenciar na pratica estratégias que consigam atender sua

crianga, visto que, cada ser é unico. Assim, o curriculo deve ser adaptado para cada caso
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especifico, precisando ele ser flexivel e inclusivo.

Com os dados obtidos na literatura, inicia-se uma reflexao a respeito da relevancia
da afetividade no TEA. Assim, busca-se que essa seja uma forma de intervencao do
professor para subsidiar o ensino. Desta forma, o vinculo com a crianga com TEA precisa
ser construido por meio da afetividade fomentando a vontade e o interesse em aprender.

A partir dos pressupostos tedricos estudados e da andlise do texto enviado por
Cunha, pobde-se concluir que a afetividade contribui intensamente no processo de
aprendizagem. Em primeiro instante, o autista pode ndao demonstrar interesse nas
atividades propostas por seu professor, ou até mesmo torna-se resistente a sala de aula.
O afeto desenvolvido durante as praticas no ambiente escolar propicia a interacdo e
cultiva interesses de aprendizado nas criangas. Isso quebra barreiras sociais que
possibilitam as trocas entre pares e a aprendizagem significativa.

O autista aprende. Para tanto, seu ritmo de aprendizado deve ser respeitado. O
processo de associacao da crianca com TEA difere da crianga neurotipica. A afetividade &
0 que possibilita ao professor ter o olhar critico necessario para essa percepgdo. A vista
disso, a educacao inclusiva refere-se, além dos recursos pedagogicos, as qualidades
humanas, a capacidade do ser de trabalhar com as emocfes e sentimentos. (CUNHA,
2014. p. 100)

Diante dos resultados alcancados, analisa-se que a inclusdo € um tema
amplamente discutido na area educacional, e falar sobre isso, € fundamental para criar
possibilidades diferentes nas formas de educacdao no ambiente escolar. Existem desafios
ao trabalhar com o TEA, visto que, cada crianca é Unica e apresenta um diagnostico
diferente. Aos professores cabe a missdo de pesquisar, estudar e criar possibilidades e
estratégias para atingir as criangcas neuroatipicas. O primeiro passo, é reconhecer que o
laudo médico ndo € um atestado de incapacidade ou mesmo o Vvildo nos processos de
ensino, ele € o principal aliado, e contribui diretamente na caminhada da educacao.

Trabalhar sob a perspectiva inclusiva é desafiador. E fundamental ter amor,
empatia e paciéncia. Consequentemente, sem afetividade ndo ha inclusdo. O novo olhar
para inclusdo, permite que a crianca com TEA tenha seu espaco de educacao
preservado, e todo o apoio necessario para seu desenvolvimento integral.

Recentemente, a Academia do Autismo postou em seu Instagram a frase “néo
conseguir falar, ndo significa nao ter o que dizer”, ou seja, sem a afetividade é impossivel
a conexdo e a comunicacdo. E fundamental conhecer seu aluno para se comunicar com

ele, entendendo suas singularidades e restricbes. Construir um vinculo afetivo é essencial
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para pratica inclusiva.

Deixa-se como sugestdo, novas pesquisas que busquem aprofundar-se para a
problemética apresentada. Durante as buscas bibliograficas o maior desafio para a
elaboracdo da pesquisa foi encontrar estudos que abarcassem o tema especifico desse
artigo. O acervo teérico veio de experiéncias vividas por professores em suas praticas
docentes. Contudo, tal pesquisa sera de grande relevancia para a efetivacao da incluséo
escolar e a valorizacdo das préaxis pedagoégicas dos professores.
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