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RESUMO

Diante das diversas dificuldades de aprendizagem encontradas na sala de aula, sobretudo na
disciplina de matemadtica, a inabilidade de desenvolver calculos passou a ser estudada,
principalmente para evitar a rotulagdo de criangas que poderiam apresentar algum transtorno,
tanto nas questdes de calculos, como de interpretagdes de enunciados matematicos. Desta
forma, o presente estudo aborda o transtorno de aprendizagem em matematica denominada
discalculia, apresentando conceitos, defini¢des, e a investigacdo de possiveis formas de
superacdo em criangas discalculicas. O trabalho consiste em uma pesquisa bibliografica
embasada em autores como: Palacios (1996); Falcao (2003); Cool (1996); Morais (1997);
Brito (2001); Boyer (1996); Pozo (1998); Duarte (1987); Dante (2005) entre outros. Assim, a
pretensdao ¢ de ampliagcdo dos estudos acerca da discalculia, levando o tema para dentro da
escola ndo como assunto pontual, mas como discussao permanente, contemplando as diversas
dimensdes da vida do aluno, visto que as dificuldades de aprendizagem ndo tém como causa

apenas um fator.

Palavras-chave: Discalculia. Intervencao Psicopedagdgica. Distirbio de Aprendizagem.



ABSTRACT

Faced with the various learning difficulties found in the classroom, especially in mathematics,
the inability to develop calculations began to be studied, mainly to avoid the labeling of
children who could present some disorder, both in the questions of calculations and
interpretations of mathematical statements. In this way, the present study approaches the
learning disorder in mathematics called dyscalculia, presenting concepts, definitions, and the
investigation of possible ways of overcoming in discalculic children. The work consists of a
bibliographical research based on authors such as: Palacios (1996); Falcao (2003); Cool
(1996); Morais (1997); Brito (2001); Boyer (1996); Pozo (1998); Duarte (1987); Dante (2005)
and others. Thus, the pretension is to expand the studies about dyscalculia, taking the theme
into the school not as a matter of time, but as a permanent discussion, contemplating the
various dimensions of the student's life, since the learning difficulties are not only caused by a

factor.

Keywords: Dyscalculia. Psychopedagogical intervention. Learning disorder.
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1 INTRODUCAO

A preocupagdo com a aprendizagem na disciplina de matematica ¢ algo que vem
de longa data. Compreender o que a permeia ¢ muito importante.

Dentre as dificuldades de aprendizagem em matematica, esta a discalculia, termo
de origem grega dis = mal, e do latim calculare = contar, formando contato mal. Neste
contexto, a discalculia abrange um impedimento da matemadtica que esta relacionada a
introspec¢ao espacial, o tempo, a memoria pobre, entre outros fatores.

Toda e qualquer pessoa pode apresentar em sua vida algum tipo de limitagdo, mas
pode possuir habilidades que vao se aperfeicoando, conforme seu desenvolvimento e pratica.
No entanto, algumas pessoas ndo conseguem desenvolver todas as habilidades que tem,
surgindo, assim, as dificuldades de aprendizagem, principalmente no meio escolar.

Sendo assim, este trabalho tem como finalidade auxiliar no processo de ensino,
abordando dificuldades de aprendizagem no ensino da matematica, como o transtorno de
discalculia. Mostra-se, também, alguns métodos de ensino e possiveis formas de superagdao
desse transtorno.

As dificuldades se tornam grandes vildes no processo de aprendizagem e podem
gerar varios fatores relacionados com o desenvolvimento. Barbosa (2008) afirma que esses
fatores sao TDAH, dislexia, disgrafia, acalculia e discalculia. Cool (2004) cita que tais fatores
podem gerar trés tipos de consequéncia, sendo ela a generalizada, grave e permanente no
processo de aprendizagem.

Por conta disso, a dificuldade matematica pode ser identificada por alguns fatores
que contribuem para a matematica ser uma das disciplinas mais dificeis, que, as vezes,
provem da metodologia do professor, dos recursos utilizados em sala de aula e a defasagem
dos pré-requisitos de cada conteudo que, por vezes, ndo sdo consolidados no processo de
ensino e de aprendizagem.

A discalculia, entdo, ¢ o objeto de estudo, de onde foram delimitadas, desde a
origem, causas, efeitos e superag¢do da discalculia, visto ser um transtorno pouco discutido no

ambito escolar.
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1.1 TEMA E DELIMITACAO DO TEMA

O tema desta pesquisa ¢ “Discalculia”. A delimitagdo do tema ¢ “Discalculia:

superagao das dificuldades de ensino e de aprendizagem da matematica”.

1.2 PROBLEMATIZACAO

Sabemos que a grande maioria dos alunos, relatam dificuldades com a disciplina
de matematica. Estudos mais recentes afirmam que 6% da populacdo tem um distirbio de
aprendizagem pouco divulgado nos meios académicos, a discalculia. Assim, como podemos
investigar as formas de supera¢do das dificuldades de ensino e de aprendizagem da

matematica com alunos portadores de discalculia?

1.3 JUSTIFICATIVAS

A aprendizagem, na disciplina de matematica, ¢, na maioria das vezes, vista como
dificil e desagradavel por grande parte dos educandos, mas o aprender ndo ¢ simplesmente
uma forma de assimilar contetidos, vai muito além disso. Entretanto, deve-se levar em conta o
que ¢ de fato a aprendizagem e quais as suas contribui¢des no processo educativo.

De acordo com Ferreira (2004, p.61), a aprendizagem, no sentido amplo da
palavra, quer dizer ato ou efeito de aprender ou, ainda, tomar conhecimento de algo, té-lo na
memoria, gracas a estudo, observagdo, experiéncia, entre outros.

Neste sentido, percebe-se que a aprendizagem engloba uma série de requisitos que
determinam o potencial do individuo através do ato de aprender. O aumento da demanda de
criancas que apresentam dificuldades de aprendizagem vem despertando nos educadores uma
preocupacao nas causas desses tipos de dificuldades. Até pouco tempo, as dificuldades de
aprendizagem eram tratadas em sala de aula por meio de conversas informais, reforcos, entre
outros. Mas essa realidade mudou. Hoje algumas dessas dificuldades de aprendizagem sao
caracterizadas como transtornos de aprendizagem ou TDA.

O TDA abrange alguns transtornos como, por exemplo, a hiperatividade, a
dislexia, e a discalculia. Este Gltimo atinge criancas e adultos e pode ser detectada em uma
idade nova. Embora seja pouco conhecida, a discalculia abrange desde sintomas potenciais até

as causas de mesma natureza.
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Nao existe uma causa unica e simples com que se possam justificar as bases das
dificuldades com a linguagem matematica, que podem ocorrer por falta de habilidades para
determinagdo de razao matematica ou pela dificuldade em elaboragao de calculo matematico.
Cabe ao professor detectar o quanto antes esses disturbios e encaminhar este aluno a um
psicopedagogo para, s6 assim, tratar e diagnosticar a causa desta discalculia.

Assim, esta pesquisa bibliografica e os estudos motivam a buscar conhecimentos
sobre a dificuldade de aprendizagem da matematica, a discalculia, com o intuito de um
melhor entendimento sobre o assunto e investigando possiveis intervengdes para ajudar o
professor a lidar com esses problemas em sala de aula e, consequentemente, o aluno superar

tais obstaculo.

1.4 OBJETIVO

1.4.1 Objetivo geral

Investigar formas de superagdo das dificuldades de ensino e de aprendizagem da

matematica com alunos portadores de discalculia em sala de aula.

1.4.2 Objetivos especificos

e Conhecer mais sobre as dificuldades de aprendizagem;
e Discutir causas e diferentes tipos de discalculia;
e Identificar formas de superagdo da discalculia no processo de ensino e de

aprendizagem da matematica para o professor em sala de aula.

1.5 TIPO DA PESQUISA

O plano inicial da pesquisa constitui na exploragdo do ambiente em que foram
levantados e definidos os problemas. Desta forma, esse estudo pode ser caracterizado como
uma pesquisa exploratdria, qualitativa e bibliografica.

Segundo Gil (2002, p. 41), “a pesquisa exploratoria objetiva proporcionar maior
proximidade com o assunto, com vista a torna-lo mais explicito ou construir hipéteses. A

maior parte dessas pesquisas compreende: levantamento bibliografico, com andlises de
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exemplos que estimulem a compreensao, onde sera abordado a metodologia foco do trabalho,
associando os conceitos da discalculia com a possivel superagdo desta.

Foi adotada a pesquisa de caracteristica qualitativa, onde Neves (1996), cita que,
“a pesquisa tem sido marcada por estudos que valorizam o emprego de métodos, na qual os
dados podem ser obtidos por consulta aos dados bibliograficos, trabalhando com valores,
crengas, representagoes, habitos, atitudes e opinides”.

Como metodologia de pesquisa foi utilizada a pesquisa tedrico-conceitual, sendo
classificada como pesquisa bibliografica. Segundo Gil (2010), “a pesquisa bibliografica ¢
elaborada com base em material ja publicado, com o objetivo de analisar posi¢des diversas em

relacdo a determinado assunto”.

1.6 ESTRUTURA DO TRABALHO

Com fins de alcancar os objetivos propostos por este trabalho, pensou-se na
organizacdo de um referencial tedrico consistente dividido em cinco capitulos. Nos demais,
estardo os elementos pré-textuais e pos-textuais contidos, geralmente, em todos os trabalhos
académicos de graduagdo.

O capitulo 1 ¢ composto de introdugdo, tema e delimitacdo de tema,
problematizacgdo, justificativa, objetivos, tipo de pesquisa e estrutura do trabalho.

O capitulo 2 compreende a primeira parte do referencial tedrico que ¢ uma
abordagem de como encontramos a aprendizagem matematica na escola, apontando tipos de
disturbios e dificuldade de aprendizagem.

O capitulo 3 destaca a segunda parte do referencial tedrico que tratard da
dificuldade na aprendizagem matematica, discalculia, entre seus tipos e conceitos.

No capitulo 4, tem-se a apresentacdo e discussdo dos resultados, fatores a serem
considerados como diagndstico a discalculia e possiveis propostas de intervencgao e superagao
deste distarbio.

Por fim, no capitulo 5, tece-se as consideragdes finais. Posteriormente, as

referéncias bibliograficas sdo elencadas.
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2 DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Neste topico abordar-se-a4 a aprendizagem matematica na escola, apontando os
principais tipos de disturbios e dificuldade de aprendizagem, caracterizando-as e destacando

seus diagnosticos.

2.1 IMPORTANCIA DA APRENDIZAGEM MATEMATICA

A matematica ¢ vista, atualmente, como uma disciplina que traz grandes
dificuldades no processo de ensino para os professores e de aprendizagem, para os alunos
envolvidos. De um lado, observa-se a incompreensdo e a falta de motivagdo dos alunos em
relacdo aos contetidos matematicos ensinados em sala de aula de forma tradicional, e, de
outro, estd o professor que ndo consegue alcancar resultados satisfatdrios no ensino de sua
disciplina.

A matematica pode desempenhar um duplo papel como instrumento social
produzido pelo homem. Ela tanto pode ser usada como um instrumento de dominagao ou de
exploracdo por aqueles que dela se apropriam, como também, pode se construir como um
instrumento de libertagdo das classes oprimidas ao viabilizar, pela apreensdao deste
instrumento, uma compreensao mais critica da realidade e orientar, de forma mais competente
as agoes transformadoras da sociedade.

Se o educador articular o conhecimento matematico como coadjuvante da
libertacao do aluno como agente social, sabera que este terd de dominar com competéncia, €
nao sem esforco, aqueles conteidos matematicos que serdo uteis para uma melhor atuacao na
sociedade. Para Miguel e Miorim (2004, p.70), “a finalidade da Educagdao Matematica ¢ fazer
o estudante compreender e se apropriar da propria Matematica, concebida com um conjunto
de resultados, métodos, procedimentos, algoritmos etc.” Outra finalidade apontada pelos
autores ¢ fazer o estudante construir, “por intermédio do conhecimento matematico, valores e
atitudes da natureza diversa, visando a formagdo integral do ser humano e, particularmente,
do cidadao. Isto ¢, do homem publico”.

A matematica, alicerce de quase todas as dreas do conhecimento e dotada de uma

arquitetura que permite desenvolver o nivel cognitivo e criativo, tem sua utilizacao defendida,
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nos mais diversos graus de escolaridade, como meio para fazer emergir essa habilidade em
criar, resolver problemas e modelar. Assim deve-se encontrar meios para desenvolver, nos
alunos, a capacidade de ler e interpretar o dominio da matematica. De acordo com Adler
(1970, p.10), “o divércio entre o pensamento e a experiéncia direta priva o primeiro de
qualquer conteido e transforma-o numa concha vazia de simbolos sem significados.”
Afirmagdes como de Adler(1970) “vém construir uma significativa defesa do processo de
resolugdo de problemas no ensino e aprendizagem de matematica.”

Diante afirmacdo, € perceptivel que o aluno deva participar ativamente de sua
aprendizagem, observando, refletindo e tirando conclusdes, ou, ainda, que ele vivencie
dinamicamente a apreensdo dos conteudos matematicos, e o professor seja o condutor desse
processo, conscientizando-se que a prioridade ¢ a aprendizagem significativa e ndo apenas a
simples transmissdo do conteudo, como se percebe na maioria das escolas.

Entretanto, o processo de ensino e aprendizagem da Matematica deve ser bem
trabalhado nas escolas, para que, futuramente, os alunos nao apresentem dificuldades graves,
quanto a constru¢do deficiente do pensamento ldgico-abstrato, pois, o ensino da Matematica
se apresenta descontextualizado, sendo produto de mentes privilegiadas. O aluno ¢, muitas
vezes, um mero expectador e ndo um sujeito participe, sendo a maior preocupagdo dos
professores cumprirem o programa. Os conteudos e a metodologia ndo se articulam com os
objetivos de um ensino que sirva a inser¢ao social das criangas, ao desenvolvimento do seu
potencial, de sua expressdo e interagdo com 0 meio.

A utilizacdo de técnicas ludicas: jogos, brinquedos e brincadeiras direcionadas
pedagogicamente em sala de aula podem estimular os alunos a constru¢do do pensamento
logico-matematico de forma significativa e a convivéncia social, porque o aluno, ao atuar em
equipe, supera, pelo menos em parte, seu egocentrismo natural. Os jogos pedagdgicos, por
exemplo, podem ser utilizados como estratégia didatica antes da apresentagdo de um novo
conteudo matematico, com a finalidade de despertar o interesse da crianca e/ou para reforgar a
aprendizagem. Um cuidado metodologico muito importante que o professor precisa ter, antes
de trabalhar de forma ludica e diferenciada, seja com jogos ou com outro material, ¢ de testa-
los, analisando suas proprias jogadas e refletindo sobre os possiveis erros. Assim, terd
condi¢gdes de entender as eventuais dificuldades que os alunos poderdo enfrentar. Contudo,
deve-se ter um cuidado especial na hora de escolher jogos, que devem ser interessantes e
desafiadores. O contetido deve estar de acordo com o grau de desenvolvimento e a0 mesmo
tempo, de resolucgdo possivel, portanto, o jogo ndo deve ser facil demais e nem tao dificil, para

que os alunos ndo se desestimulem.
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Conforme afirmam Fiorentini ¢ Miorim (1996, p. 9),

[...] o professor ndo pode subjugar sua metodologia de ensino a algum tipo de
material porque ele ¢ atraente ou ludico. Nenhum material ¢ valido por si s6. Os
materiais e seu emprego sempre devem estar em segundo plano. A simples
introdugdo de jogos ou atividades no ensino da matematica ndo garante uma melhor
aprendizagem desta disciplina.

O trabalho com a matematica em sala de aula representa um desafio para o
professor na medida em que exige que ele o conduza de forma significativa e estimulante para
o aluno. Geralmente, as referéncias que o professor tem em relacdo a essa disciplina vém de
sua experiéncia pessoal. Muitos deles afirmam que tiveram dificuldades com aquela
matematica tradicionalmente ensinada nas escolas, que tinha como objetivo a transmissao de
regras por meio de intensiva exercitacdo. Cabe, entdo, descobrir novos jeitos de trabalhar com
a matematica, de modo que as pessoas percebam que se pensa matematicamente o tempo
todo, resolve-se problemas durante varios momentos do dia e se ¢ convidado a pensar de
forma logica cotidianamente. A matematica, portanto, faz parte da vida e pode ser aprendida
de uma maneira dindmica, desafiante e divertida.

De acordo com Parana (1990, p. 66):

Aprender matematica é mais do que manejar formulas, saber fazer contas ou marcar
X nas respostas: ¢ interpretar, criar significados, estar preparado para perceber estes
mesmos problemas, desenvolver o raciocinio ldgico, a capacidade de conceber,
projetar e transcender o imediatamente sensivel.

O professor, entdo, deve fazer uso de praticas metodoldgicas para a resolucao de
problemas, as quais tornam as aulas mais dindmicas e ndo restringem o ensino da matematica
a modelos classicos, como exposi¢do oral e resolugdo de exercicios. Segundo Schoenfeld
(1997), “a resolugdo de problemas possibilita compreender os argumentos matematicos e
ajuda a vé-los como um conhecimento passivel de ser apreendido pelos sujeitos do processo
de ensino aprendizagem, observando que resolucdo de exercicios e resolugdo de problemas
sao metodologias diferentes. Enquanto na resolucdo de exercicios os estudantes dispdem de
mecanismos que o levam a soluc¢do, na resolugdo de problemas isso ndo ocorre, pois € preciso
levantar hipdteses e testd-las”. Assim, uma mesma situagdo pode ser um exercicio para alguns
e um problema para outros, a depender dos seus conhecimentos prévios.

Problemas e exercicios estdo presentes nas aulas de matematica, mas, para Tozo
(1998, p.16), “um problema se diferencia de um exercicio na medida em que, neste Ultimo

caso, dispde-se e utiliza-se mecanismos que levam, de forma imediata, a solugdo”. Por isso, ¢
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possivel que uma mesma situagdo represente um problema nao existe, quer porque ela ndo se
interesse pela situacdo quer porque possua mecanismo para resolvé-la a um simples exercicio.

Desta forma adota-se a resolucao de problemas como eixo organizador do ensino-
aprendizagem de matematica. Propde-se que este seja o eixo organizador € ndo o Unico
elemento a ser trabalhado no ensino de matematica. Nao se acredita que a resolucdo de
problemas deva ter supremacia em relagdo as outras estratégias de ensino matematico.

A matematica ¢ uma linguagem e instrumento importante para a resolucdo e
compreensdo dos problemas e necessidades sociais, conhecimentos estes utilizados como
instrumentos de relagdes de trabalho, na politica, na economia, nas relagdes sociais e
culturais.

Nesse sentido, Duarte (1987, p.78),

[...] o ensino da Matematica, assim como todo ensino, contribui (ou ndo) apenas
através de uma dimensdo politica que ¢ intrinseca a essa socializagdo. Trata-se de
dimensdo politica contida na propria relagdo entre contetido matematico e a forma
de sua transmissdo-assimilagao.

Através do conhecimento matematico o homem quantifica, geometriza, mede e
organiza informagdes, contribuindo para o desenvolvimento do senso critico, proporcionando
condi¢des necessarias para uma andlise mais apurada das informagdes da realidade que o
cerca, na medida em que esse conhecimento se relaciona com as demais areas do
conhecimento. Assim, com valor formativo a matematica ajuda a estruturar o pensamento € o
raciocinio relativo, porém desempenha um papel instrumental, pois ¢ uma ferramenta que
serve para a vida cotidiana e para muitas tarefas especificas em quase todas as atividades
humanas.

Entende-se que, ¢ preciso que o aluno perceba a matematica como um sistema de
codigos e regras que a torna uma linguagem de comunicacdo de ideias e permite modelar a
realidade e interpretd-la, pois todos sofreram a influéncia da matematica, onde cada um tem
uma ferramenta a empregar, uma maquina a utilizar, um aparelho a poér em funcionamento,
sem falar dos arquitetos, engenheiros, agrimensores e outros para os quais o uso profissional
da matematica tem um cardter permanente.

A matematica comporta um amplo campo de relagdes, regularidades e coeréncias
que despertam a curiosidade de instigar a capacidade de generalizar, projetar, prever e
abstrair, favorecendo a estrutura¢ao do pensamento ¢ o desenvolvimento do raciocinio logico.
Ela faz parte da vida de todos, nas experiéncias mais simples como contar, comprar e operar
sobre quantidades como agricultura ou pesca. Essas potencialidades de conhecimentos

matematicos devem ser exploradas de forma mais ampla e possivel.
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Outrossim, a matematica ajuda a estruturar o pensamento e o raciocinio dedutivo,
além de ser uma ferramenta para tarefas especificas em quase todas as atividades humanas.
Em seu papel formativo, a matematica contribui para o desenvolvimento de processos de
pensamento e a aquisi¢ao de atitudes, cuja utilidade e alcance transcendem o ambito da
propria matematica, podendo formar no aluno a capacidade de resolver problemas genuinos,
gerando habitos de investigacdo, proporcionando confianca e desprendimento para analisar e
enfrentar situagdes novas, propiciando a formacdo de uma visdo ampla e cientifica da
realidade, a percep¢ao da beleza e da harmonia, o desenvolvimento da criatividade e de outras
capacidades pessoais.

Nos parametros Curriculares Nacionais de Matematica tem-se que “no tratamento
desses temas, a midia, as calculadoras ¢ o computador adquirem importancia natural como
recursos que permitem a abordagem de problemas com dados reais e requerem habilidades de
selecdo e analise de informagdes”. (BRASIL,1998, p.258)

As fungdes da matemadtica e a presenga da tecnologia permite afirmar que
aprender matematica deve ser mais do que memorizar resultados dessa ciéncia e que a
aquisi¢cao de conhecimento matematico deve estar vinculada ao dominio de um saber fazer

matematica e de um saber pensar matematico.
2.2 DISTURBIO NA APRENDIZAGEM

Muita confusdo hd no uso das terminologias transtorno, déficit, dificuldade de
aprendizagem, pois muitas vezes sdo vistas como sinénimo, embora nio sejam. E preciso
empenhar esfor¢os para a uniformizacgao desses termos e caracteriza-los.

Conforme Ohlweilwer (2016), “atualmente, tem-se aumentado consideravelmente
a importancia dada aos problemas relacionados a aprendizagem, em razdo ao fato de que o
sucesso do individuo esta vinculado ao perfeito desempenho académico. Na revisdo de
literatura sobre problemas na aprendizagem, encontra-se uma tematica complexa, com
discordancia em relacdo as suas definicdes, concepcdes e causas, empregando termos
diferentes para transtornos, disturbios e dificuldades de aprendizagem.

Varios autores sinalizam a importancia da disting@o entre os mesmos.

Ohlweilwer (2016, p. 17) diz que, “os termos utilizados, tais como: distlrbios,
dificuldades, problemas, transtornos, sdo encontrados na literatura, € muitas vezes sao

empregados de forma inadequada. Na tentativa de permitir uma melhor comunicagdo entre os
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profissionais que atuam na area de aprendizagem, ¢ importante que exista uma terminologia
uniforme. Dessa forma, ¢ importante estabelecer diferencas”.

O conhecimento das diferencas dessas terminologias se faz importante ¢ exerce
influéncia no favorecimento da aprendizagem para reduzir problemas. Painsset (2008),
“afirma que os termos distirbios da aprendizagem e transtornos da aprendizagem ndo sao
sindnimos, existe uma distingdo, pois ha diferencas, por exemplo, na area afetada do cérebro e
no comportamento do individuo™.

O autor conceitua o distirbio de aprendizagem como um desequilibrio anormal,
patolégico de ordem natural. Sendo um problema com caracteristicas pessoais e organicas, ¢
detectado na regido parietal(lateral) do cérebro com falha na atencdo sustentada, no
processamento do estimulo e na resposta que ¢ dada a ele, provocando uma demora no
processamento cognitivo e na leitura. Uma coalizdo de organizagdes nacionais ligadas aos
distarbios de aprendizagem, define-os como uma desordem neurobiologica na qual o cérebro
da pessoa trabalha ou ¢ estruturado de uma maneira diferente. Os disturbios de aprendizagem
ndo ocorrem pelo fato de o individuo trocar frequentemente de escolas, por faltar
constantemente as aulas ou obter falhas no ensino das habilidades bésicas.

A Educacdo e a Psicologia tém se preocupado em saber como uma crianca
aprende, especialmente como ela adquire a palavra falada, lida e escrita. A historia da
educacdo especial revela que ¢ frequentemente através do estudo anormal — deficiente mental,
cego, surdo e emocionalmente perturbado, que se tem vislumbrado novos esclarecimentos
sobre o problema ainda ndao compreendido de como qualquer crianga, normal ou anormal,
consegue aprender.

Aos poucos, tem surgido um novo tipo de crianca deficiente. O estudo dessas
criancas ja tem gerado incentivos e desafios ao educador e ao psicologo, especialmente em
relacdo a questdo de como a crianga aprende.

Cada vez mais criancas com distirbios de aprendizagem vém sendo levadas a
consultorios médicos, com o objetivo de buscar subsidios para a identificagdo dos fatores que
estdo contribuindo para o desempenho escolar deficiente. Tanto pais como professores
esperam que o médico esteja capacitado para auxiliar a resolver dificeis questdes surgidas na
diferenciagdo entre deficiéncia neuroldgica, disturbios de comportamento e abordagens
educacionais erradas, como causas dos problemas de aprendizagem. Tal diferenciacao ¢
frequentemente dificultosa, uma vez que os trés fatores sdo encontrados atuando em conjunto.

Moojen (1999), afirma que “os termos disturbios, transtornos, dificuldades e

problemas de aprendizagem tem sido utilizado de maneira aleatoria, tanto na literatura
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especializada como na pratica clinica e escolar, para designar diagnoésticos diferentes.
Etimologicamente, a palavra distrbio compdem-se do radical turbare que significa “alteracao
violenta na ordem natural” e pode ser identificado também nas palavras turvo, turbilhdo,
perturbar e conturbar. O prefixo ‘dis’ — tem como significado “alteracdo com sentido anormal,
patologico” e possui valor negativo. A palavra distarbio pode ser traduzida como
anormalidade patoldgica por alteragdo violenta na ordem natural”.

Portanto, um disturbio de aprendizagem obrigatoriamente remete a um problema
ou a uma doenga que acomete o aluno em nivel individual e organico. A utilizagdo desmedida
da expressdo disturbio de aprendizagem no cotidiano escolar seria mais um reflexo do
processo da aprendizagem. A causa do distarbio de aprendizagem ¢ uma disfun¢ao conhecida
ou presumida no sistema nervoso central. E necessario que pelo menos uma disfungéo do
sistema nervoso central seja a causa suspeita para que o disturbio possa ser diagnosticado. O
termo “disturbio de aprendizagem” chama a atengdo para a existéncia de criangas que
frequentam escolas e apresentam dificuldades de aprendizagem, embora aparentemente nao
possuam defeitos fisicos, sensoriais, intelectuais ou emocionais.

Conforme Ohlweilwer (2016), “atualmente, tem-se aumentado consideravelmente
a importancia dada aos problemas relacionados a aprendizagem, em razdo ao fato de que o
sucesso do individuo esta vinculado ao perfeito desempenho académico. Na revisdo de
literatura sobre problemas na aprendizagem, encontra-se uma temdtica complexa, com
discordancia em relacdo as suas definigdes, concepcdes e causas, empregando termos
diferentes para transtornos, distarbios e dificuldades de aprendizagem. Varios autores
sinalizam a importancia da distingdo entre termos.

Segundo Morais (1997), varias sdo as causas tidas como responsaveis pelas
dificuldades escolares, entre eles, pode-se citar:

e Falta de estimulacdao adequada nos pré-requisitos necessarios a alfabetizacao;

e Me¢étodos de ensino inadequados;

e Problemas emocionais;

e Falta de maturidade para iniciar o processo de alfabetizacao;

e Dislexia; e

e Discalculia.

Cabe citar, ainda, o aspecto carencial da populacao; as diferengas culturais e/ou

sociais; fatores intraescolares (curriculo, programas, sistemas de avaliacdo, relagdo
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professor/aluno); deficiéncia mental; problemas fisicos e/ou sensoriais (déficits auditivos ou
visuais).

Faz-se necessdrio, portanto, que exista uma preocupacdo em determinar
precocemente a causa da dificuldade para aprender. O diagnoéstico precoce do disturbio de
aprendizagem ¢ fundamental para a superacdo das dificuldades escolares, serve de orientacao
aos educadores e pais sobre a melhor forma de lidar com a crianga, direcionando a elaborac¢ao
de programas de reforco escolar e a adogdo de estratégias clinicas e/ou educacionais que
auxiliam a criang¢a no desenvolvimento escolar. Neste contexto, o professor possui um papel
de destaque, cabendo a ele o reconhecimento das criangas com dificuldade de aprendizagem,
j& que participa diretamente do processo ensino-aprendizagem. Apos este reconhecimento
inicial, a crianga deve ser encaminhada a um profissional especializado, com o intuito de se
determinar a real causa do ndo-aprender.

Deve ficar claro que a aprendizagem ¢ um processo complexo que envolve varias
habilidades e, por isso, ndo se pode esperar, portanto, que um determinado fator seja nico
responsavel pela dificuldade para aprender. Na realidade, os distirbios de aprendizagem
dependem de causas multiplas, cabendo ao profissional o diagnostico, destacar a area mais
comprometida e, recomendar a abordagem terapéutica mais indicada para a superagdo das

dificuldades.

2.3 DIFICULDADES NO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM

O conceito de aprendizagem ¢ facil de entender, mas complicado de explicar, pois
ndo € necessariamente visivel. Ver uma pessoa olhando pra uma folha de jornal ou de um
livro ndo significa que ela esteja aprendendo ou entendendo o que estd escrito. Ela apenas
pode estar observando a pagina. A aprendizagem faz parte de um trabalho interno de cada
individuo, o que ndo significa que para obter resultados positivos, essa pessoa seja Unica
responsavel. Algumas pessoas tem a capacidade de aprender sem ajuda de terceiros e por isso,
recebem a qualificagdo de autodidatas e conseguem entender a teoria descrita em um livro e
aplicd-la sem grandes dificuldades, enquanto a maioria das pessoas precisa do auxilio de
alguém ja especializado, para guid-las com suas duvidas. O fato de conseguir aprender
sozinho ndo faz das pessoas autodidatas mais espertas ou mais inteligentes que as demais.
Algumas pessoas simplesmente nascem com essa capacidade e aprimoram-na ao longo da

vida.
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As dificuldades de aprendizagem, manifestadas pelos alunos ao longo de seu
processo educacional, t€ém sido estudadas a partir de inimeras perspectivas e tém gerado
estruturas conceituais ¢ modelos explicativos diversos. Ressalta-se que o ambiente escolar
tem-se a importancia de concentrar o foco interpretativo nas demandas educacionais do aluno.
No entanto, esta formula¢do conhece quais dimensdes psicologicas tem um papel mais
relevante nos problemas do aluno e qual €, portanto, a resposta educacional e instrucional que
deve ser utilizada com a finalidade de facilitar seu desenvolvimento e aprendizagem.

O conceito de problemas ou atrasos de aprendizagem ¢ muito amplo e
deliberadamente extenso e quase incompreensivo. Seu significado abrangeria, aqui, qualquer
dificuldade observavel enfrentada pelo aluno para acompanhar o ritmo de aprendizagem de
seus colegas na mesma faixa etaria, seja qual for o fator determinante deste atraso.
Certamente, a populag@o assim definida ¢ de uma grande heterogeneidade, ndo sendo simples
encontrar critérios que a delimitem com maior precisdo. Os alunos deficientes mentais, os que
apresentam deficiéncias sensoriais € 0s que apresentam atrasos em um campo concreto, com a
leitura ou a matematica, fariam parte deste conjunto, ainda que ndo o esgotassem.

De acordo com Bermejo e Garcia (1998), “as dificuldades de aprendizagens sdo
dificeis de defini-las, pois formam um grupo heterogéneo, podem ser categorizadas, como
transitorios ou permanentes, sendo que podem ocorrer em qualquer momento no processo de
ensino-aprendizagem e correspondem a déficit funcionais superiores, como linguagem,
percepcio, raciocinio logico, cognicio, atencio e afetividade. E comum se perceber que o ato

de ndo aprender tem sido frequentemente associado a figura do aluno problema”.

O aluno problema ¢é tomado, em geral como aquele que padece de certos supostos
“distirbios” psicopedagogico, distirbios estes podem ser de natureza cognitivos (0s
tais distarbios de aprendizagem) ou de natureza comportamental, e nessa ultima
categoria enquadra-se um grande conjunto de acdes que chamamos usualmente de
indisciplinados. Dessa forma, a disciplina e o baixo aproveitamento dos alunos
seriam como duas faces de uma mesma moeda, representando os dois principais
obstaculos para o trabalho docente. (AQUINO, 1997, p.2)

Nas escolas nos depara-se, muitas vezes, com a complexidade de professores
diante das dificuldades de aprendizagem, tomadas de uma inevitavel sensacdo de impoténcia
que, em alguns momentos, deparam-se diante de um quadro desanimador. O termo
dificuldades de aprendizagem tem sido falado, estudado e discutido constantemente. Assim, a
escola e pais devem criar parcerias para conseguirem enfrentar o problema sem que um fique
apenas atribuindo a culpa ao outro. A crianca quando inicia sua vida escolar, traz consigo

conhecimentos obtidos por meio de sua convivéncia familiar e social e a escola lhe mostrara
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caminhos para desenvolvé-las, portanto o que acontece nessa etapa sera decisivo para o resto
de sua vida escolar. E nas séries iniciais que a crianga tera sua trajetéria definida como aluno
com dificuldades na aprendizagem.

José e Coelho (1997) dizem que, “os problemas de aprendizagem podem ocorrer
no inicio da vida escolar, como durante e surgem em situacdes diferentes para cada aluno.
Todo e qualquer problema de aprendizagem sugere um cuidadoso e amplo trabalho, além de
uma investigacdo no campo em que se manifesta. Este trabalho envolve a participagdo do
professor e da familia da crianga, para fazerem uma analise da situacao e levantar informagdes
sobre o que esta representando esta dificuldade ou empecilho para que este aluno ndo aprenda.

E importante que o professor conhega as manifestagdes do pensamento infantil,
para identificar o estagio que o aluno se encontra e ter uma nocao bastante clara do que ¢ uma
dificuldade normal, problemético e anormal. O problema de aprendizagem pode ser
considerado como um sintoma, no sentido de que o ndo aprender ndo configura um quadro
permanente, a maneira, a intensidade com que se apresentam, ¢ a duracao torna dificil para o
professor diferenciar um problema de aprendizagem de um distirbio, ficando para um
especialista na area a tarefa de diferenciar da outra.

Para Coll, Marchesi e Palacios (2004), “as dificuldades de aprendizagem (DAs)
podem ser classificadas como generalizadas, quando afetam quase todas as aprendizagens,
sendo escolares ou ndo escolares, e como graves, quando afetam varios e importantes aspectos
do desenvolvimento da pessoa, nas areas motoras, linguisticas e cognitivas que, geralmente,
aparecem como consequéncia uma lesao ou de um dano cerebral manifesto, observavel e cuja
origem pode ter sido adquirida durante o desenvolvimento embrionario ou acidente apos o
nascimento, ou ainda fruto de uma mé formagao genética.

Entretanto, as DAs sdo definidas como uma gama de problemas que podem afetar
qualquer area do conhecimento do individuo e que raramente elas sdo atribuidas a uma tnica
causa, pois aspectos diferentes podem prejudicar o bom funcionamento do cérebro. Durante
muitos anos, estas dificuldades foram definidas pela deficiéncia em uma determinada
habilidade. As deficiéncias na inteligéncia, no raciocinio, na linguagem, na percepg¢ao visual,
na codificacdo fonoldgica ou na memoria eram consideradas responsaveis pelos diferentes
problemas de aprendizagem, quanto maiores, mais profundo era o atraso na dimensao
psicologica estudada. Normalmente, este enfoque impulsionava um conjunto de estratégias de
instrucdo baseado no apoio sistematico da habilidade deficitaria, ou na utilizagdo continua de

outras habilidades que tinham um desenvolvimento normal.
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As teorias da deficiéncia viram-se diante de grandes dificuldades para estabelecer
uma relacdo direta entre a dimensdo psicoldgica atingida e o rendimento académico, bem
como para apresentar progressos significativos a partir de programas instrucionais elaborados.
Sem menosprezar um conjunto de resultados positivos obtidos, deve-se concluir que, na
situagdo de aprendizagem, hé a intervencdo de uma série de fatores de forma interativa, cuja
confluéncia especifica determina o rendimento daquele que aprende.

O modelo de Jenkins, adaptado por Brown, apresentado na figura seguinte provou
ser de grande valia para se compreender os diferentes fatores que influem na aprendizagem e

suas relacoes mutuas.

Figura 1 — Modelo de aprendizagem.

Caracteristicas do que aprende
Habilidades
Conhecimento

Atitudes, etc.

Atividades de aprendizagem Tarefas - Critérios
Atengao Reconhecimento
Revisao Recordacao
Elaboragao, etc. Transferéncia

Solu¢do de problema

Natureza dos Materiais
Modalidade (visual, linguistica, etc)
Estrutura fisica
Estrutura psicoldgica
Dificuldade conceitual

Ordenacao dos materiais, etc.

Fonte: JENKINS, O. Perspectiva clinica dos transtornos psicologicos. 7° edigdo. Porto Alegre/RS, 2005.

O diagrama representa os quatros fatores que intervém em uma situacdo de

aprendizagem: as atividades de aprendizagem, as caracteristicas daqueles que aprendem, a
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natureza dos materiais e a tarefa-critério. A andlise de qualquer processo de aprendizagem
precisa levar em conta todos estes fatores e as possiveis interagcdes que podem ser
estabelecidas entre eles. Para explicar a execugdo dos individuos em situagdes de
aprendizagem ¢ necessario conhecer quais sdo as estratégias que utilizam, que tipo de
materiais devem ser aprendidos e qual ¢ o tipo de resposta solicitada. No entanto, e para os
objetivos deste fator que merece uma maior relevancia ¢ a situagdo de aprendizagem.
Considerando somente a influéncia isolada deste fator, a maior eficiéncia de uma atividade de
aprendizagem dependeria ndo somente do conjunto de habilidades e conhecimentos prévios
do individuo, mas também do conhecimento e controle que possua sobre seus processos
cognitivos, ou seja, de suas habilidades metacognitivas.

O ponto de vista proporcionado pelas teorias sobre os processos metacognitivos
ressalta que o especifico da inteligéncia ¢ a capacidade de autorregular a propria
aprendizagem, de planejar que estratégias devem ser utilizadas em cada situacdo de
aprendizagem, aplicé-las, controlar o processo de utilizacdo, avalid-lo para detectar erros que
tenham sido cometidos e modificar, consequentemente, a nova atuagao.

Os individuos inteligentes realizam todos estes passos e, 0 que ¢ mais importante,
aprendem a fazé-lo com uma “instru¢do incompleta”, como foi denominada por Campione,
Brown e Ferrara (1985). O que realmente se tem como certo ¢ que ndo ocorre uma
intervencdo intencional por parte de nenhum instrutor, dirigida a ensinar a crianga estas
capacidades. No entanto € claro que muitas das atividades realizadas com ela, mesmo sendo
dirigidas a esta finalidade, colaboram para o desenvolvimento das habilidades metacognitivas
a que se faz referéncia.

Um processo que tem uma clara relagdo com a inteligéncia e a aprendizagem ¢ a
capacidade de generalizar ou transferir uma aprendizagem a novas situagdes. Se aprendemos
algo € porque somos capazes de colocar em funcionamento conhecimentos e estratégias
anteriores que ja possuiamos, e aplicad-las a este novo problema. Toda aprendizagem
pressupde, portanto, generalizar nosso conhecimento anterior. A interconexdo de ambos os
processos € tal que a sequéncia temporal ndo se torna clara. Como observam Campione e
Brown (1977), “quando um aluno ndo ¢ capaz de resolver um problema semelhante a um
anterior que lhe foi ensinado, costuma-se afirmar que ele ndo generalizou sua aprendizagem,
mas seria, igualmente, correto dizer que ele nao aprendeu, tomando precisamente como
critério de uma aprendizagem auténtica a possibilidade de aplica-la a novas situagdes”.

Aprender e transferir o aprendido a novos campos sdo, portanto, processos

estreitamente relacionados que, por sua vez, caracterizam o comportamento inteligente.
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Os progressos na aprendizagem caracterizam-se por avancar, a partir da utilizacdo
de regras e estratégias em experiéncias bastante concretas e especificas, chegando a
elaboracao de regras mais gerais, que possam ser aplicadas a uma série de situagdes.
A partir das solugdes encontradas e dos erros cometidos, o individuo vai
modificando suas regras e cosntruindo as que sdo mais gerais e que podem servir
para um grande nimero de situagdes. (COOL,1995, p.18).
Os individuos que apresentam mais dificuldades para manter o controle de seus
processos cognitivos obtém resultados inferiores em tarefas de aprendizagem. Suas respostas
estdo mais vinculadas a situagdes especificas e manifestam maiores problemas para selecionar

as estratégias quando a tarefa ¢ diferente.

2.4 TIPOS DE DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM

Quando fala-se em dificuldades de aprendizagem, refere-se especificamente a
alguns tipos de desordens que impedem uma pessoa de aprender no mesmo ritmo de quem
ndo apresenta o problema, e ndo a dificuldade normal que todos tem em aprender um
determinado tema. Essas desordens, normalmente, afeta a capacidade do cérebro em receber
as informacdes e processd-las, comprometendo o aprendizado e deixando-o mais lento em
comparag¢do ao normal. Elas podem estar relacionadas tanto a fatores externos quanto a alguns
tipos de transtornos.

Os problemas de aprendizagem podem ser originados em razdo de uma
metodologia inadequada, privacdo cultural, método de alfabetiza¢do inadequada, falta de
planejamento das atividades, ma formacdo docente e falta de conhecimento da realidade
cognitiva dos alunos. Uma pesquisa feita pelo Departamento de Saude Mental do Texas traga
um perfil dos sujeitos com dificuldades de aprendizagem, como falhas na escola, certa
desorientacdo e deficiéncias em leitura e linguagem, desenvolvimento social e intelectual
inferior ao esperado para a idade. Acrescenta, ainda, que essas criancas vivem em ambientes
com regras rigidas, sdo desajeitadas, desastradas e tem dificuldades de compreender o
conceito de tempo.

Moraes (1998) declara “que os distirbios de aprendizagem se manifestam como
dificuldade para integrar os elementos simbdlicos percebidos na unidade de uma palavra ou
uma frase, qualquer que seja o tipo de mecanismo utilizado nessa integracdo”. Essa
dificuldade atinge, em diversos graus, a leitura, a escrita, a ortografia, o céalculo e,
normalmente, incidem no diagndstico de criangas com problemas de adaptacdo. Os disturbios

de aprendizagem estdo relacionados a linguagem. Entdo, partiram para a descricdo de
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processos de aprendizagem verbal e ndo verbal, que incluem, também, sensagdo, percepcao,
imagem (memoria), simbolizagdo e conceituagdo, com a possibilidade de distarbios em
qualquer nivel. Os distarbios poderiam ser intraneurossensoriais, como no caso do sistema
auditivo, ou interneurossensoriais, como nas dificuldades de integracdo entre fungdes de
sistemas diferentes.

Para Sampaio (2009), sdo muitos os disturbios que a crianga com dificuldades
apresenta na aprendizagem, os mais citados no meio escolar sio o TDAH (Transtorno do
Déficit de Atencdo com ou sem hiperatividade), a dislexia, discalculia, disgrafia e

disortografia.

2.4.1 Discalculia

Inicia-se falando brevemente sobre o tema foco desta pesquisa, que serd abordado
mais detalhado no decorrer deste projeto. Mesmo abrangendo poucos alunos e ndo muito
conhecida, a discalculia ¢ um disturbio que dificulta o desenvolvimento neurolégico da
crianca, afetando seu desenvolvimento no aprendizado matematico.

Discalculia, entdo, ¢ o nome usado para se referir a ndo habilidade de execucao de
operagdes matematicas ou aritméticas. Essa desordem neuroldgica afeta principalmente a
habilidade da pessoa em compreender e mexer com niimeros. E um transtorno que acarreta
dificuldades em matematica, e ndo ¢ consequéncia de uma defici€éncia mental nem por déficits
visuais ou auditivos. O portador de discalculia comete diversos erros na solugdo dos
problemas verbais, nas habilidades de contagem e na compreensdo dos numeros.

O transtorno da matematica, conhecida como discalculia, ¢ um problema causado
por ma formacao neurologica, que se manifesta como uma dificuldade da crianca em realizar
operagdes matematicas, classificar nimeros e coloca-los em sequéncia. Nas fases mais
adiantadas da vida escolar, a discalculia impede a compreensdo dos conceitos matematicos e
sua incorporac¢do na vida cotidiana. Detectar o problema, nao ¢ facil.

Conforme o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DMS IV
2002), a discalculia ¢ definida como capacidade para a realizagdo de operacgdes aritméticas
acentuadamente abaixo da esperada para a idade cronolodgica, a inteligéncia medida e a
escolaridade do individuo. Este transtorno interfere significativamente no rendimento escolar
ou em atividades da vida didria que exigem habilidades matematicas.

De acordo com Bastos (2006, p.202):
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Diferentes habilidades podem estar prejudicadas no transtorno da matematica,
incluindo habilidades linguisticas e perceptuais(por exemplo, reconhecer ou ler
simbolos numéricos ou aritméticos e agrupar objetos em conjuntos), habilidades de
atenc@o(por exemplo, copiar corretamente niimeros ou cifras, lembrar de somar os
numeros ‘levado’ ¢ observar sinais de operagdo) e habilidades matematicas(por
exemplo, seguir sequéncias de etapas matematicas, contar objetos ¢ aprender as
tabuadas de multiplicagdo).

2.4.2 TDAH - Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade

Ja o TDAH (Transtorno do Déficit de Atengdo e Hiperatividade) ¢ apontado como
o mais trabalhoso para se lidar em sala de aula, em casa e em locais publicos devido a
inquietagdo, agitagio e dificuldades de concentragdo. E uma doenca crénica que inclui a
dificuldade de atencdo, hiperatividade e impulsividade. Algumas pessoas podem nascer com o
transtorno, enquanto que outras comegam a ter sintomas em alguns episodios especificos,
como em momentos de estresse intenso.

Geralmente comega a se manifestar na infancia e costuma acompanhar a pessoa
na vida adulta também. E fator determinante para uma série de problemas, como autoestima
baixa, problemas em relacionamentos e dificuldades no ambiente de trabalho ou na escola. Os

sintomas mais comuns sao:

- Comportamento agressivo, hiperatividade, inquietagdo, impulsividade, irrita¢ao;
- Dificuldades de concentragdo, esquecimento constante e falta de atencao;
- Ansiedade, raiva e excitagao;

- Sintomas de depressao e dificuldades de aprendizagem acentuadas.

O TDAH ¢ descrito em alguns livros como um possivel fator genético, entretanto,
ainda ndo se descobriu o gene responsavel por este transtorno. A crianga com TDAH tem
dificuldades para realizar planejamentos, devido a uma disfungcdo do l6bulo frontal que,
segundo Bossa (2005), “¢ uma area responsavel pela realizagdo dos planos e programas das
acOes humanas e controle do comportamento”. Partindo desta informacdo o professor deve
planejar as ag¢des que serdo trabalhadas no cotidiano juntas, envolvendo-as em todas as
atividades, sempre usando a linguagem, enquanto funcao reguladora da agao da crianca.

Sampaio (2001) assinala que:

A crianga com TDAH ndo desenvolveram a fala privada ou egocéntrica que surge
em torno dos quatro e cinco anos, ela utiliza a fala para realizar suas atividades, e
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quanto mais complexa a acdo, mais surge a fala egocéntrica, a crianga ao executar
uma tarefa, tende a falar ao mesmo tempo em que realiza, por volta dos 6 e 7 anos
quando se torna inferiorizada, a fala vira antes da acéo, objetivando o planejamento.

Para Piaget, a fala egocéntrica desaparece por volta dos 6 e 7 anos. Ja para
Vigostsky tal fala ndo desaparece, apenas se internaliza possibilitando a crianga a estruturagao
do espaco mental ao mesmo tempo em que se organiza a a¢ao voluntaria complexa.

O psicopedagogo ao receber uma crianga que apresenta as caracteristicas tipicas
do TDAH devera realizar uma avaliagao completa, incluindo anamnese com os pais. Neste
momento, o psicopedagogo poderd descobrir situagdes que podem contribuir para que a
crianga se torne inquieta e agitada, como mudancas de cidades e escolas, brigas de familia,
morte e até mesmo separagdes. Diante destas observacdes, o primeiro passo a ser tomado ¢
procurar saber, investigar se a crianga apresenta este comportamento em todas as situagdes do
seu cotidiano e se estd acontecendo a pelo menos seis meses. Confirmada tais questdes, essa
crianga sera encaminhada ao neurologista para uma avaliagdo médica.

Sampaio (2009) informa “que o medicamento dado a criangas com este distirbio,
como a ritalina, ndo cura o TDAH, apenas ajuda a normalizar os neurotransmissores que sao
substancias que transmitem informacdes de uma célula para outra, enquanto estd sendo
ingerida e, quando interrompida a medicagdo, tudo volta a ser como antes”. O autor ainda
reafirma “que o uso do medicamento deve ser considerado em alguns casos que forem
corretamente diagnosticados, tendo critérios muito bem estabelecidos, avaliando se realmente
existe uma hiperatividade na crianga ou trata-se apenas de falta de limites dos pais, como
ocorre em alguns casos e que sao facilmente confundidas com o TDAH”.

Entretanto, ¢ necessario esclarecer que o TDAH nao ¢ uma doenga, e sim um
transtorno, portanto, ndo ha cura para o problema, mas tem tratamento, assim como afirmou
Sampaio (2009). E sabido que de 3 a 5% das criangas sofrem com o problema em diversas

regides em que o transtorno foi estudado.
2.4.3 Dislexia

A dislexia ¢ uma dificuldade de aprendizagem caracterizada pela dificuldade na
escrita, na fala e no soletrar. Geralmente, ¢ diagnosticada na infancia durante o periodo de
alfabetizacdo, embora também possa ser diagnosticado em adultos. Este disturbio possui 3
graus: leve, moderado e grave, o que interfere no aprendizado das palavras e da leitura. Em

geral, a dislexia ocorre na mesma familia, sendo mais comum nos meninos do que nas
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meninas. O que se espera de uma crianca na idade escolar, ¢ que ela possa identificar as letras,
fonemas, a quantidade de silabas em uma palavra, para, entdo, formar as frases e ler um texto
e tais habilidades ndo se encontra em uma crianca com dislexia.

A crianca com dislexia tem uma inteligéncia normal ou, algumas vezes acima da
média, mas sua dificuldade estd na identificagdo dos simbolos graficos, letras ou nimeros,
tendo como sequela a dificuldade na leitura e escrita, embora alguns tenham dificuldades de
se lembrar de fatos ou coisas a fazer. Sampaio (2009) descreve “as principais caracteristicas
do dislexo, como confusdo de letras, silabas ou palavras que se parecem graficamente, assim
trocando as letras, também a inversdo de letras com grafia similar, mas com diferente
orienta¢do no espago, ainda apresenta confusdo de letras cujo sons sdo parecidos”. E comum
trocar silabas, no momento da leitura pula linha ou volta para a anterior, soletragao defeituosa,
1€ palavra por palavra, silaba por silaba, leitura lenta para a idade, e ao ler, movem os labios
murmurando.

Além dessas, pode-se destacar ainda que o dislexo, ndo consegue se orientar no
espaco, ndo distinguindo direita e esquerda, usa sempre os dedos para contar, muito sdo
capazes de copiar, mas na escrita espontinea mostram severas complicagdes. E importante
destacar que o dislexo demonstra inseguranga e baixa autoestima e muitas vezes recusam-se a
participarem das atividades com medo de mostrar o erro, com isso cria um vinculo negativo
com a aprendizagem, podendo ser agressivo até com o professor.

Convém advertir que, para muitos autores, os problemas na aprendizagem da
leitura ndo tém uma explicacdo simples, defendendo, por isso, a existéncia de diversos
subtipos. Elena Boder (1973) distingue dois subtipos: “dislexia diseidética, que se caracteriza
por uma leitura laboriosa, baseada na decifracdo, e por erros visuais no ditado e dislexia
disfonética, cuja manifestagdo mais clara ¢ a dificuldade para lidar com palavras
desconhecidas e escrever palavras pouco familiares em um ditado”. Haveria, também, um
subtipo misto, que reune os tracos das duas variantes. Segundo Boder, a maior quantidade das
criangas com dificuldades especificas na leitura pertencem ao grupo disfonético.

Nunes (2003, p.43) cita que:

Ja existe evidéncia de que as criangas disléxicas tém dificuldades na construcdo da
consciéncia fonoldgica. Elas demonstram maior dificuldade em si tornar conscientes
da estrutura fonoldgica das palavras, mesmo quando comparadas a crianga mais
jovem com igual desempenho em leitura.
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A consciéncia fonoldgica ocorre quando a crianga consegue perceber que
palavras, silabas e fonemas sdo unidades identificaveis, assim existindo uma habilidade na
crianca de perceber os sons do discurso, independentemente do seu significado, afirma-se que
existe a consciéncia fonologica. Bertil Hallgren (1950) “apresenta alguns pontos importantes
para o tratamento da dislexia que deve ser feito por um especialista, ou alguém que tenha
nogoes de ajuda ao dislexo, que deve ser individual e frequente”. Durante o tratamento o
material utilizado deve ser interessante e estimulador.

Compreender a dislexia sem preconceitos ou limitacdes ¢ algo que vem
acontecendo aos poucos, especialmente nos ambientes escolares. Por isso mesmo, ainda
existem alguns mitos sobre o assunto, que acabam prejudicando criangas e aterrorizando pais
e professores. Para esclarecé-los de uma vez por todas, vale a pena lembrar que, dislexia nao ¢
uma doenga, ¢ um transtorno de aprendizagem que demanda novas formas de ensinar e

aprender.

2.4.4 Disgrafia

A crianga com disgrafia escreve as letras no sentido horario, ao invés do anti-
horario como as letras a, o, d. Os numeros sdo escritos de baixo para cima, além de
desorganizagdo das formas e tamanhos das letras ora muito pequenas ora muito grandes e
palavras alongadas ou compridas. Segundo Simaia Sampaio (2014), “psicopedagogo e
especialista em neuropsicologia da aprendizagem, a disgrafia, também chamada de letra feia,
acontece devido a uma incapacidade de recordar a grafia da letra”. Quando a crianga escreve,
tenta recordar e acaba por escrever muito lentamente, e assim une inadequadamente as letras,
tornando-as ilegivel. Esse disturbio ndo esta associado a nenhum tipo de comprometimento
intelectual, o que quer dizer que uma pessoa disgrafica tem total capacidade intelectual, assim
como pode ter uma 6tima leitura.

Dessa forma, essa disfuncao altera a escrita e afeta a forma e/ou o significado da
grafia. “A pessoa disgrafica acaba por tendo dificuldade no ato de escrever, provocando uma
grafia confusa e cansago muscular que, por sua vez, sdo responsaveis por uma caligrafia
deficiente, com letras pouco diferenciadas, mal elaboradas e mal proporcionadas”, afirma

Simaia.

A pessoa disgrafica apresenta também uma série de outros sinais que dificultam o
desenho das letras, e que por sua vez também causa esse tipo de problema. Entre
estes sinais encontram-se uma postura incorreta do material a ser utilizado, que
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inclui a forma de segurar o lapis, a pressdo insuficiente sobre o papel, e também um
ritmo muito lento ou excessivamente rapido. (BASTOS, 2013, p.1)

Entretanto, o tratamento inadequado na formacdo de alunos nos anos iniciais ¢
capaz de estragar toda uma vida escolar e, consequentemente, o seu futuro, a vida social e
profissional. As dificuldades de aprendizagem da leitura e/ou escrita podem ser explicadas
como uma disfun¢do do processamento sequencial, em que ocorrem falhas nos processos de
conversao grafema-fonema. De acordo com Fonseca e Cruz (2001, p.44), “uma abordagem
cognitiva a aprendizagem constitui, portanto, um novo desafio aos sistemas que tem a
responsabilidade social de desenvolver os recursos humanos em qualquer idade, condi¢ao ou
contexto”.

Neste sentido, a motivacdo por detras deste trabalho prende-se com o
aprofundamento da relagdo dos processos cognitivos basicos, como atengdo, percepgio e
memoria, cruciais no processo de aprendizagem e com os resultados académicos, tendo
sempre em mente conhecer para poder prosseguir para a melhoria ou desenvolvimento do
aluno, pois a disgrafia ndo compromete o intelectual, do contrario, geralmente os disgraficos
sdo criangas muito inteligentes, sua dificuldade esta na escrita, ou seja o individuo nao

consegue recordar da grafia da letra para escrever.

2.4.5 Disortografia

Disortografia ¢ quando a crianga faz confusdo com letras, silabas e trocas
ortograficas ja conhecidas e trabalhadas pelo professor. Trata-se de um distarbio da escrita, na
qual pode-se encontrar inversdes, omissdes, desordem na estrutura da frase. Quando uma
crianga ¢ privada de receber um ensino de qualidade com uma metodologia satisfatoria, esta
podera apresentar a disortografia, que pode ser corrigivel a partir do momento que tiver um
acompanhamento adequado.

Disortografia, portanto, compreende um padrdo de escrita que foge das regras
ortograficas estabelecidas convencionalmente, que regem determinada lingua. Os escolares
que comecam a alfabetizacdo com dificuldade para a aprendizagem da ortografia
provavelmente chegardo ao final do ensino fundamental com dificuldades ortograficas. Isso
provocaria um impacto negativo para o desempenho académico geral, pois ler e escrever,
enquanto processos de decodificagdo ou grafofonémico e de codificagdo ou fonografémico,
ou seja, o reconhecimento das letras e os valores atribuidos aos grafemas no reconhecimento

das palavras e a possibilidade de codifica-lo, ndo sao os tunicos, nem os objetivos centrais da
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alfabetizagdo, porém s3o necessarios para toda aprendizagem académica futura sem os quais
ocorreria um atraso na aquisi¢cdo de conhecimentos na maioria das areas do curriculo.

A disortografia quando ndo estd associada ao quadro de dislexia do
desenvolvimento ou distarbio de aprendizagem, ¢ rara, entretanto muitos escolares
apresentam alteragdes na escrita em decorréncia de a escola ndo enfatizar o ensino da
ortografia pela fragil fundamentagao teodrica e pratica de seus educadores.

Conforme Pereira (2009, p.9), a disortografia ¢ uma:

Perturbacdo que afeta as aptiddoes da escrita e que se traduz por dificuldades
persistentes e recorrentes na capacidade da crianga em compor textos escritos. As
dificuldades centram-se na organizagdo, estruturacdo e composi¢do de textos
escritos; a construgdo frasica é pobre e geralmente curta, observa-se a presenga de
multiplos erros ortograficos ¢ ma qualidade grafica.

Torres e Fernandez (2001) salientam duas areas importantes na reeducagdo da
disortografia: a interven¢do sobre os fatores associados ao fracasso ortografico e a corregao
dos erros ortograficos especificos. No que diz respeito a primeira, sdo importantes os aspetos
relacionados com a percepgao, discriminagdo e memoria auditiva ou visual; as caracteristicas
de organizacdo e estruturacdo espacial; a percepc¢do linguistico-auditiva; e também exercicios
que enriquecam o léxico e vocabulario da crianga. Por outro lado, ¢ importante, que se
diferenciem os erros de ortografia das falhas na compreensdo e, consequentemente, da
possibilidade de elaboracdo de respostas. No momento da avaliagdo, ¢ importante dar-lhe
mais tempo para responder as questdes e/ou certificar-se de que os enunciados foram
compreendidos; privilegiar a expressao oral, ainda, podera ser uma boa estratégia.

Para finalizar, importa acrescentar que qualquer que seja o procedimento a adotar,
¢ fundamental que o educador (seja ele professor, o psicologo, o pai, o tio ou o irmdo) tenha
em conta as reais habilidades e dificuldades da crianca e seja capaz de planejar um conjunto
de atividades que vao ao encontro dessas (in)capacidades especificas. Tal como afirma
Micaelo (2005, p. 59) “o trabalho a desenvolver (...) passa, acima de tudo, por conhecer as
caracteristicas individuais de cada aluno e o seu modo de funcionamento, de forma a

encontrar as respostas pedagogicas adequadas”.
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3 DISCALCULIA: TRANSTORNO DE APRENDIZAGEM MATEMATICA

A seguir trata-se-d4 da dificuldade na aprendizagem matematica como um tema
gradativo nas escolas nos dias de hoje, além dos conceitos e tipos de discalculia, sendo esta

um distirbio no aprendizado matematico.

3.1 DIFICULDADES NA APRENDIZAGEM MATEMATICA

Existe, entre os matematicos profissionais, o costume de insistir que a
“experiéncia matematica” (para empregar um termo de Davis e Hersh, 1982) “constitui uma
fonte inesgotavel de satisfagcdes relacionadas a impressdes de coeréncia, rigor, elegancia
formal, e at¢ mesmo beleza, que ndo se obtém no mesmo grau com outras classes de
conhecimento”. A matematica constitui o filtro seletivo bdsico de todos os sistemas
educacionais.

Embora exista consenso geral em aceitar, com poucas variantes, as impressoes
descritivas mencionadas no segmento anterior, a explicagdo das atitudes negativas e baixos
rendimentos na matemadtica ¢ muito mais complicada e menos unanime. A matematica ¢é
objetivamente dificil ou serd que ndo ¢ bem ensinada? Que origem e significado t€m as
enormes diferengas na competéncia matematica dos alunos? Ha alunos que sofrem algum tipo
de distarbio real ou alteragdo, por exemplo, discalculia? Os conhecimentos atuais sobre as
dificuldades na aprendizagem matemadtica ddo somente respostas parciais e incompletas a
estas perguntas. Se levar em conta a extensdo e profundidade das Dificuldades de
Aprendizagem Matematica (DAM), o enorme dispéndio educacional que acarretam e a
preocupacao que produzem nos alunos, deveriam esperar que as investigacdes das DAM fosse
um campo florescente e em rapido desenvolvimento. Especialmente vé-se que o estudo dos
processos cognitivos na matematica transformou-se, nos ultimos vinte anos, em uma das areas
mais desenvolvidas da psicologia da instrucao. Infelizmente, a situagao real nao corresponde a
estas expectativas: os estudos especificos sobre as DAM sdo escassos e as investigacoes
rigorosas o sao mais ainda. Andlise das dificuldades matematicas baseiam-se, frequentemente,
em conceitos muito discutidos e de consisténcia duvidosa.

No campo especifico da matematica, foram propostas diversas causas
neurologicas para explicarem as dificuldades graves de aprendizagem apresentadas por

algumas pessoas. Por exemplo, Cohn (1961,1971) formulou a hipotese de que “as DAM
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fariam parte de uma disfun¢do linguistica mais geral, produzida por uma falta de coordenagao
de diversos sistemas neuroldgicos complexos”. Outros investigadores definiram o que
poderiamos chamar de uma discalculia especifica de evolucao, independente das alteracdes da
linguagem ou da leitura.

Kosc (1974), que realizou um estudo com um grupo de 68 criancas com DAM,
“descobriu que 35%delas mostravam pequenos sinais de distirbios neuroldgicos e sugeriu que
o que ele chamou de “Discalculia evolutiva” seria devido a uma alteracdo genética ou
congénita das zonas cerebrais que constituem o substrato anatdmico-filos6fico da maturacao
das capacidades matematicas”. Ja& Weinstein (1978), “em um estudo de comparagdo entre
individuos com DAM e capacidades normais de inteligéncia e leitura, € uma amostra sem
DAM cotejada com a primeira nessas outras capacidades, conclui que os problemas na
aprendizagem da matematica podem estar relacionados a certas defasagens no
desenvolvimento de fun¢des dependentes do hemisfério cerebral esquerdo”.

Allardice e Ginsburg (1983) “ddo uma importancia excessiva e¢ indevida aos
pequenos sinais neurologicos cuja consisténcia e significado ¢ muito duvidoso e carecem de
controles experimentais suficientes para demonstrar o que pretendem”. Por tudo isso,
concluem que no momento, ndo ha provas suficientes que demonstrem que as dificuldades
matematicas se devam necessariamente a uma disfun¢do cerebral minima. Esta conclusao
coincide com a obtida por Coles (1978) que, “apos revisar exaustivamente a literatura sobre
dificuldades especificas de aprendizagem, aponta que a relagdo entre estas e os pequenos
sinais de disturbios neuroldgicos ainda esta por ser demonstrada”.

De acordo com Yule e Rutter, (1995, p.459):

Temos a esperanca de que na elaboracao de estudos sobre este importante e
descuidado problema, os investigadores possam se beneficiar das ligdes aprendidas
através do estudo dos disturbios da leitura. Em particular, espera-se que se preste
atencdo as dificuldades operacionais empregadas, que se complementem os estudos
clinicos em pequena escala com investigagdes de populacdo, que se empreguem os
controles adequados para fazer interferéncias casuais, e que se preste a devida
ateng@o aos processos cognitivos antes de criar neuromitologias prematuras.

E importante destacar que nenhum destes investigadores nega que a presenca de
certos distirbios neuroldgicos possa ser acompanhada de dificuldades na realizag¢do de tarefas

matematicas. O que os criticos da discalculia evolutiva e da disfuncao cerebral negam ¢ que
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estes conceitos sejam explicativos e, sobretudo, que possam ser aplicados a esta alta
porcentagem de criangas que, apesar de suas fungdes intelectuais, emocionais e perceptivas
normais, adquirem com lentiddo os conceitos, representagdes e operagdes matematicas.

O ensino de uma matematica significativa implica, por outro lado, um esforco
sistematico para preencher, eficazmente, de significado as atividades matemadticas que se
pedem aos alunos. Os professores de matematica contam com uma vasta gama de recursos e
atividades possiveis, para facilitar a aprendizagem eficaz e significativa da matematica, até
mesmo aos alunos que aprendem lentamente. Biggs(1985), que propde algumas dessas
atividades, recomenda estimular a interagdo e reflexdo conjunta entre a criangas com
dificuldades e os bons matematicos, devem também preocupar-se em estimular a
compreensdo por parte das criangas dos motivos pelos quais aprendem matematica, evitar
sempre que possivel comentdrios negativos substituindo-os em ocasides em que as proprias
criangas possam descobrir, por si mesmas, suas falhas e as solucdes possiveis, empregar
materiais atraentes fomentar uma aprendizagem mais baseada na resolucdo de problemas que
em célculos escritos.

Cada crianga pode vir a vislumbrar as satisfagdes que a experiéncia matematica
pode proporcionar e que tanto impressionaram os pitagoricos. Para consegui-lo, € necessario
que cada professor saiba descobrir como € possivel transmitir essa experiéncia a crianca,

fazendo com que esta entre, ainda que modestamente, na seita pitagorica.

3.2 DISCALCULIA: CONCEITUALIZACAO

Discalculia deriva dos conceitos “dis” (desvio) + “calculare” (calcular, contar), ou
seja, ¢ um distirbio de aprendizagem que interfere negativamente com as competéncias de
matematica de alunos que, em outros aspectos, sdo normais. Assim trata-se de uma desordem
neurologica especifica que afeta a habilidade de uma pessoa compreender e manipular
numeros. (REBELO, 1998, p.230). J& Garcia, (1998), “define discalculia como uma
turbuléncia neuroldgica que afeta a capacidade de uma pessoa de abranger e manejar
nimeros”. Nao existe uma causa Unica para se justificar as fases das dificuldades com a
linguagem matematica, todavia esse acontecimento pode causar grandes problemas a pessoa,
sobretudo em idade escolar.

A dificuldade do contetido de matematica ¢ latente, pois muitos alunos dizem que
se trata de uma disciplina complexa e que muitos ndo se identificam com ela. Entretanto,

essas dificuldades podem, também, ocorrer ndo somente pela complexidade ou pelo desgosto,
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mas por fatores psicologicos, fisicos e pedagdgicos que envolvem uma cadeia de conceitos e
trabalhos que devem ser desenvolvidos ao se tratar de dificuldades em qualquer &mbito, como
também em matematica (SILVA,2008).

A discalculia, como dito, abarca problemas para entender conceitos matematicos,
onde numeros sdo confundidos. Todavia, existe um termo correlato, porém, diferente que ¢ a
acalculia, que ¢ um problema causado por um fator fisico, como um trauma no encéfalo,
causado por uma queda, por exemplo. Ou seja, a incapacidade de calcular é a consequéncia.
J& na discalculia ¢ importante descobrir a causa. Ambas existem mecanismos para se trabalhar
com os alunos (VORCARO,2007).

Segundo Bastos (2008, p.67) o termo acalculia foi introduzido por Henschen em
1925, significando a perda da capacidade de executar célculos e desenvolver o raciocinio
aritmético.

Para Bernardi (2006, p.18), as acalculias:

[...] sdo alteragdes intrinsecas ao ser humano, causadas por disfungdo no sistema
nervoso central. Portanto, manifestam-se apds lesdo cerebral, ocorrendo
posteriormente a aquisicdo da fungo, ou seja, quando as habilidades cognitivas ja
haviam se consolidando. Para um diagndstico e um tratamento adequado das
acalculias, ha a necessidade do auxilio de profissionais especializados na area
médica.

De acordo com Bastos (2008), em 1961, a partir de um estudo com 183 pacientes
com lesdes cerebrais, Hecaen e colaboradores identificaram trés subtipos de acalculia:

- Alexia e agrafia para numeros, na qual devido ao comprometimento no
hemisfério cerebral esquerdo, o individuo apresenta dificuldade para ler e escrever
quantidades;

- Acalculia espacial, que compromete o hemisfério direito e resulta em
dificuldades na orientagdo espacial afetando a colocagdo dos algarismos na execucdo de
calculos;

- Anaritmetia, que resulta de lesao nos dois hemisférios, corresponde a acalculia

primaria e resulta na dificuldade para realizar operagdes aritméticas.

E importante ressaltar que o termo acalculia ¢ utilizado para referir-se as pessoas

que apos lesao cerebral perdem suas habilidades e conhecimentos matematicos, ou seja, as
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acalculias sdo alteragdes intrinsecas ao ser humano, causadas por disfuncdo no sistema
nervoso central (BERNARDI, 2006, p.18).

Por outro lado, a discalculia nao resulta de lesdo na regiao cerebral. Bastos (2008,
p.12) refere-se a discalculia como a “prima da dislexia”. Garcia (1998, p.16) relata que a
primeira vez que utilizou o termo discalculia foi em 1920 por Henschen, que descreveu uma
sindrome que apresentava dificuldades no célculo e no ditado, porém encontram-se poucos
trabalhos sobre este assunto.

A discalculia ¢ considerada uma desordem estrutural da maturacao das
capacidades matematicas, nao manifestando desordens nas demais fun¢des mentais
generalizadas. Segundo Bernardi (2006), ela pode ser identificada na educagdo infantil
quando a crianca nao consegue definir o nimero que vem antes ou depois. Na concepgdo de
Vieira (2004, p.111), “a discalculia significa, etimologicamente, alteragdo de capacidade de
calculo e, em um sentido mais amplo, as alteragdes observaveis no manejo dos numeros:
calculo mental, leitura dos niimeros e escrita dos numeros. A discalculia também ¢ descoberta
quando algumas fun¢des como raciocinio, o pensamento abstrato e a quantificagdo estdo em
jogo”. As criangas que apresentam esta disfun¢do estrutural cometem uma variedade de erros
durante as atividades matematicas, polarizando suas dificuldades nas areas de compreensao
dos numeros, de habilidades de contagem e de solucao de problemas verbais.

E importante salientar que tanto a acalculia quanto a discalculia podem
manifestar-se em alunos aparentemente inteligentes, potencialmente dotados de capacidade
em diversas areas do conhecimento. No entanto, a crianca discalctlica poderd desenvolver
todas as habilidades cognitivas necessaria nas outras disciplinas escolares, mas possuir certa

deficiéncia durante a realiza¢do de uma ou mais operagcdes matematicas.

Discalculia ¢ uma condicdo que afeta a capacidade de adquirir habilidades
matematicas. Os aprendizes com Discalculia podem ter dificuldades para
compreender conceitos numéricos simples, ndo possuem compreensdo intuitiva de
numeros e tém problemas para aprender fatos e procedimentos numéricos. Mesmo
que produzam a resposta correta ou usem o meétodo correto, eles fazem isso
mecanicamente e sem confianca. (DFES, 2001C).

Depois que se ¢ identificada a discalculia é necessario, primeiramente,
acompanhamento psicologico para saber o grau de dificuldade em que o estudante se
encontra. Precisa, outrossim, de atendimento especializado dentro da escola com jogos e

outras atividades com que faca ter maior percepcdo dos nimeros (TERRA, 2013). Assim
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sendo, e de acordo com Dockrell (2000, p.115), “os erros que elas fazem com nimeros sao
frequentemente sistematicos e apresentam uma série de principios, apesar de incorretos. O
primeiro passo da avaliagao € descobrir exatamente quais principios a crianga esta usando.”

Para diagnosticar a discalculia, o psicopedagogo deve contar com uma equipe
interdisciplinar, que faga um diagnostico com base em instrumentos adequados e no estudo de
neuroimagem, promissores para o entendimento do distirbio do aprendizado de matematica.

A pratica do diagnostico ¢ permeada pelas concepgdes de discalculia e das suas
manifestagdes. De acordo com o modelo médico, diagnosticar significa medir, comparar, e,
implica, ainda, uma descri¢do detalhada que caracteriza uma espécie, tendo como base um
padrdo de normalidade imposto culturalmente, o que significa uma racionalizacdo das
dificuldades individuais, com vistas a categorizacdes e classificacdes. Geralmente o
diagndstico vem acompanhado por prognosticos e prescrigdes, numa alusdo ao tratamento e
reabilitagdo.

Percebe-se que as caracterizagdes estao baseadas em um padrdo de normalidade e
que aqueles que ndo se afastam negativamente das expectativas geradas por ele sdo chamados
normais (GOFFMAN, 1982). Para Skliar (2006, p.19), normalizar significa escolher
arbitrariamente uma identidade e fazer dela a identidade, a unica identidade possivel, a Gnica
identidade verdadeira, o que tem levado a busca constante de incompletudes, falhas, desvios,
patologias em cada um e em todos.

A partir do modelo de normalidade, os individuos sdo diagnosticados e
classificados, sendo que a classificacio ¢ uma marca da modernidade. Identificar para
diagnosticar, diagnosticar para classificar, classificar para segregar, segregar para excluir

(MARQUES, p.149).

3.3 TIPOS DE DISCALCULIA

Estudos na area da neuropsicologia demonstram que essas dificuldades de
aprendizagem matematica evidenciam que as fungdes neuropsicoldgicas indispensaveis nos
processos de realizacdo de célculos ndo estdo suficientemente desenvolvidas. Christensen
(1987) utiliza-se de provas exploratorias, utilizadas por Luria em diagnosticos
neuropsicologicos, sobre a compreensao da estrutura do numero e das operagdes aritméticas,
estabelecendo uma relagdo entre as condutas comportamentais de alunos discalculicos com a
localizagdo cerebral dos transtornos neuropsicolédgicos. Essas provas diagnosticas investigam

a compreensdo, a estrutura e o reconhecimento de niumeros, as diferencas numéricas, calculos
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mentais simples, operacdes aritméticas complexas, sinais aritméticos, expressdes numéricas
simples, séries de operagdes aritméticas consecutivas e orais entre outras.

Uma classificagdo apresentada nos estudos de Kosc (1974) engloba seis tipos de
discalculia, afirmando que podem ser manifestadas sob diferentes combinagdes e unidades a
outros transtornos de aprendizagem, como € o caso, por exemplo, de criangas com dislexia ou
déficit de atencao e hiperatividade. Esses subtipos dividem-se em:

Discalculia verbal: dificuldades em nomear quantidades matematicas, os numeros,
0s termos € os simbolos;

Discalculia practognostica: dificuldades em enumerar, comparar, manipular
objetos reais ou em imagens;

Discalculia 1éxica: dificuldades na leitura de simbolos matematicos;

Discalculia grafica: dificuldades na escrita de simbolos matematicos

Discalculia ideognoéstica: dificuldades em fazer operagdes mentais e na
compreensdo de conceitos matematicos;

Discalculia operacional: dificuldade na execug¢do de operacdes e calculos

numeéricos.

Torna-se imprescindivel saber reconhecer alguns sintomas como, por exemplo, 0s
citados, para, realmente, identificar um educando com discalculia. Para tanto, o educador
necessita estar atento a trajetoria da aprendizagem do aluno, principalmente quando este
apresentar simbolos matematicos malformados, demonstrar incapacidade de operar com
quantidades numéricas, ndo reconhecer sinais das operagdes, evidenciar memoria insuficiente,
apresentar dificuldades na leitura de ntimeros e ndo conseguir localizar espacialmente a
multiplicagdo e a divisdo.

Ja Bombonattto(2004) cita algumas causas da discalculia com outras defini¢des:

Neuroldgica — imaturidade: o desenvolvimento neuroldgico implica na maturagao
progressiva através das modificacdes do sistema nervoso que se caracterizam pelas diferentes
funcdes, que vao se estabelecendo ordenada, progressiva e cronologicamente. Em cada nivel
etario de maturagdo ¢ permitido desenvolver novas fungdes através de dinamicas de
aprendizagem. Ha graus de imaturidade que devem ser observados: graus leves, onde o
discalculico reage favoravelmente a intervengdo terapéutica, grau médio, configura o quadro
da maioria dos que apresentam dificuldades especificas em matematicas; e grau limite,

quando apresenta lesdes neurologicas, gerando assim déficit intelectual.
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Linguistica — o aluno com discalculia apresenta caréncia na elaboragdo do
pensamento devido as dificuldades no processo de interioriza¢ao da linguagem.

Psicolégica — os individuos com alguma alteragdo psiquica tendem a apresentar
transtornos de aprendizagem, pois o emocional interfere no controle de determinadas fungdes
como a aten¢do, a memdria, a percep¢ao entre outras.

Genética — ndo ha comprovagdes, mas existem explicagdes da determinagdo do
responsavel por transmitir a heranca dos transtornos no célculo. Hé significativos registros de
antecedentes familiares de discalculicos que apresentem dificuldades em matematica.

Pedagbgica — ¢ a causa determinante, pois estd diretamente vinculada aos

fendomenos que se sucedem no processo de aprendizagem.

O educador deve estar atento ao processo de aprendizagem de seus educandos,
principalmente quando a crianga demonstrar pouca motivacdo para aprender, revelar uma
autoimagem negativa e, consequentemente uma baixa autoestima por cometer muitos erros
durante a realizacdo de atividades matematicas relacionadas a construgao do nimero ou de
aritmética. Comportamentos e equivocos, aparentemente banais durante a constru¢dao do
conhecimento matematico, mas que podem ser a chave reveladora de uma discalculia. Além
disso, o professor necessita de utilizagdo e exploragdo de alguns instrumentos
neuropsicologicos para a identificagdo de um aluno com discalculia. Ao serem detectados
alguns sintomas durante o processo de aprendizagem especificos da matematica, o professor
poderé diagnosticar o aluno com discalculia.

Em outro contexto, Vieira(2004, p.116) formulou uma relagdo dos principais
transtornos de aprendizagem que atingem exclusivamente a matematica, os quais podem

auxiliar o professor na identificagdo de um aluno com discalculia.

Dificuldades na identificagdo de nimeros: o aluno pode trocar os algarismos 6 € 9,
2 e 5, dizer dois quando o algarismo € quatro.

Incapacidade para estabelecer uma correspondéncia reciproca: dizer o nimero a
uma velocidade e expressar, oralmente, em outra.

Escassa habilidade para contar compreensivamente: decorar rotina dos numeros,
ter déficit de memoria, nomear de forma incorreta os numeros relativos ao ultimo dia da
semana, estacdes do ano, férias.

Dificuldade na compreensdo dos conjuntos: compreender de maneira errada o

significado de um grupo de colegao de objetos.
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Dificuldade na conservagdo: ndo conseguir identificar que os valores 6 e 4+2 ou
5+1 se correspondem, para eles somente significam mais objetos.

Dificuldades no calculo: o déficit de memoria dificulta essa aprendizagem.
Confusao na direcionalidade ou apresentagcdo das operacdes a realizar.

Dificuldade na compreensdo do conceito de medida: ndo conseguir fazer
estimacdes acertadas sobre algo quando necessitar dispor das medidas em unidades precisas.

Dificuldade para aprender a dizer as horas: aprender as horas requer a
compreensdo dos minutos e segundos e o aluno com discalculia quase sempre apresenta
problemas.

Dificuldade na compreensdo do valor das moedas: dificuldade na aquisicdo da
conservagao da quantidade, relacionada a moedas, por exemplo: 1 moeda de 25 = 5 moedas
de 5.

Dificuldade na compreensao da linguagem matematica e dos simbolos: adi¢ao
(+), subtragdo (-), multiplicacao (x) e divisao (:).

Dificuldade em resolver problemas orais: o déficit de decodificacdo e

compreensdo do processo leitor impedira a interpretagdo correta dos problemas orais.

De acordo com todos esses tipos apresentados, fica mais facil requer certa
urgéncia na sua identificagdo, pois o quanto antes for diagnosticado, mais facil tornar-se-a o
processo de intervencdo. E importante que o professor, ao iniciar o trabalho com alunos
discalculicos, proporcione intervengdes pedagdgicas visando o resgate da autoestima e da
autoimagem desse aluno. A este respeito, Coll, Marchesi e Palacios (2004) orientam que o
docente deve procurar conhecer as possibilidades dos alunos e ndo, apenas, aprofundar-se no

déficit.
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4 POSSIVEIS FORMAS DE SUPERACAO DAS DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM DA MATEMATICA

Neste topico, tratar-se-a dos fatores a serem considerados como um diagndstico a
discalculia, possiveis intervencdes e superagdes deste distirbio que afeta gradativamente o
aprendizado da crianca.

4.1 DISCALCULIA: FATORES A SEREM CONSIDERADOS PARA UM
DIAGNOSTICO

Os estudos acerca de como os conhecimentos matematicos sdo construidos podem
ajudar no estabelecimento de estratégias para um ensino mais eficaz. Jean Piaget defendeu
que a habilidade para a realizagdo de uma operagdo aritmética surgia em torno dos 5 anos e
necessitava da construgdo prévia de algumas habilidades de raciocinio. A aquisi¢do das
habilidades matematicas requer um bom funcionamento das estruturas cerebrais. A percepgao
de alguma imaturidade das funcdes cerebrais, muitas vezes s6 acontece no ambiente escolar,
com o surgimento das dificuldades escolares.

Bernardi (2006) cita que “entre 5% a 15% das criancas que frequentam as escolas
de Ensino Fundamental, manifestam um desenvolvimento e funcionamento deficitario das
estruturas cognitivas em seus diferentes dominios”. O autor aponta que “a discalculia afeta, na
mesma proporcao, crianga de ambos 0s sexos. A importancia de um diagndstico, o mais cedo
possivel, ¢ um fator preponderante para que o discalctlico alcance sucesso no processo de
aprendizagem.”

Ja Shalev (1998) conclui que “a intervengdo contribuiu para a diminuicdo da
quantidade de alunos que permaneciam com caracteristicas de discalculia, melhorando o
desempenho escolar.” Esta intervencdo pedagogica adequada e constante ajuda o discalculico
a superar suas dificuldades. Para que ocorra uma intervengdo pedagogica adequada, a fim de
contribuir para a melhora do desempenho escolar do discalctlico, ¢ necessario que aconteca a
identificacdo, o mais precoce possivel.

A Associagdo de Apoio e Terapéutica das Perturbagdes do Desenvolvimento
(2007), lista algumas condutas dos estudantes que podem indicar a presenca da discalculia,
ajudando, assim, no diagndstico:

1.Baixa habilidade para realizar contagem: resolve calculos simples de forma lenta,
apresenta dificuldade para fazer contagem em ordem crescente; 2.Dificuldade para
identificar numeros: ha a tendéncia de escrever os numeros colocando os algarismos
na ordem invertida; exemplo:15, escreve 51; 3.Dificuldade para compreender
simbolos, conjuntos e quantidade; 4.Nao estabelece correspondéncia reciproca: nao
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associa numeros a contagem de objetos; 5.Dificuldade para lidar com as situagdes
que envolvem medidas como: sistema monetario, medida de tempo. 6.Campos
(2014, p. 29-30) também relaciona uma série de caracteristicas apresentadas pelo
discalculicos. Segundo a autora, a crianga com discalculia apresenta as dificuldades:
7.Visualizar conjuntos de objetos dentro de um conjunto maior; 8.Conservar a
quantidade, o que dificulta a compreensao que um quilo é composto por 250gramas,
4 vezes; 9.Compreender os sinais de soma, subtracdo, multiplicagdo e divisdo;
10.Sequenciar numeros; 11.Classificar; 12.0rganizar algoritmo; 13.Compreender a
organizagdo dos sistemas de medidas; 14.Resolver operagdes matematicas seguindo
os passos; 15.Estabelecer correspondéncia.

Ja Balbi e Dansilio (2010, p. 07-15), levantam as seguintes dificuldades que os

discalculicos apresentam:

Cardinalizar cole¢cdes pequenas; Reconhecer regularidades; Manipular grandes
quantidades; Realizar estimativas; Lidar com o sistema de medidas; Comunicar
processos matematicos; Formular perguntas matematicas; Organizar, espacialmente,
quantidades;  Orientar-se  espacialmente; Calcular —mentalmente;  Alternar
procedimentos; Generalizar procedimentos; Estabelecer estratégias.

Torresi (2014) afirma que nasce-se com circuitos cerebrais especializados em
identificar pequenas quantidades, que servirdo de base para posterior desenvolvimento das
habilidades matematicas mais complexas. Essa habilidade numérica inata, explica a
capacidade que tém os bebés para reconhecer quantidades em pequenas cole¢des. Tal sentido
numérico permite perceber o nimero, aproximado, de objetos que compdem um grupo,
distinguindo entre muito e pouco.

A pesquisa de Alonso e Fuentes (2001), aponta para o fato de que a quantificagao
dos elementos ¢ uma capacidade bésica que permite a constru¢do de outras habilidades
matematicas. Essa investiga¢do defende que, do ponto de vista evolutivo, a compreensdo das
quantidades ¢ uma atividade preliminar das habilidades numéricas simbolicas posteriores.

A discalculia nao ¢ facil de diagnosticar, a maioria das escolas nao tém
implementado qualquer sistema de alerta precoce para identificar a desordem na sala de aula e
ajudar as criancas com as ferramentas necessarias. Muitas vezes o peso recai sobre 0s proprios
familiares, que devem estar alertas, identificar os primeiros sintomas da doenga e consultar
um especialista para um diagndstico. Se suspeita que seu filho tenha discalculia, também pode
ser interessante realizar uma avaliacdo cognitiva através de exercicios de estimulagdo.

Apresentar déficits em habilidades cognitivas, tais como: foco, a atencdo dividida,
memoria operacional, memoria de curto prazo, capacidade de nomenclatura, planificacao ou
velocidade de processamento, pode ser um indicador de discalculia.

Uma vez que se tem o diagnostico, ¢ importante motivar as criangas € mostrar-
lhes que elas tém habilidades para outros assuntos e que a pratica vai levar ao sucesso, com

paciéncia e esforgo. Por isso, ¢ importante que se trabalhe com eles em casa. Quando as
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criangas estdo em idade escolar, deve-se ajuda-las nas tarefas de matematica e dar-lhes o

tempo necessario para acabarem por entender o exercicio.
4.2 INTERVENCAO EM CASO DE DISCALCULIA

A discalculia ¢ uma perturbagdo de origem neurobioldgica, ndo ¢ um atraso
maturativo. Sem interven¢ao reeducativa adequada, tende a agravar-se. Assim, a identificacao
e intervengdo antecipada é a chave do sucesso, sendo importante, intervir o mais
precocemente possivel, visando minorar o agravamento das dificuldades e a discrepancia
comparativamente as criancas sem dificuldades. E possivel identificar, desde o pré-escolar,
fatores preditores do sucesso que as criangas irdo alcangar nas competéncias matematicas (a
capacidade de identificar quantidades prediz a capacidade aritmética aos 10 anos de idade, por
exemplo) (KAUFMANN, 2012).

Com uma intervengdo reeducativa adequada, as criangas melhoram
significativamente as suas capacidades ao nivel do raciocinio matematico. Numa intervencao,
sao particularmente eficazes os métodos que incluem o treino sistematico, a segmentacao dos
contetdos a ensinar em unidades menores, a criagdo de pequenos grupos onde se verifica uma
grande interagdo e a utilizag@o de pistas na aprendizagem de estratégias.

Deste modo, ao intervir, ¢ importante:

o Explicar o diagnoéstico a crianca e desmistificar a situagao;

o Reforgar, periodicamente, as nogdes basicas trabalhadas;

 Evitar dar os conceitos de modo muito abstrato no inicio da aprendizagem;

o Fornecer exemplos da vida real para a utilizacdo de determinado procedimento
matematico (niimero de gols num jogo de futebol, canais de televisdo mais
vistos...);

e Encorajar a utilizagdao de material concreto (botdes, feijoes, dedos) para
facilitar a compreensao das operagdes e conceitos matematicos (por exemplo,
manipular um cubo quando estdo a dar os s6lidos geométricos);

o Usar esquemas e diagramas para compreender os conceitos matematicos e
“desmontar” as situacdes problematicas;

e Sugerir a utiliza¢ao de papel quadriculado para facilitar a organizacao na folha;

o Utilizar “musicas e lengalengas” que facilitem a aprendizagem;
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o Usar mnemonicas para aprender os passos necessarios a resolucao de
determinada operacao;

e Pedir a crianga que pense em voz alta os passos a serem tomados por forma a
facilitar a memorizagao de todo o processo;

o Caso se revele necessario, incentivar a utilizagdo de lapis coloridos para a
diferenciagdo das operacdes a realizar;

e Permitir que utilize uma “cabula” da tabuada como recurso em situagdes em
que ainda ndo tenha conseguido memorizar a tabuada.

e Incentivar a repeticdo na medida em que o treino sistematico ¢ fundamental

para conseguir a automatizagao e a compreensao de determinada tarefa.

Os estudos parecem indicar que as intervencdes mais bem-sucedidas sdo aquelas

que:

e Promovem as capacidades numéricas basicas;

e Se concretizam no menor espago de tempo possivel visando a rapida
autonomia da crianca

e Sao planejadas de acordo com as caracteristicas individuais da crianca.

o Sao realizadas em contexto de apoio professor/tutor-aluno, do que quando sdo

utilizados apenas softwares no computador.

E muito importante que este trabalho seja feito em estreita colaboracio entre todos
os intervenientes educativos: crianca, pais, professores e técnicos. As escolas devem
proporcionar apoio pedagdgico personalizado e adequagdes no processo de avaliagdo em
funcdo das necessidades especificas de cada crianga. Como todas as aprendizagens, os
programas de ensino estruturado ensinam sequencial e cumulativamente as varias habilidades
que a crianga necessita aprender. O ensino da matematica ¢ um acumular de conhecimentos.
Sem que a crianga tenha os conhecimentos basicos, jamais chegara ao topo.

Quando j& em idade escolar, o sujeito apresenta um desempenho nas atividades
matematicas abaixo do esperado, € que surge a investigagdo acerca da discalculia.

Sabe-se da importancia que a contribuicdo da interven¢do psicopedagogica
movimenta no ato educativo, como um favor universal, isto €, sua atuagdo busca um olhar
coletivo no processo de aprendizagem. O objetivo da agdo psicopedagdgica em uma
instituicao educacional ndo serd somente no aluno com problemas de aprendizagem, mas,

especialmente, em todos 0os mecanismos que interagem na construcao desse processo.
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Os processos formativos de intervengdo pedagdgica e psicopedagdgica, buscam
motivar e resgatar a aprendizagem do sujeito que apresenta discalculia, procurando dire¢des
para estabelecer o conhecimento por meio de recursos capazes de despertar o desejo de
aprender. Assim sendo, a intervengdo em seus aspectos pedagdgicos, emocionais €
psicopedagogicos tendem a sofrer alteracdes, pois a proporcdo que a discalculia do
desenvolvimento ¢ diagnosticada como leve, intermediéria e ou avangada através dos varios
campos do conhecimento, entende-se como se resgata a aprendizagem daquele sujeito que

apresenta dificuldades. A intervencao faz-se necessaria e eficaz.

[...] a intervengdo psicopedagdgica ndo se dirige ao sintoma, mas o poder para
mobilizar a modalidade de aprendizagem, o sintoma cristaliza a modalidade de
aprendizagem em um determinado momento, ¢ ¢ a partir dai que vai transformando
o processo ensino aprendizagem. (FERNANDES, 1990, p.117)

Para se iniciar as intervengcdes com criangas discalculicas, precisa-se,
primeiramente, superar as dificuldades de percepcdo viso-espacial, trabalhando com a
percepcao de figuras e de formas, observando os detalhes, semelhangas e diferengas,

relacionando-as com experiéncias e conceitos da vida real, para, s6 entdo, iniciar o trabalho

com numeros, letras e figuras geométricas.

43  POSSIVEIS FORMAS DE SUPERACAO A DISCALCULIA

Quando se ¢ diagnosticado o aluno com algum disturbio de aprendizagem, pensa-
se em como ajudar no aprendizado desta crianca. Neste topico, explanar-se-a de possiveis
formas onde a crianga possa ter um aprendizado significativo em matematica.

Ao pensar em estratégias para superar as dificuldades geradas pela presenca da
discalculia, ¢ fundamental organizar um atendimento individualizado. Na estruturacdo de um

acompanhamento individualizado, Coelho (2013) indica a observacao de dois aspectos:

defini¢@o dos objetivos: apropriados ao nivel de capacidade do sujeito, identificando
quais as dificuldades e potencialidades da crianga, e a partir dessas informagdes,
estabelecer os objetivos especificos para a intervengao;

adequacdo das tarefas: elaborar tarefas com vistas a perceber quais as habilidades
que a crianga precisa construir.

No planejamento de uma proposta de intervengdo com estratégias pedagogicas,
devem-se considerar algumas agdes que respeitem as individualidades e propiciem evolucao.

Ao elaborar um plano de intervencdo, ¢ necessario conhecer todas as competéncias ja
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construidas e concentrar o plano de intervencdo numa perspectiva ampla de desenvolvimento,
centrando atencdo na dificuldade cognitiva, refor¢cando as habilidades menos desenvolvidas.

Num ambiente escolar, o0 acompanhamento do professor deve buscar um completo
equilibrio entre as necessidades e tempos da classe e as necessidades e tempo do aluno,
portador de necessidade educativa especial, como o discalctlico, e assim, intervir,
pedagogicamente, facilitando o acesso as aprendizagens. E fundamental ter clareza quanto as
habilidades deficitarias, para, entdo, desenvolver estratégias especificas.

Torresi (2014, p. 06) propde estratégias para viabilizar um atendimento

individualizado:

Promover um tempo adequado para o discalculico seguir trabalhando os conceitos
bésicos, apesar do ritmo de apresentacdo dos conteudos expostos no curriculo; Num
periodo inicial, reduzir a complexidade das atividades; Planejar tarefas sobre o
conceito de cardinalidade, tendo em vista que se trata de um conhecimento escolar;
Repetir algoritmo e procedimentos de resolugdo; Revisar, permanentemente, os
temas dados, para ter clareza das habilidades construidas pelo aluno, e assim, seguir
com as exigéncias do programa curricular; Promover situa¢des para a formulagdo de
perguntas para o trabalho; Se um aluno pode fazer perguntas sobre um contetido é
porque a compreensdo estad ocorrendo; Permitir o uso de calculadora na realizago
das operagOes; Analisar as vantagens e desvantagens de diferentes procedimentos de
resolucdo para optar pelo mais conveniente; Segmentar o procedimento em
componentes mais simples; Acompanhar o aluno na identificagdo dos erros e
promover condigdes para que  ele mesmo faga a correcdo, refletindo sobre os
motivos dos erros; Promover o desenvolvimento de estratégias de planejamento e
revisdo das tarefas.

Campos (2014) traz algumas a¢des que podem ser adotadas pelas escolas visando
propiciar melhores condi¢des de aprendizagem para o discalculico. A autora sugere: “permitir
0 uso de calculadora; ajudar o aluno na organizagcdo do caderno; sugerir o uso do caderno
quadriculado; propiciar um tempo diferenciado para conclusdo das atividades e avaliagdo
escolar; formular questdes claras e objetivas; utilizar recursos como jogos; permitir a
realizagdo de tarefas em dupla ou grupos; ndo solicitar que o aluno solucione questdes no
quadro; usar situacdes do cotidiano para facilitar a compreensdao dos problemas; ndo
recriminar os erros do aluno; demonstrar que estd ali para auxiliar.”

O jogo ¢ uma atividade ludica que muito ajuda na construgdo das aprendizagens.
E uma estratégia que ¢ mais eficaz para manter a concentragio do aluno e estimular o
raciocinio. Campos (2014, p. 59-60) faz uma lista de jogos e as habilidades desenvolvidas que

€sses Jogos proporcionam:

e Jogo dos sete erros: desenvolve atencdo e concentracao.
e Amarelinha: ajuda a reconhecer os numeros, estimula a memoria,

desenvolve a orientacdo espacial e percepcao visual.
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Vivo ou morto: desenvolve a atengdo, concentracdo, capacidade de
categorizacao e organizacao.

Sudoku: desenvolve a estruturagido espago-temporal, promove o raciocinio
logico, desenvolve atengdo, concentracao e percepgdo visual.

Trilha ou moinho: desenvolve lateralidade, sequéncia, formagdo de
estratégia e conceito de probabilidade.

Baralho: desenvolve sequéncia numérica, raciocinio légico, estratégia e
probabilidade.

Domindé: desenvolve associagdo de numero, sequéncia, conceito de menor
€ maior.

Jogo do mico: desenvolve atencdo, pareamento e percepcao visual.

Jogo da velha: desenvolve raciocinio, capacidade de anélise, resolugdo de
problema e concentragao.

Quebra-cabeca: desenvolve concentracdo, percepcdo, capacidade de
analise.

Tangran: trabalha o raciocinio espacial, capacidade de anadlise e sintese e
as formas geométricas.

Batalha naval: desenvolve o conceito de par ordenado, representagcdo de
numeros inteiros e ajuda a identificar coordenadas no plano cartesiano.
Jogo da memoéria: desenvolve concentragdo, memoria de trabalho,

coordenagao.

As atividades planejadas devem facilitar a aprendizagem, ajudando o discalculico a
melhorar sua autoestima. O profissional deve sempre buscar compreender qual o raciocinio
efetuado, percebendo o que a crianca quer transmitir € como estd verbalizando suas ideias e, a

partir dai, fazer interferéncias, valorizando muito as conquistas alcancgadas.

A proposta de intervencdo necessdria para auxiliar as criangas que apresentam a
discalculia ¢ o ludico, na qual envolvem todo o processo cognitivo, motor e social. O ludico ¢
um promotor de aprendizagem que ajuda a crianga a vivenciar vdrias situagdes e resolver os

problemas encontrados.

Todo o jogo por natureza desafia, encanta, traz movimento, barulho e uma certa
alegria para o espago no qual normalmente entram apenas livro, o caderno e o lapis.
Essa dimensdo ndo pode ser perdida apenas porque os jogos envolvem conceitos de
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matematica. Ao contrario, ela ¢ determinante para que os alunos sintam-se chamados
a participar das atividades com interesse.

[.]

Por sua dimensao ludica, o jogar pode ser visto como uma das bases sobre a qual se
desenvolve o espirito construtivo, a imaginag¢do, a capacidade de sistematizar e
abstrair ¢ a capacidade de interagir socialmente. Entendemos que a dimensao ludica
envolve desafio, surpresa, possibilidade de fazer de novo, de querer superar os
obstaculos iniciais e o incdmodo por ndo controlar todos os resultados. Esse aspecto
ludico faz do jogo um contexto natural para o surgimento de situagdes-problema
cuja superacdo exige do jogador alguma aprendizagem e um certo esfor¢o na busca
por sua solugdo. (SMOLE; DINIZ e CANDIDO, 2007, p.12)

Muitos professores acreditam que brincar ¢ perca de tempo, que os jogos nao
contribuem e que ocorre uma desorganizacao nas aulas por haver uma euforia dos alunos e
algumas conversas. Enganam-se esses professores, pois no momento que ¢ proposto a
atividade do jogo, as criangas em primeiro lugar aprendem a se organizar ¢ depois seguir as
propostas da regra do jogo e se concentram para realizar as atividades, aprendendo de forma
prazerosa.

Silva (2008) ressalta “que os jogos por ele sugeridos podem ser desenvolvidos
com todos, buscando além do desenvolvimento do raciocinio 16gico uma maior interagdao dos
alunos discalctlicos com os demais. Defendo que esta interagdo ¢ de extrema importincia
para o bom desenvolvimento da turma em si e para que os alunos com discalculia ndo sejam
marginalizados pelos demais ou assim se sintam”.

Os parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) também destacam a
importancia dos jogos.

Os jogos constituem uma forma interessante de propor problemas, pois permitem
que estes sejam apresentados de modo atrativo e favorecem a criatividade na
elaboracao de estratégias de resolugdo e busca de solug¢des. Propicia a simulacio de
situacdes-problema que exigem solugdes vivas e imediatas, o que estimula o
planejamento das agdes, possibilitam de uma atitude positiva perante os erros, uma

vez que as situacdes sucedem-se rapidamente e podem ser corrigidas de forSma
natural no decorrer da ag@o, sem deixar marcas negativas (BRASIL, 1998, p. 144).

Com isso percebemos a importancia do trabalho com praticas ladicas para o
aprendizado dos conceitos matematicos com alunos que possuem discalculia, pois através das
atividades ludicas sao proporcionados momentos significativos de aprendizagem.

Sampaio (2012) fornece algumas sugestoes e dicas para professores, como:

e Nao forgar o aluno a fazer a atividade quando estiver nervoso por nao ter

conseguido realizar;
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o Explicar ao aluno sobre suas dificuldades e deixar claro que esté ali para
auxiliar sempre que ele necessitar;

e Propor jogos na sala de aula, sempre que possivel e procurar situagdes
concretas nos problemas;

 Possibilitar situagdes em que os alunos estejam motivados e realizem ag¢des nao

apenas pelo interesse de ganhos externos, mas por motivos pessoais.
Cezarotto (1990) propde:

o Realizagdo de atividades desafiadoras, porém superaveis: as atividades contém
um conjunto de possiveis acdes, caracterizadas como desafios que exigem
determinadas habilidades do individuo. Esses desafios sdo claros para o
individuo que tem a oportunidade de supera-los;

o Realizagdo da agdo pela unido da pessoa e da atividade, proporcionando
concentragdo maxima, quando todas as habilidades relevantes de um individuo
sdo necessarias para lidar com os desafios, a sua atencao ¢ totalmente
absorvida pela atividade;

« Objetivos claros e feedback: buscando o envolvimento completo. E necessario
que os objetivos estejam claros e ao longo das atividades feedbacks imediatos
sejam disponibilizados ao individuo;

o Concentracao e envolvimento na atividade realizada, permitindo a exclusao das
demais preocupagdes: em uma experiéncia, o individuo esquece aspectos
irrelevantes a atividade, assim requer uma atengdo completa na tarefa;

o Sensagdo de controle: durante as agdes, o individuo ndos e preocupa em perder
o controle ou cometer erros durante a atividade;

e Perda de consciéncia do real: a autoconsciéncia desaparece durante a
experiéncia;

e O senso de duragdo do tempo ¢ alterado, em virtude da imersdo na atividade:
uma das caracteristicas principais ¢ em relacdo ao tempo durante uma atividade

cativante.

Além de jogos, a tecnologia também ¢ um meio muito eficaz para a superacao da
discalculia, pois ela esta presente em nosso meio e acaba por acompanhar a vida das criangas
de uma forma ou de outra. Em boa parte das escolas ja& estdo disponiveis laboratorio de

informdtica para serem usados como ferramenta no ensino-aprendizagem. Esse ¢ um recurso
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importante que merece destaque para fazer intervenc¢ao junto com as criangas que apresentam
a dificuldade de aprendizagem, discalculia, ou seja, o uso das tecnologias. Com toda essa
modernidade que tanto atrai as criangas, cabe ao professor explorar ferramentas e usa-las da

melhor forma possivel. Segundo Brasil (2001 p. 46):

Estudos e experiéncias evidenciam que a calculadora é um instrumento que pode
contribuir para a melhoria do ensino da matematica. A justificativa para essa visdo ¢é
o fato de que ela pode ser usada como um instrumento motivador na realizagdo de
tarefas exploratorias e de investigacdo.

[.]

Além disso, ele abre novas possibilidades educativas, como a de levar o aluno a
perceber a importancia do uso dos meios tecnologicos disponiveis na sociedade
contemporanea. A calculadora é também recurso para verificacdo de resultados,
correcao de erros, podendo ser um valioso instrumento de auto avaliagdo.

Lopes (2005, p. 132) defende que, “o computador ¢ muito atraente para as
criancas, pois possibilita a ela a realizacdo de atividades virtuais muito além das suas
possibilidades reais. Pode-se trabalhar diversos jogos com as criancas no computador,
individualmente ou em duplas, procurando sempre ter como objetivo principal do jogo o
raciocinio ldégico matematico, criatividade, atencao, interacdo, no¢ao tamanho, espagamento,
conhecimento, regras e limites.”

Brasil (2001, P.48) afirma que “o computador pode ser usado como elemento de
apoio para o ensino, mas também como fonte de aprendizagem e como ferramenta para o
desenvolvimento de habilidades. O trabalho com o computador pode ensinar o aluno a
aprender com seus erros e aprender junto com seus colegas, trocando suas producdes e
comparando-as.”

No entanto, Kroesbergen e Van Luit (2003) ressaltam que “o uso de intervengao
computadorizadas ¢ Util, quando as criancas precisam ser motivadas a praticar determinadas
atividades ou problemas, pois com o uso do computador, ¢ possivel que a crianga treine e
automatiza fatos matematicos e, ainda, receba um feedback imediato, além de potencializar o
seu engajamento. Contudo, o computador nao substitui o papel de educar, porém pode ser
uma de suas ferramentas para o €xito na intervengao.”

Maserotto (2014, p. 152) cita que:

A mediagdo pedagogica coloca em evidéncia o papel do sujeito do aprendiz e o
fortalece como protagonista de atividades que vao permitir aprender e atingir seus
objetivos, dando um novo colorido ao papel do professor e aos novos materiais e
elementos com que ele devera trabalhar para crescer e se desenvolver.

Isto porque os alunos sabem usufruir das tecnologias, mas ndo sabem as
ferramentas, e os professores reconhecem o quanto as informagdes trazidas pelos alunos

contribuem e enriquecem o trabalho em sala de aula e possuem outro encaminhamento para as
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aulas. Pode-se dizer, neste contexto, que o professor ¢ a ferramenta primordial no processo
ensino e aprendizagem e a mobilidade ¢ a tendéncia do futuro, ¢ a aceleracdo da informagao,
um recurso de apoio em sala de aula.

Coelho (2013) afirma que uma interven¢do bem planejada, adequada, deve levar o
sujeito a procurar solugdes, € ndo apenas a memorizar conhecimento ¢ procedimentos, a
explorar padrdes, e ndo apenas decorar formulas, a formular hipoteses, e ndo apenas fazer
exercicios.

Ainda ha muito por fazer em termos de pesquisa basica, avaliagdo e remediagao
de incapacidades matematicas. E preciso desenvolver um teste diagnostico padronizado para
obter informagdes mais precisas sobre aspectos, tais como o conhecimento de procedimentos
de contagem e de resolucdo de problemas matemdaticos em criangas nos anos iniciais do
ensino fundamental que apresentam discalculia. Também sdao necessarias medidas para a
identificacdo de criangas da educagdo infantil em risco. Sdo igualmente necessarias pesquisas
sobre habilidades basicas de contagem e aritmética em criangas da educac¢do infantil e suas
relagdes com risco posterior de discalculia, sobre a genética da discalculia e os sistemas
neurologicos que podem estar envolvidos, e a ocorréncia concomitante de problemas de
leitura e de matematica.

Finalmente, precisam ser abordadas a ansiedade e a aversdo a matemadtica que
tendem a resultar de déficits cognitivos. Se ndo se der atengdo a frustragdo e a ansiedade,

existe o risco de problemas exacerbados e no longo prazo em relagdo a matematica.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Aprofundar-se nos estudos sobre a discalculia ¢ uma forma de apoiar a constru¢ao
das aprendizagens daqueles que apresentam dificuldades, sobretudo na compreensdo e
utilizagdo da matematica.

O discalculico precisa de compreensdo e auxilio para que alcance sucesso em sua
trajetéria escolar e ndo se distancie da Matematica, pois os conhecimentos que sao
construidos nessa area nao sao apenas escolares, ¢ sim, cotidianos, pois dela se necessita no
estabelecimento da dindmica social. O discalculico encontra entraves em situagdes que, para
noés, sdo Obvias, sendo necessario se respeitar as dificuldades que estes experimentam e ajuda-
los na conquista dessa aprendizagem.

Pais, professores, psicopedagogos, toda equipe deve desenvolver um trabalho
conjunto, estando preparados para intervir adequadamente atendendo as necessidades do
discalculico. Deve ser empenho de todos proporcionar estratégias de ensino que favorecam as
aquisi¢des que devem ser feitas por esses alunos.

Com referéncia a dificuldade de aprendizagem em matematica — Discalculia,
trata-se de um transtorno de aprendizagem causado pela ma formacdo neurologica que se
manifesta como uma dificuldade da crianca para realizar operagdes matematicas, classificar
numeros e coloca-los em sequéncia, que estdo presentes desde o inicio da vida escolar, nao
sendo adquirida ao longo da escolarizagao e traumatismo ou doenca cerebral.

Desse modo, os professores devem estar atentos ao processo de aprendizagem de
suas criancas/alunos, sobretudo quando evidenciar pouca motivagdo para aprender, revelar
uma autoimagem negativa e, consequentemente, uma baixa autoestima por cometer muitos
erros consecutivamente durante a realizagdo de atividades matematicas vinculadas a
construcao do nimero ou de aritmética.

A discalculia ¢ uma condigdo permanente, portanto, o aluno e sua familia
necessitam de apoio e orientacdo, no diagndstico e na realizagdo de intervengdes de ordem
pedagdbgica e psicopedagogica.

Dada a importancia do tema, o fomento a pesquisas e estudos direcionados sdo
fundamentais para alicergar o trabalho do professor e levar o tema para dentro da escola.

De acordo com o que foi desenvolvido no estudo, pode-se afirma que o objetivo
geral, bem como os objetivos especificos foram alcancados de forma significativa, uma vez

que tais objetivos assinalaram o que de fato foi delimitado e discorrido na monografia. E
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importante frisar, também, que a problematica teve seu respaldo a medida que os dados
bibliograficos coletados comprovaram, por meio de pesquisas bibliograficas a relevancia de
se conhecer a discalculia no meio escolar, como tratd-la e de que maneira a escola e os pais
devem ficar atentos, para que possam ajudar as criangas/alunos a superarem esta dificuldade
de aprendizagem.

Embora a discalculia, seja um assunto de pouca dimensdo em termos de pesquisas
bibliograficas, ja pode ser visto como uma dificuldade de aprendizagem que requer o0 maximo
de atengdo, principalmente por parte de professores que atuam no ensino de matematica e
também de pais, que ao menor sinal detectado no processo de aprendizagem, devem ficar
atentos e tomar as medidas preventivas adequadas.

Enfim, mostra-se que a discalculia existe e atinge uma porc¢do significativa da
populacdo. Contudo, ¢ necessario que ela seja estudada e divulgada, a fim de ajudar aos
professores e alunos, fazendo com que o ensino da matematica possa ser mais prazeroso, tanto
para os alunos que possuem transtorno, quanto para os que nao sao discalctlicos. Embora nao
exista uma estratégia pedagogica especifica para os alunos com discalculia, as atividades
ludicas e concretas que envolvam matematica facilitam o aprendizado dos discalctlicos.

Acredita-se que este estudo poderd colaborar para outros pesquisadores que
queiram aprofundar sobre o tema, podendo ajudar os educadores a entender melhor a
discalculia, suas causas e, assim, pense-se em propostas de superagdo. Propde-se, entdo, uma
nova continuidade deste trabalho, com estudos nas causas do baixo rendimento em
matematica, além de ter contato com criangas que apresentam dificuldades em matematica e
junto com profissionais como, psicopedagogos e neurologistas, analisar essas dificuldades e a
partir da aplicagdo de testes especificos elaborados especialmente para cada aluno, obter um

resultado significativo, conseguindo a superagao deste transtorno.
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