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Problematizar as maneiras de ler, levar o sujeito falante ou o leitor a se colocarem questOes
sobre 0 que produzem e 0 que ouvem nas diferentes manifestagdes da linguagem. Perceber
gue ndo podemos Ndo estar sujeitos a linguagem, a seus equivocos, sua opacidade. Saber que
nao ha neutralidade nem mesmo no uso mais aparentemente cotidiano dos signos. A entrada
no ssmbdlico é irremedidavel e permanente: estamos comprometidos com os sentidos e o
politico. N&o temos como nédo interpretar. 1sso, que € a contribuicdo da AD, nos coloca em
estado de reflex@o e, sem cairmos na ilusdo de sermos conscientes de tudo, permite-nos, ao
menos, sermos capazes de uma relacdo menos ingénua com a linguagem. (ORLANDI, 2003,

p. 9)



RESUMO

Esta pesquisa tem como embasamento tedrico a Andise de Discurso de linha francesa,
especialmente sob a perspectiva dos trabalhos desenvolvidos por Orlandi, e considerou a
metodologia de trabalho pedagdgico da Proposta Curricular de Santa Catarina no
desenvolvimento das atividades de campo. Tem como objetivo verificar a possibilidade de
utilizagdo do género discursivo charge na escola e investigar os efeitos de sentido (inclusive
o0s de carater metaférico) no discurso dos trabal hos desenvolvidos pelos alunos, assim como a
forma de funcionamento das charges. A pesquisa foi realizada em uma escola particular de
ensino fundamental e médio, mais especificamente na disciplina de Redacdo. Para isso,
durante o terceiro e quarto bimestres de 2008, diversas atividades foram realizadas com trés
turmas de oitavo ano dessa escola. As atividades desenvolvidas com os alunos tiveram como
tematica charges produzidas pelo chargista Zé Dassilva e publicadas no jorna Diario
Catarinense no ano de 2008. O estudo desenvolveu-se em vérias etapas. producdo textual,
questionarios a respeito do género em questdo, andlise e producdo de charges, apresentacéo
oral e escrita de trabalhos. Os resultados apontam que 0 uso do género discursivo charge no
ensino: a) € de grande relevancia, uma vez que aguca a criticidade dos alunos, levando-os a
reflexdo e a discussdo da realidade que os cerca; b) propicia a reflexdo quanto ao uso das
meté&foras e do efeito metafdrico obtidos pela associagdo entre a linguagem verbal e néo-
verbal; ¢) auxilia no aprimoramento da escrita de textos, principalmente aqueles de carater
argumentativo, como a cronica; d) envolve os aunos com 0 processo de ensino-
aprendizagem, visto que eles proprios ajudam a conduzir as aulas por meio dos debates, e o

professor torna-se um mediador.

Palavras-chave: Andlise do Discurso. Ensino. Charge. Metéfora.



ABSTRACT

This research is based on the French theory segment of discourse analysis, especialy through
the perspective of the works developed by Orlandi, and it has taken into consideration the
methodology of field work delineated at Santa Catarina Educational Curriculum (1998). It has
therefore, as an objective, to verify the possibility of using charge as discourse genre as a
teaching subject and investigating the effects of meaning (including the metaphorical aspects)
of discourse found in the works developed by the students, thus how the charges functions
and how they are formed. The research was carried out in a private elementary and secondary
school, more specifically during writing classes. In order to be able to carry the research out, a
variety of tasks were applied in three different groups in 8th grade during the third and fourth
bimester of 2008. It was developed with the students activities based on thematic charges
designed by the cartoonist Zé Dassilva that were published on Diério Catarinense Newspaper
in 2008. The studies evolved in various steps. writing development, questioning the genre that
has being used, analysis and production of charges, ora and written presentations of the
works. The results of using discursive genre, in this case charge, in teaching shows that: a) it
is largely relevant, as it stimulates critical thinking among the students; b) offers reflection
about the use of metaphors and metaphorical effects that are obtained by the association of
verba and non-verbal language; c)helps to improve writing texts, especially the
argumentative ones, as in chronicles; d) engage students in the learning-teaching process, as
we notice that they conduct the classes themselves through discussions, therefore the teacher

becomes more of a mediator.

Keywords: Discourse Analysis. Teaching. Charge. Metaphor.
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1 INTRODUCAO

Segundo Orlandi (2003, p. 15) a linguagem é “trabalho simbélico” com o qual se
constroi a personalidade, o senso de humano e de humanidade. Por ela, 0 homem é construido
e moldado e, por isso mesmo, ndo € dada de forma acabada e perene. Sem aintermediacéo da
linguagem é impossivel a participagdo do sujeito no transcurso da historia. E através do
contato ocasionado pelo processo linguistico que o sujeito passa a compreender 0 mundo e as
coisas. E é a interagdo verba que constitui a linguagem e o sujeito. Dessa forma, é pela
linguagem, sedimentada no transcurso histérico, que se entra em contato com 0 mundo e as
pessoas, Visto que ndo ha sujeito fora da histéria.

Tal interacdo verba podera ser propiciada por meio dos diferentes géneros
discursivos, sggam eles orais ou escritos, formais ou informais, sendo que, de acordo com a
Proposta Curricular de Santa Catarina (SANTA CATARINA, 1998), deveriam ser utilizados
no ambito escolar. O jorna impresso, por exemplo, utiliza-se de uma grande variedade de
géneros discursivos; cada matéria procura atingir um determinado publico e apresenta
caracteristicas definidas. Encontram-se assim: naticias, reportagens, artigos de opinido, cartas
a0 leitor, charges, entre outros. Nas charges, assim como em outros géneros, observa-se a
existéncia de um estilo préprio. Percebe-se nelas a presenca de ideologias no exercicio
discursivo, e o uso da linguagem verbal e ndo-verba auxilia no efeito metaférico dado ao
discurso.

Assim, por meio do género discursivo charge é possivel compreender efeitos
ideoldgicos e conhecer os efeitos metafdricos que circulam na sociedade. E por meio do
discurso, de acordo com Brand&o (1997), que ocorre a articulagdo entre saber e poder, visto
gue quem fala, fala de algum lugar, e para um publico determinado. Esse discurso, quando
tido como verdadeiro, torna-se gerador de poder. Dessa forma, as charges precisam ser
analisadas enquanto discurso. E preciso ficar atento as informagdes que circulam nelas, visto
gue se trata de um género impregnado de recursos que estimulam o receptor, levando-o a
reflexdo e desenvolvendo a criticidade.

Assim, para que a charge alcance seu objetivo prético, que € o de retratar
situacdes atuais por meio do efeito metafdrico, a linguagem recebe uma total importancia por
parte do chargista, o qual procura atrair a atencéo do receptor, acangando seus sentimentos e
ingtintos. E paratanto, o chargista precisa conhecer os recursos de que a linguagem dispde. A

charge pode ser considerada uma crénica social, formada pelo cruzamento do verbal e do néo-
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verbal, por isso que se torna importante conhecer 0s recursos para a construgdo e recebimento
do sentido. Para compreender a charge é preciso estar atento aos discursos que circulam
socialmente, entendendo assim o processo de produgdo e como acontecem tais efeitos de
sentido.

A teoria da Andlise de Discurso (doravante AD), em uma definicdo gerd,
pretende compreender a linguagem e seu funcionamento no interior da sociedade. Esta
atividade linguistica pressupfe a interacdo homem-lingua-mundo. E, segundo Orlandi
(20018a), a linha francesa entende o sujeito, a linguagem e os sentidos como partes de um todo
interacional e indissociavel. O sujeito é clivado, dividido entre o0 “eu” e “0 outro”, e nisso o
discurso se configura como a relacdo entre sujeitos e sentidos entendidos como aquilo que
coloca o linguistico em articulagdo com a histéria, com aideologia.

Ainda, segundo essa autora, esse pressuposto € parte do dispositivo analitico para
a Andlise do Discurso, de grande importancia, 0 que possibilita ao analista construir outras
relacbes de sentido, demonstrar o cardter opaco da linguagem e destruir a ilusdo de
transparéncia da linguagem. Além disso, a paréfrase € constitutiva do discurso, pois o j&dito
também significa e se faz presente. Ela joga com a polissemia, com o equivoco €, assim, as
paavras mudam de sentido, segundo posicdes dagueles que as utilizam; inscrigdes que ela
estabelece com a formagéo ideoldgica e, ainda, a cada nova condi¢do de producdo. Mas seu
uso anterior, isto €, o jadito, significa no discurso atual. Assim, segundo Orlandi, a
discursividade podera ser trabalhada observando-se os gestos de producéo, compreendendo,
dessaforma, a base da producdo que gera sentido ao texto.

A AD é a disciplina que vem ocupar 0 lugar dessa necessidade tedrica,
trabalhando a opacidade do texto e vendo nela a intervencéo do politico, do ideoldgico, ou
sgja, o fato mesmo do funcionamento da linguagem: ainscricéo dalingua na histéria para que
ela signifique. A AD, de acordo Orlandi (2003), reconhece a impossibilidade de um acesso
direto a0 sentido e tem como caracteristica considerar a interpretacdo como objeto de
reflexdo, apresentando-se como uma teoria da interpretacdo no sentido forte. 1sso significa
gue essa pbe a questdo da interpretacdo, ou melhor, a interpretacdo € colocada em questéo
pela AD. O sentido paraa AD é uma questéo aberta (ndo se tem acesso ao sentido como tal,
ele ndo se fecha, ndo ha sentido em si); da mesma forma, para €la, a interpretacdo ndo se
fecha, tem-se ailusdo de seu fechamento, quando na realidade sb se tem seus efeitos.

Essa teoria se define, entdo, na maneira como trata o efeito metaférico, a
interpretacdo. Por meio do uso de efeito metafdrico, para provocar a mudanca de sentido, é

gue 0 sujeito se congtitui; assim a lingua e a histéria sdo ligadas pelo equivoco. Ta
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caracteristica define o trabalho ideoldgico, ou sgja, o trabalho da interpretacdo. O equivoco
remete, pois, ao modo de funcionamento daideologia, aqual se faz presente por uma auséncia
necessaria. Desse modo, para Orlandi (2003), a interpretacdo deve ser observada na relacéo
sujeito e discurso.

Estudar o género discursivo charge segundo pressupostos da Teoria da AD, ou
sgja, compreender o funcionamento das charges, permite fazer interpretacdo e compreensdo
com base em certos principios tedricos e dispositivos de andise. Entender o modo de
producéo de quem elabora a charge (o chargista Zé Dassilva, neste caso) ndo € o objetivo
desta pesquisa, mas auxiliara a pesquisadora a melhor compreender por que se produz dessa
ou daguelaforma e que efeitos isso causa no meio social.

O objetivo geral desta pesquisa, de cardter descritivo e interpretativo, € verificar o
funcionamento discursivo da charge (incluindo o efeito metaférico) e as possibilidades e
relevancia de utilizagdo do género no contexto escolar (ensino fundamental). S&o objetivos
especificos:

a) Estabelecer a forma de funcionamento do género charge a partir do seu contexto de
producéo;

b) Compreender como o discurso manifesta e produz sentidos (polifonia, intertextualidade,
metafora) e como estes sdo recebidos e produzidos pelos aunos;

¢) Verificar as possibilidades e a relevancia da utilizagdo do género charge no contexto
escolar, por meio de atividades especificas (Ieitura, interpretacdo, pesguisa, producéo).

A teoria da AD de linha francesa permite este tipo de investigagdo, ja que ndo
reconhece 0 discurso apenas como transmissdo de informagdo, mas sim como efeito de
sentido entre locutores, relacionando o discurso a suas condicdes de producdo e a sua
exterioridade.

Desse modo, analisou-se o discurso dos sujeitos envolvidos no processo de
aprendizagem — no caso, alunos de oitavo ano de uma escola particular de Criciima (SC) —,
tendo como corpus atividades e questionario desenvolvidos no final do terceiro bimestre e
durante o quarto bimestre de 2008, levando-se em conta 0 momento, o lugar e 0 modo de
enunciacdo. Tais atividades tém como tematica charges produzidas pelo chargista Zé Dassilva
e publicadas no jornal Diario Catarinense no ano de 2008.

Para a elaboracdo desta pesguisa, foi necess&ria a leitura de obras voltadas ao
objeto de andlise: Andlise do Discurso, metafora e género discursivo charge, para descrever
os silenciamentos, as formagdes discursivas e ideologicas, as contradi¢des que perpassam o

discurso trazendo e interagindo com outras vozes e silenciando outras vozes. Assim, sera
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descrito e analisado o0 processo discursivo em atividades de cinco (5) aunos, os quais teréo
um pseuddnimo como identificacdo. O corpus a ser anadlisado consistird de trabalhos
desenvolvidos nas aulas da disciplina de Redacdo, ministradas pela prépria pesguisadora, e do
guestionério respondido pelos alunos no inicio e no final do trabalho planegjado.

Quanto a sua organizagdo, a pesguisa estrutura-se em cinco capitulos, aém da
introducéo. No segundo e terceiro capitulos, far-se-4 a explanagdo da fundamentagéo teodrica
que da suporte ao trabaho. No quarto capitulo, apresentar-se-a a metodologia para o
desenvolvimento da pesquisa. No quinto capitulo apresentar-se-4 a andlise do corpus, para

entdo, no sexto capitulo, fazer as consideragdes finais.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 A ANALISE DE DISCURSO

A AD de linha francesa nasce nos anos 60, num contexto intelectual afetado por
duas rupturas: de um lado, o progresso da Linguistica, que ja ndo considerava o sentido como
"conteldo”, o que permitiu a AD ndo trabalhar com o que o texto quer dizer (posicéo
tradicional da analise de contelido), mas com o como o texto funciona; de outro lado, nos anos
60, h& um deslocamento no modo como os intelectuais consideram a leitura, a qual, conforme
Orlandi (2006, p. 13) “suscita questdes a respeito da interpretacdo.”. Alguns autores passam a
interrogar o que a leitura quer dizer e a se preocupar com a questdo tedrica que sustenta o
proprio reconhecimento da leitura, dentre eles. Althusser, Lacan e Barthes. A partir desse
guestionamento, abre-se um espaco para o aparecimento da Andlise do Discurso.

A AD analisa a linguagem e seu funcionamento no contexto socia e, por isso, a
interacdo homem — lingua — mundo se faz necesséria. Procura, dessa forma, compreender a
lingua enquanto trabalho simbdlico, segundo Orlandi (2003, p. 15) “Por esse tipo de estudo se
pode conhecer melhor aquilo que faz do homem um ser especia com sua capacidade de
significar e significar-se.”. A linguagem é vista, por essa disciplina, como uma mediadora
entre o homem e a sua realidade natural e social.

Dessa forma, a AD procura compreender o discurso no mundo, considerando as
condicdes de producdo e os sujeitos; ndo trabalha com a lingua de forma estanque, acabada,
mas com o dinamismo, com o discurso fazendo sentido no contexto social. O andlista do
discurso procura perspectivar o caréter aparentemente opaco da linguagem, o que possibilita
destruir a ilusdo de transparéncia da linguagem. Ele ndo procura o sentido “Unico” e
“verdadeiro”, mas a relagdo deste com a ideologia, com 0 meio socia e historico. Afirma
Orlandi (2001b, p. 27-28):

[..] o andista procura determinar que gestos de interpretacdo trabalham a
discursividade que é objeto de sua compreensdo. Ele procura distinguir quais gestos
de interpretagdo est@o na base da producdo de sentidos de um texto. Como os
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sujeitos com suas posi¢oes se constituem ao mesmo tempo, o analista busca assm
compreender os gestos de interpretacdo constitutivos dos sentidos e dos sujeitos.

E necessario que o andista atravesse a “transparéncia’ da linguagem, observando
os efeitos de sentido presentes no discurso, colocando-se em uma posi¢ao um pouco distante e
que |he permita visualizar o processo de producdo dos sentidos em suas condi¢es. Como

comenta a autora (2003, p. 62):

[...] ndo h& andlise de discurso sem a mediagdo tedrica permanente, em todos 0s
passos de andlise, trabalhando a intermiténcia entre descri¢do e interpretacdo que
constituem, ambas, 0 processo de compreensio do analista. E assim que o analista
dediscurso “encara’ alinguagem.

Dessa forma, o anadlista precisa compreender como o discurso se textualiza,
lembrando ainda que o sentido, na AD, é uma questdo aberta (ndo se tem acesso ap sentido
como tal, ele ndo se fecha, ndo ha sentido em si); da mesma forma, para ela, a interpretacéo
ndo se fecha, tem-se ailusdo de seu fechamento, quando na realidade s6 se tem seus efeitos.
Ao analista cabe questionar a transparéncia da linguagem e, para isso, precisa considerar a
historicidade, vendo-a nd como um pano de fundo, mas como constitutiva na producéo dos
sentidos. Compreender a historicidade significa ir aém do discurso, ou sgja, observar os
processos de constituicdo dos sentidos, desconstruindo as ilusdes de clareza e certeza. Para
iSso, € importante seguir as pistas linguisticas, tracando percursos que auxiliem nalocalizacéo
de deslocamentos e rupturas. De acordo com Pécheux (1990, p. 79), € “[...] impossivel
analisar um discurso como um texto, isto €, como uma sequéncia linguistica fechada sobre si
mesma, mas [...] € necessario referi-lo a0 conjunto de discursos possiveis a partir de um
estado definido de condi¢des de producéo.”.

Pode-se dizer entdo que a AD se define como a teoria que trata do efeito
metaforico, da interpretacdo, do “equivoco” (o efeito da falha da lingua inscrevendo-se na
histéria). Todo enunciado passa a ser compreendido na sua transparéncia, buscando-se os
pontos de deriva e, dessa forma, é preciso desconstruir a discursividade para entender o
préprio discurso, e assim os encadeamentos passam a articular o sujeito e as ideologias.

Através do uso de efeito metaférico para provocar a mudanca de sentido € que o
sujeito se constitui; assim, a lingua e a histéria sdo ligadas pelo equivoco. Tal caracteristica
define o trabalho ideol6gico, ou sgja, o trabalho da interpretacdo. O equivoco remete, pois, ao

modo de funcionamento da ideologia, a qual se faz presente por uma auséncia necessaria.
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Desse modo, para Orlandi (2001b, p. 25), “o trabalho do anadista deve levar em conta o

movimento dainterpretacdo inscrita narelagdo do proprio sujeito com o discurso”.

2.1.1 Alinguaeaanalise dediscurso

A AD francesa, ainda, em sua origem, de acordo com Orlandi (2001), comegou a
ser construida nos anos 60 do século XX, com o objetivo de estudar o funcionamento da
lingua na producdo de sentidos. No entanto, nesse mesmo século, nos anos 20/30, formalistas
russos procuravam analisar estruturas de textos, embora tendo como foco o literario e
utilizando-se da andlise de conteidos. A proposta russa procura responder questfes que visam
extrair sentidos dos textos, enquanto a AD considera que a linguagem ndo € transparente e,
assim, ndo busca por sentidos, mas procura observar como o texto funciona.

Segundo a autora (2001b), a AD surge em um contexto intelectual em
transformacao, isto &, aleitura passa a ser vista como a construgdo de um dispositivo tedrico e

n&o mais como simples decodificagdo. Orlandi (2001b, p. 21) complementa, dizendo que:

A andlise de discurso ocupa assim esse lugar em que se reconhece a impossibilidade
de um acesso direto ao sentido e que tem como caracteristica considerar a
interpretacdo como objeto de reflexdo. Ela se apresenta como uma teoria da
interpretagdo no sentido forte. Isto significa que a andlise de discurso coloca a
guestdo da interpretagdo, ou melhor, ainterpretacdo é posta em questdo pela andlise
de discurso.

Ainda, para ela (2001b), a seméantica discursiva procura analisar cientificamente
0S processos provenientes de uma formagdo discursiva, articulando o processo de
desenvolvimento de um discurso e as condigdes em que ele € produzido. Tem como objetivo
0s processos de arranjo dos termos em uma sequéncia discursiva e em funcéo das condicoes
em que essa sequéncia é produzida, sendo que o trabalho simbdlico do discurso baseia-se na
producdo da existéncia humana.

Essa autora destaca, ainda, que o conceito fundamental paraa Andlise do Discurso
€ o de condicdes de producao, as quais caracterizam o discurso, constituindo-o em objeto de
andlise. O discurso passa a ser constituido a partir da exterioridade e do processo historico-

social, sendo gque o produto final remete ao subjetivismo. A funcéo fundamental da linguagem
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nao € apenas informar ou comunicar e persuadir, mas é também o reconhecimento pelo
confronto ideol gico.

Conforme Orlandi (2003, p. 15), “Na andlise de discurso, procura-se compreender
a lingua fazendo sentido, enquanto trabalho simbdlico, parte do trabalho socia geral,
constitutivo do homem e da sua histéria”. Sendo assim, através da Andise do Discurso,
passa-se a conhecer melhor a capacidade de significar e significar-se, porque ela serve como
mediacdo entre 0 homem e a realidade natural e social em que esta inserido. Tal mediacéo

torna possivel atransformagéo do homem e de sua realidade.

2.1.2 Linguagem ediscurso

A linguagem é de grande importancia no processo da evolucdo humana, uma vez
que €ela esta inserida em situagdes historico-sociais especificas. E através da linguagem que se
entra em contato com 0 mundo e as pessoas, a qua é sedimentada no transcurso historico,
visto que ndo ha sujeito fora da histéria. Por meio do contato ocasionado pelo processo
linguistico é que o sujeito passa a compreender o mundo e as coisas. E é a interacdo verbal
gue constitui alinguagem e o sujeito.

Remetendo as consideraces para a linguagem do género discursivo charge,
percebe-se a presenca de ideologias internalizadas no exercicio discursivo. Brandéo (1997)
explica que o discurso é 0 espago em que ocorre a articulacdo entre saber e poder, pois quem
fala, falade algum lugar, a partir de um direito reconhecido institucionalmente. Esse discurso,
guando tido como verdadeiro, torna-se gerador de poder.

A discussdo entre linguagem e discurso ndo deve cair no extremismo de analis&la
somente sobre a dtica da conceituagdo, mas tentar analisar a linguagem da charge como
discurso, o qual dialoga com outros textos, outros discursos.

No entanto, € preciso ficar atento as informagdes expressas por meio da charge,
uma vez que o chargista, ao utilizar a linguagem verbal e ndo-verbal, procura sdtirizar e
criticar acontecimentos cotidianos, as vezes, de forma exagerada e ab mesmo tempo como
uma brincadeira; por tras desse discurso midiatico, a critica se faz presente. Tal discurso ndo é
dado de forma direta, € necessario refletir, conhecer os sentidos que se estabelecem. Como
expressa Orlandi (2004, p. 12):
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Do ponto de vista da significagdo, ndo ha uma relagdo direta do homem com o
mundo, ou melhor, arelagdo do homem com o pensamento, com a linguagem e com
0 mundo ndo é direta assim como a relagdo entre linguagem e pensamento, e
linguagem e mundo tem também suas mediacoes.

A autora ainda esclarece que a relagdo linguagem/pensamento/mundo é mais bem
compreendida por meio do discurso: o processo de significagdo é afetado pelo simbdlico, ou
sgja, pela polissemia e pela parafrase, transformando-se o proprio texto, desta maneira, em um
aglomerado de sentidos. Ressalta Orlandi (2004, p. 15) que “N&o é verdade que o texto possa
se desenvolver em qualquer direcdo: ha uma necessidade que rege um texto e que vem da
relacdo com a exterioridade.”.

Nas proprias charges pode-se perceber a relagéo interdiscursiva e de sentido, uma
vez que este género tem sempre relacdo com um fato do cotidiano, uma situagcdo atual por
meio da qual se busca formar opinides. Sabendo que 0s discursos ndo sao neutros, mas sim
carregados de historicidade e ideologia, torna-se importante compreender a materializagéo de
tais posturas ideoldgicas utilizadas pelo enunciador (o chargista) na sua situagéo enunciativa
(neste caso, jornal Diario Catarinense).

O que se deve entender € que os discursos veiculados nas charges provém de
outras fontes, tais como matérias veiculadas na midia jornalistica; sendo assim, o tema da
atualidade € focalizado e reforcado por outros géneros mostrados em suporte impresso ou
digital. Dessa forma, as formagdes discursivas interagem com outras formacdes discursivas no
espaco enunciativo, encarando umas as outras a partir de seus vieses. Ressalta a autora acima
(ORLANDI, 2004, p. 18): “O gesto de interpretacdo se da porque o espaco simbdlico é
marcado pela incompletude, pela relacdo com o siléncio. A interpretacdo € o vestigio do
possivel. E o lugar proprio daideologia e é ‘materializada pela historia.”.

O texto charge pode ser comparado a crénica jornalistica no que diz respeito as
formagdes discursivas, umavez que ambos partem de um assunto factual e, por meio daironia
e da sétira, procuram dar uma significagdo ao discurso. Como na AD alinguagem é entendida
enquanto discurso, interacdo e confronto ideolégico, o estudo do discurso precisa estar
inserido na sociedade, partindo dos processos constitutivos, os quais sdo historico-sociais.
Procurar compreender a charge distanciada do seu contexto e das condi¢fes de producéo
torna-se umatarefa um tanto perigosa; como ja mencionado, tem-se um género discursivo que

se relaciona a outros géneros e a atualidade.
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2.2 GENERO CHARGE E OS EFEITOS DE SENTIDO

Formas de protesto e critica sdo comumente encontradas, hoje em dia, nos
diferentes meios de comunicacdo. Por exemplo, criticas relacionadas a politica e ao esporte
em gera podem ser feitas por meio da charge, sga ela eletrénica ou impressa. A0 mesmo
passo, a charge faz alusdo a argumentacdo, desperta o riso, utilizando-se do deboche, do
sarcasmo e da ironia, recursos usados pelo chargista para persuadir o leitor, fazendo-o aceitar
asideias trazidas pelo discurso.

E preciso ressaltar que a charge é uma forma de critica a respeito de qualquer
tema, desde que este esteja vinculado a um acontecimento que tenha se tornado noticia. Pode-
se dizer que ndo é o assunto que cria a charge, mas a factualidade dagquele assunto. Dessa
forma, o género charge € essencialmente politico, porque carrega grande forga critica, além
do poder reivindicatério e contestador. A representacdo dos personagens e as tematicas
apresentadas pelo chargista demonstram um mundo vivido — este, no entanto, retratado por
meio da sétira, do humor e da prépria caricatura. Faz-se importante também definir alguns
géneros da midiaimpressa, o que sera feito segundo Rabaca e Barbosa (1987):

Caricatura: “[...] formade arte que se expressa através do desenho, da pintura, da
escultura etc. e tem por fim o humor. Nesta acepcéo, sdo subdivisdes da caricatura: a charge,
o cartum, o desenho de humor, a tira, a histéria em quadrinhos de humor e a caricatura
propriamente dita (a caricatura pessoal).” (p. 108, grifos dos autores)

Cartum: “Narrativa humoristica, expressa através da caricatura e normamente
destinada a publicacéo em jornais erevistas.” (p. 114, grifos dos autores)

Charge: “Cartum cujo objetivo € a critica humoristica imediata de um fato ou
acontecimento especifico, em geral de natureza politica.” (p. 126, grifos dos autores)

Historia em Quadrinhos. “Forma de narracdo, em sequéncia dindmica, de
situagOes representadas por meio de desenhos que constituem pequenas unidades gréficas
sucessivas (quadrinhos) e sdo geralmente integrados por textos sintéticos e diretos
apresentados em balGes e legendas.” (p. 314, grifos dos autores)

De acordo com Bakhtin (1981, p. 106-109), os géneros que mantém relacdo com

as tradicdes do cdmico-sério ainda apresentam tragos do carnaval esco. Dessa maneira, estudos
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bakhtinianos sobre a carnavalizagéo e a polifonia séo importantes para a compreensdo da
charge. *

O discurso verbal e ailustracdo (discurso ndo-verbal) formam a parddia e a sétira,
sendo essas responsaveis pelo riso carnavalesco frequente nas charges. Este riso, esta
ludicidade do género charge pode funcionar, em sala de aula, como recurso de seducéo para
estimular o processo de leitura e o gosto pela leitura nos alunos. Ressalte-se ainda que a
producédo de significacdo de uma charge para outra difere do proprio receptor.

A importancia do estudo da charge ndo decorre somente do valor histérico
presente no discurso e das forgas ideoldgicas contidas na significacdo, mas, além disso, da
reproducdo que faz das concepcdes sociais, pontos de vista e ideologias em circulagdo.
Segundo Flores (2002, p. 11) a charge “Contém grande potencia de questionamento critico e
de confronto de opinifes a respeito da organizagéo social, dos arranjos politicos e da disputa
pelo poder.”.

De acordo com a Proposta Curricular de Santa Catarina (doravante PCSC), o
trabalho com géneros no ambiente escolar propiciara a relagdo do aluno com o seu contexto
social, a0 mesmo tempo que estimulard a compreensdo da linguagem por meio de atividades
diferentes. Marcuschi (2005, p. 19) afirma que 0s géneros ndo sdo0 estanques, mas sim
maledveis e dindmicos, 0s quais surgem por meio das atividades socioculturais e respondem
as necessidades do diaadia

Ao observar o surgimento dos géneros, o autor afirma ainda que, no periodo em
gue os povos eram de cultura essencialmente oral, o conjunto de géneros era limitado. Com a
invencdo da escrita comega a acontecer a multiplicacdo dos géneros, os quais se expandem

com o surgimento daimprensa e da culturaimpressa.

Hoje, em plena fase denominada cultura eletronica, com o telefone, o gravador, o
rédio, a TV e, particularmente 0 computador pessoa e sua aplicacdo mais notavel, a
internet, presenciamos uma explosdo de novos géneros e novas formas de
comunicagdo, tanto na oralidade como na escrita. (MARCUSCHI, 2005, p. 19)

! “Para Bakhtin, o Carnaval constituia simultaneamente um conjunto de manifestagdes da cultura popular e um
principio de compreensdo holistica dessa cultura em termos de visdo do mundo coerente e organizada. O
elemento que unifica a diversidade de manifestagtes carnavalescas e lhes confere a dimensdo césmica é o
riso, um riso colectivo que se opde ao tom sério e a solenidade repressiva da cultura oficial e do poder real e
eclesistico, mas que ndo se limita a ser negativo e destrutivo, antes projecta o povo-que-ri em liberdade
fecunda e regeneradora como a propria natureza.” (E-Dicionério de termos literarios. Disponivel em:


http://www2.fcsh.unl.pt/edtl/verbetes/C/carnavalizacao.htm>
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Dessa forma, os géneros interagem na cultura e sdo caracterizados principa mente
por suas fungdes sociocomunicativas, cognitivas e ingtitucionais. 1sso pode ser observado no
género charge, o qual se caracteriza pelo carédter de criticidade de fatos dos dia-a-dia. Para
entender os efeitos de sentido presentes nesse género € necessario, aém do conhecimento
linguistico, o conhecimento de mundo.

Na leitura de um texto € necessario compreender 0s processos de producéo de
seu(s) sentido(s), visto que a interdiscursividade circunda o discurso. E como ja mencionado,
0s sentidos ndo sdo dados de forma direta e ndo ha um sentido Unico. Orlandi (2006) refere-se
a M. Pécheux para mostrar como 0 sujeito e o contexto séo fundamentais paraa AD, ou sgja,
o discurso, para ser compreendido, devera estar relacionado as condigdes de producéo e a sua
exterioridade.

Dizer que o discurso é efeito de sentidos entre locutores significa deslocar a andlise
de discurso do terreno da linguagem como instrumento de comunicaggo. Além disso
significa, em termos do esguema elementar da comunicagdo, sair do
comportamentalismo que preside a relagéo entre locutores como relagdo de estimulo
e resposta em que aguém toma a palavra[,] transmite uma mensagem a propésito de
um referente €f,] baseando-se em um codigo que seria a lingua, o outro responde e
teriamos o circuito da comunicagdo. N&o ha essa relagdo linear entre enunciador e
destinatério. Ambos estdo sempre ja tocados pelo simbdlico. Tampouco a lingua é
apenas um codigo no qua se pautaria a mensagem que seria assim transmitida de
um a outro. Ndo hg, além disso, esta transmissdo; ha efeitos de sentido entre
locutores. (ORLANDI, 2006, p. 14-15)

Dessa forma, para compreendermos a lingua, € necess&io o trabalho do
simbdlico, o qual é parte constitutiva do préprio homem, enquanto ser socia e histérico. Para
aAD, é por meio dalinguagem que ocorre a mediacéo entre o homem e a realidade natural e
social. A linguagem paraa AD, como ja citado, ndo é transparente; sendo assim, mais do que
trabalhar com a interpretacdo, busca os sentidos que se dissimulam e circulam num texto e a
suarelacdo com a exterioridade. Citando Orlandi (2003, p. 26):

Compreender é saber como um objeto simbdlico (enunciado, teto, pintura, misica
etc) produz sentido. E saber como as interpretages funcionam. Quando se interpreta
jase esté preso em um sentido. A compreensado procura a explicitagdo dos processos
de significago presentes no texto e permite que se possam ‘escutar’ outros sentidos
que ali estéo, compreendendo como eles se constituem.

Dessa forma, 0 analista de discurso procurara compreender como se constitui a
organizacdo dos gestos de interpretacdo do discurso e como ocorre a producédo dos sentidos.
Para isso, ainda € importante considerar a presenca do “esquecimento”. De acordo com
Pécheux (apud ORLANDI, 2003, p. 34), podemos distinguir dois tipos de esquecimento: o
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nimero um, chamado de esquecimento ideol 6gico, pelo qual somos “ afetados pelaideologia’,
e 0 esquecimento numero dois, da ordem da enunciagdo, chamado de esquecimento
enunciativo: “o modo de dizer ndo é indiferente aos sentidos’.

Esses esguecimentos, segundo Orlandi, sdo necessarios para que os enunciados
facam sentido e, por isso, a autora afirma que o0 esquecimento € estruturante, sendo parte da

constituicao dos sujeitos e dos préprios sentidos.

Os sujeitos “esquecem” que ja foi dito — este ndo é um esquecimento voluntério —
para, a0 se identificarem com o que dizem, se constituirem em sujeitos. E assim que
suas palavras adquirem sentido, € assim que eles se significam retomando palavras
j& existentes como se elas se originassem neleg],] e é assim que sentidos e sujeitos
estdo sempre em movimento, significando sempre de muitas e variadas maneiras.
Sempre as mesmas mas, a0 mesmo tempo, sempre outras. (ORLANDI, 2003, p. 36)

Dessa forma, utilizando os dispositivos da AD, pode-se buscar os efeitos de
sentido (inclusive os efeitos metaforicos) legiveis no texto, assim como nas charges. Orlandi
explicita que os dizeres ndo podem ser considerados apenas mensagens que precisam ser
decodificadas. eles tiveram condicdes de producdo préprias, gerando os tais efeitos de
sentido, e estes precisam ser apreendidos pelo analista para compreender os proprios sentidos
produzidos pelo discurso. Isso significa que as palavras ou expressdes recebem o sentido da
formacdo discursiva em que sdo produzidas, ou sgja, o sentido do discurso realiza-se segundo
suarelagcdo com determinado contexto. Afirma Pécheux (1997, p. 190) que “O sentido de uma
paavra, de uma expressdo, de uma proposi¢ao, etc., ndo existe “em si mesmo” [...] mas, ao
contrério, é determinado pelas posicdes ideoldgicas colocadas em jogo no processo socio-
histérico no qual as palavras, expressdes e proposicdes sdo produzidas.”. Entende-se, entéo,
gue os processos discursivos ndo tém origem no sujeito, mas séo determinados pela formagéo
discursiva em que o faante se inscreve, passando a ser interpelado e constituido pelo
discurso.

2.3 METAFORA, PARAFRASE E POLISSEMIA

De acordo com Orlandi (2003), a0 pensarmos a linguagem discursivamente é
dificil dizer o que € igual e o que é diferente; dessa forma, o funcionamento do discurso

acontece por meio dos processos parafrasticos e polissémicos.



25

Os processos parafrésticos sao agqueles pel os quais em todo dizer hd sempre algo que
se mantém, isto &, o dizivel, amemdria. A paréfrase reapresenta assim o retorno aos
mesmos espacos do dizer [...] A paréfrase esta do lado da estabilizagdo. Ao passo
gque, na polissemia, o que temos € deslocamento, ruptura de processos de
significagdo. Elajoga com o egquivoco. (ORLANDI, 2003, p. 36)

Sendo assim, sGo os dois processos que déo sentido ao dizer. Entre estes
movimentos, daquilo que foi dito e do que esta para ser dito, o discurso significa. E preciso
considerar ainda que ndo existe discurso sem 0 uso da repeticdo, sendo, por isso, O
parafrastico a matriz do discurso; ja apolissemia“é afonte dalinguagem”.

No meio desse confronto entre paréfrase e polissemia, ha também o confronto
entre o simbdlico e o politico. Por isso, o analista procurara compreender como essas duas
formacbes se inter-relacionam na formagdo dos sujeitos e na congtituicdo dos proprios
sentidos. Partira da operacéo parafrastica e, em seguida, utilizara a metafora, umavez que ela
permite observar os deslizamentos para entdo compreender o trabalho da ideologia por meio
da historicidade.

Visto que o discurso é caracterizado por processos parafrasticos e polissémicos,
nao podera mais ser visto apenas como transmissdo de informagdo; mais do que isso, devera
ser considerado como efeito de sentido, segundo Orlandi (1987). O social, constitutivo da
linguagem, relaciona-se a propria linguagem, a qual se sedimenta e muda, ou sga, ilude o
sujeito por ser polissémico devido ao esguecimento, processo do qual ja se falou.

As metéforas, de acordo com Norman Fairclough (2001), citado por Milton José
Pinto %

[...] penetram em todos os tipos de linguagem e em todos os tipos de texto, mesmo
NOS Casos MeNoSs Promissores, como 0s textos cientificos e técnicos. Além disso, as
metéforas ndo sdo apenas adornos estilisticos superficiais dos textos. Quando nds
significamos coisas por meio de uma meté&fora e ndo de outra, estamos construindo
nossa realidade de uma maneira e ndo de outra. [...] Algumas meté&foras estdo téo
profundamente naturalizadas no interior de uma cultura particular que as pessoas
ndo apenas deixam de percebé-las na maior parte do tempo, como consideram
extremamente dificil escapar delas em seus textos, pensamento ou agdo, mesmo
guando se chama atengdo paraisto.

Dessa forma, a met&ora, como processo de deslocamento, é constitutiva do
discurso e parte integrante deste. Afirmar que ela representa apenas 0 que a gramética
tradicional aponta como figura de linguagem seria um erro, uma vez gue a linguagem utiliza-

se das metéforas sem as pessoas (interlocutores) se darem conta, por elas ja estarem
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enraizadas na proépria cultura. Basta observar nas charges, por exemplo, a relacdo de uma
pizza com as CPIs (politica): trata-se de um tipo de metafora que ja foi internaizada pela
populacdo e que ndo precisa mais de grande esforco intelectua para ser compreendida. Como
aponta Maria Marta Furl anetto:

A metéfora aparece, pois, como o principio dindmico da comparagdo, constituindo
duas dimensdes de um mesmo fendmeno, que aparece com efeitos diferenciados.
Tais efeitos parecem dizer respeito a um cardter sutil que s a metafora possui: o
iconico, num sentido muito especial [...] 3

Dessa maneira, a metéfora pode funcionar na argumentacéo significativamente,
criando um mundo iconico, envolvendo o receptor com 0 mundo do verba e do ndo-verba e
da significagdo. Ainda de acordo com a autora, para compreender esse efeito metaforico faz-
se necess&io 0 plano linguistico-contextual (a operacdo metaférica) e o situacional (o
processo interacional). Para retratar 0 processo metaférico no texto charge, Furlanetto cita
Kneipp (1990):

[...] mostra-se bem evidente a caracteristica basica da metéfora: a transmutacéo de
uma coisa em outra sem que, entretanto, a primeira se dilua na outra. Os dois
conceitos, distintos, se acham simultaneamente presentes e se apresentam de
maneiraimediata & percepcao. *

Completa ainda ressaltando que a metéfora esta presente como um todo na
charge, nas relages entre os elementos apresentados (imagem-texto). Furlanetto comenta que
“dois conceitos’ mencionados por Knelpp ndo estdo presentes em algumas charges. “do
pictorico é que se infere o verbal, devendo este surgir na mente do intérprete”. Dessaforma, o
conhecimento de mundo, esse imediatismo da propria percepcao € condicdo necessaria para
um argumento funcionar e provocar efeito de sentido.

Devido a este carater metaférico t&o presente nas charges é que se faz necessério
levar este género ao encontro dos alunos. Mais do que utilizar o discurso autoritario que,
segundo Orlandi (1987, p. 29), “procura estancar a reversibilidade’, o professor talvez
devesse tornalo polémico, uma vez que as aulas devem contemplar o debate, os
guestionamentos e ndo ser apenas transmissao de informaco.

Ao trabalhar com charges no ensino, estara a0 mesmo tempo mostrando 0 jogo
ideoldgico dissimulado por meio das imagens e do verbal, compreendendo-se assim quais 0s

efeitos de sentido que estdo de alguma maneira gerando informacéo e valores.
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Da parte do aluno, uma maneira de instaurar o polémico é exercer sua capacidade de
discordancia, isto €, ndo aceitar aguilo que o texto prople e 0 garante em seu valor
social: é a capacidade do aluno de se constituir ouvinte e se construir como autor na
dindmica da interlocucdo, recusando tanto a fixidez do dito como a fixagdo do seu
lugar como ouvinte. (ORLANDI, 1987, p. 33)

A partir dos questionamentos, o objeto de reflexdo passaria a ser visto na sua
opacidade, buscando-se compreender a ideologia, os sentidos, a significago e até mesmo os
interesses sociais diluidos no discurso. Dessa forma, a metafora, que ja era estudada desde a
época de Aristételes, quando era conhecida como figura de pensamento ou recurso poético,
agora passa a explicar questdes relacionadas a estrutura da linguagem/pensamento.

A partir de Lakoff & Johnson (2002), passou-se a compreender a metafora de
outra forma, focalizando-se a metafora conceitual e suas variantes. metafora orientacional,
metafora ontoldgica, metéfora “container”. De acordo com a teoria desses pesguisadores, a
meté&fora funciona por desempenho cognitivo do individuo, o qual estabelece relactes entre
Seu proprio corpo e os conceitos metaféricos que elabora, desencadeando uma superposicao
de determinada area ou dominio conceitual sobre uma outra. Compreendendo o processo
metaférico nessa perspectiva, a metafora passa a ser entendida como um procedimento de
raciocinio, pois o sistema conceitual ordinério (pensamento e agdo) é metaforico por natureza;
além disso, as metaforas linguisticas sO existiriam porque haveria metéforas no sistema
conceitual humano.

Para Coracini (1991, p. 137), as expressdes metaféricas ndo sdo somente
compreendidas por meio de processos cognitivos, mas também se relacionam aos aspectos
socio-histéricos e culturais. Ainda de acordo com a autora, os efeitos metaforicos estéo
arraigados na nossa cultura, fazem parte do nosso dia-a-dia de modo imperceptivel e até
mesmo inconsciente, constituindo-se na forma de pensar e de agir de uma época.

Percebe-se assim que, diferentemente de Lakoff & Johnson, que entendem a
metafora a partir do conhecimento do individuo (conforme proposta do método conceitual),
Coracini traz uma outra perspectiva quando coloca a metéfora constitutivamente em relacéo a
exterioridade. Tal relagdo leva a pensar a metafora como efeito de sentido instaurado por meio
da posicéo do sujeito (social, cultural, histérico), da relacdo com a ideologia, a memoria
discursiva e arede de sentidos tecida pel o interdiscurso.

Por meio da abordagem de Coracini, tem-se a nocdo da metafora como
transferéncia, tal como é proposta por Orlandi (2003, p.44). Retomando Lacan (1966), a

autora define a metafora “[...] como a tomada de uma palavra por outra. Na andise de



28

discurso, ela significa basicamente ‘transferéncia’, o modo como as palavras significam”.
Estabelece, a partir desta nocéo, que ndo ha sentido sem metafora, e busca em Pécheux

(1975) seu fundamento:

[...] o sentido é sempre uma palavra, uma expressao ou uma proposicdo por uma
outra palavra, uma outra expressao ou proposi¢ao; e é por esse relacionamento, essa
superposi ¢éo, essa transferéncia (metaphora), que elementos significantes passam a
se confrontar, de modo que se revestem de um sentido. Ainda segundo este autor, 0
sentido existe exclusivamente nas relagBes de met&fora (realizadas em efeitos de
substituicao, paréfrases, formacdo de sinbnimos) das quais uma formagéo discursiva
vem a ser historicamente o lugar mais ou menos provisorio. (ORLANDI, 2003, p.
44)

Percebe-se que a linguagem é permeada por metéforas ou efeitos metaf oricos que
s80, muitas vezes, utilizados inconscientemente. Concebida conforme preconiza a AD, como
transferéncia, as paavras sdo0 guiadas para aém da dicotomia literal/ndo-literal; a
transferéncia amplia, consideravelmente, a concepcdo de linguagem e de sentido. De acordo
com Orlandi, é por meio da transferéncia de sentidos de uma palavra que percebemos a ndo-
evidéncia, a ndo-literalidade desses sentidos. Ressalta a autora (2003, p. 44) que “Paavras
iguais podem significar diferentemente porque se inscrevem em formagdes discursivas
diferentes.”.

Por isso & importante compreender a andlise discursiva como um trabalho
minucioso. O analista do discurso precisa observar as condi¢Bes de producgdo, verificar o
funcionamento da memdria discursiva, entender a propria formagéo discursiva e assim
compreender o(s) sentido(s) do que esta dito, do que esta exposto.

Pécheux (1969), a0 empenhar-se na analise automética do discurso, compreendia
a lingua nd como um sistema, mas sim como funcionava e como o discurso provocava
sentido. Dessa forma, propde a existéncia de um sujeito que utilizaalingua“livremente”’, uma
vez que esse sujeito € regulado por uma liberdade relativa e crescente, ja que precisaria
obedecer a0 nivel de combinagdo de palavras e frases para ser compreendido. Para
compreender o discurso, a andlise comecaria nos “efeitos de superficie’ até acancar a
“estrutura profunda”’ do discurso; as condicdes de producéo seriam compreendidas a partir de
tais efeitos. A partir dessa ideia € que surge o conceito de efeito metaforico em Pécheux
(1990, p. 96):

Chamaremos efeito metaférico o fendbmeno seméntico produzido por uma
substituicdio contextual paralembrar que esse “deslizamento de sentido” entrex ey €

congtitutivo do “sentido” designado por x e y; esse efeito € caracteristico dos
sistemas linglisticos “naturais’, por oposi¢do aos codigos e as “linguas artificiais’:
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em outros termos, um sistema “natural” ndo comporta uma metalingua a partir da
qual seus termos poderiam se definir: ele € por st mesmo sua prépria metalingua.

Com a nocdo de esguecimento, Pécheux passa a distinguir a base linguistica
(esguecimento n°1) do processo discursivo (esquecimento n°2) e assim, chega as formactes
discursivas, as quais determinam “o que pode e deve ser dito” e 0 que, por suavez, quer dizer.
A partir da formagdo discursiva, relaciona-se a questao do discurso com o préprio sujeito, ou
sga, 0s enunciados ndo existem em “si mesmos’, mas sd0 determinados pelas posigoes
ideol 6gicas ocupadas pelo sujeito, e assim amesma palavra pode significar de forma diferente
apartir da posicdo em que se inscreve.

Dessa forma, o efeito metaférico vai muito além da construcdo de significados
relacionados ao pensamento/cognicdo (conforme Lakoff & Johnson): promove um constante
movimento de ir e vir para o exterior constitutivo da linguagem. A AD, de forma metaférica,
pode ser entendida como um imenso e profundo rio, que apresenta pontos de ancoragem ou

deriva, e nesses pontos o olhar do analista deve atracar.
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3 PROPOSTA CURRICULAR DE SANTA CATARINA

3.1 PRELIMINARES

A Proposta Curricular de Santa Catarina foi elaborada por um grupo
multidisciplinar que teve como responsabilidade a sistematizacdo de textos. Esse grupo
contou com o apoio de professores de todas as regides do Estado de Santa Catarina, com o
auxilio de consultores de diversas universidades do pais, durante mais de dois anos. Um novo
olhar sobre o0 ensino de Lingua Portuguesa resultou em propostas para o ensino que foram
documentadas pela Secretaria de Estado da Educacéo e do Desporto.

Em 1998, apds discussdes e debates entre profissionais ligados de forma indireta
ou direta & educagdo, foi publicado o documento e distribuido nas escolas publicas da rede
estadua de ensino. Primeiramente, foi necessario o conhecimento do contelido da Proposta
por parte dos professores, 0 estudo do documento, para a sua entdo implementacdo. Conforme
a PCSC ressalta no capitulo introdutorio:

[...] apresente ndo se constitui num ementario de conteidos por disciplina. Embora

muitas das disciplinas relacionem contelidos, ndo é esse 0 ponto principal desta
proposta. O importante é o enfoque que é dado para as disciplina, visto que é através
deste que os professores poderdo efetivamente melhorar a qualidade da relagdo
pedagdgica estabel ecida com seus alunos. (SANTA CATARINA, 1998, p. 13)

A PCSC compreende 0 ser humano como sujeito socia e histérico, o que significa
ser resultado de um processo histérico, onde o proprio homem é quem faz a histéria e, a0
mesmo tempo, é determinado por ela. Consequentemente, o conhecimento € visto como
coletivizado e, por isso, deve ser socializado, garantindo-o a todos, zelando pela inclusdo,
capacitacdo e formagdo de professores. Dessa forma, o professor passa a dar atengéo a todos,
zelando pela aprendizagem, garantindo o conhecimento de todos os alunos. Trata-se, assim,
de considerar que o0 aluno chega a escola ja com alguns saberes, traz conceitos elaborados a

partir darelagdo com o meio, e nada disso pode ser ignorado pela escola. O professor, a partir
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dos conhecimentos prévios, provocara mediacdes/didlogos, garantindo a apropriacéo de novos

conhecimentos. Metaforiza a Proposta:

A socidizacs0 é sempre socializagio de riqueza. A escolando é possivel promover a
socializagdo da riqueza material. A socializagdo da riquezaintelectua — apanagio da
escola— no entanto, € um dos caminhos para a socializagdo da riqueza material. Isto
ndo significa, porém, que basta ter a riqueza intelectual, que a material vem por
acréscimo. Significa, por outro lado, que a apropriagdo da riqueza intelectua abre
caminhos para a agdo politica das camadas populares, capacitando-os para criarem
aternativas sociais de maior distribuico da riqueza material. (SANTA
CATARINA, 1998, p. 16)

A transmissdo de informagdo acrescenta pouco ao aluno e ndo o faz pensar de
forma rigorosa e critica. E necessério ensiné-lo a buscar o conhecimento de forma auténoma,
elaborando novos aprendizados, questionando, buscando, aprendendo, ou sga, ensinar e
aprender de forma dialéica A PCSC optou pela concepcdo histérico-cultural de
aprendizagem, também conhecida como sOcio-histérica ou sociointeracionista, por
compreender que as interagdes sociais agem na formagao das fungdes psicol bgicas superiores
e gque o sujeito (aluno) e o objeto (conhecimento) se relacionam por meio da interagdo social.

Ressdlta o documento:

A agd0 educativa que permite aos aunos dar sadtos na aprendizagem e no
desenvolvimento é a agdo sobre 0 que 0 aluno consegue fazer com a ajuda do outro,
para que consiga fazé-lo sozinho. Utilizar o tempo que o aluno estd na escola para
exercitar com ele aquilo que ele ja sabe, sem desafia-|o a algo novo, equivale afazé-
lo perder tempo, uma vez que a repeticdo do mesmo nada acrescenta ao
conhecimento ja apropriado ou elaborado até aguele momento. Tentar forgar 0 aluno
atrabahar questdes com as quais ndo tenha nenhuma familiaridade, além de causar
arejeicdo por sua parte, traz a dificuldade inerente a trabahar com ago totalmente
estranho. (SANTA CATARINA, 1998, p. 17)

Para nortear a prética pedagégica nas escolas publicas de Santa Catarina, foi
escol hida a psicol ogia fundamentada no materialismo histérico e dialético, sendo Vigotski um
dos principais expoentes. Ele desenvolveu uma teoria de cunho instrumental, histérico e
cultural por se referir as fungbes psicologicas superiores (memoria seletiva, pensamento
abstrato, atencdo concentrada, vivéncia emocional e intencionalidade da agdo). Em um
movimento dialético, as pessoas criam e recriam, transformam a realidade, sendo a linguagem
a responsavel pela organizacdo e desenvolvimento das fungdes superiores da consciéncia.
Para que ocorram transformacdes, € fundamental ainteracdo social, e tais mudancas devem-se
a plasticidade do cérebro.

E na escola, segundo a Proposta (1998), que o auno deve se apropriar dos

conhecimentos, formulando conceitos cientificos. Por isso, a escola precisa comprometer-se



32

em tornar o conhecimento acessivel a todos, entendendo ainda que a sala de aula é formada
por alunos em diferentes niveis de desenvolvimento e, para possibilitar o aprendizado de
forma significativa, € preciso promover situacfes de interacdo igualmente significativas. No
capitulo que aborda a disciplina de Psicologia, o documento afirma que “O professor € o
principal mediador, devendo estar atento, de modo a que todos se apropriem do conhecimento
e, consequentemente, alcancem as funcBes superiores da consciéncia, pois € o aprendizado
gue vai determinar o desenvolvimento.” (SANTA CATARINA, 1998, p. 20).

Por meio da linguagem é possivel a mediacdo da aprendizagem e do
desenvolvimento do sujeito, modificando 0s seus processos psiquicos e sua constituicéo
socio-histérica. Através da linguagem € possivel abstrair, andlisar, refletir, generdizar...
Possibilita a troca, o0 intercambio socia entre as pessoas. A qualidade desse intercambio, as
interagBes com 0 meio € que determinardo a maneira do pensar ao longo do desenvolvimento
do ser humano.

No prefacio da PCSC (SANTA CATARINA, 1998) tem-se que, devido as novas
tecnologias da informac&o e da comunicago, foi repensado 0 processo ensino-aprendizagem.
Este processo propicia 0 avanco das informagdes e a propagacao de forma mais rapida; assim,
0 professor precisa se adaptar as novas fontes do saber. Além do tradicional quadro e giz, hoje
os alunos convivem com atelevisdo, o computador, os livros, além das relagdes do cotidiano,
0 gue possibilita um aprendizado amplo, e o professor precisa estar atento aisso.

Mais do que ser um mero transmissor de conhecimento, o professor pode tornar-se
um mediador do processo interativo de ensino-aprendizagem. A formagdo leitora precisa ser
estimul ada desde cedo: muitos aunos perdem o gosto pelo estudo do texto justamente nesses
ciclos, o que acarreta baixo rendimento nas atividades de leitura e escrita. A escola precisa ter
a responsabilidade de formar aunos leitores, por meio de projetos educativos e com 0s quais
o auno tenha contato com diversos géneros discursivos, de diferentes campos de
comunicagdo verbal.

Para haver uma melhor compreensdo a respeito da nogéo de género, é preciso se
reportar aos estudos de Bakhtin. O autor, em Marxismo e filosofia da linguagem (BAKHTIN,
2004), comenta que em cada época cada grupo socia tem seu repertério de formas de
discurso na comunicacdo socioideolégica, determinadas por estruturas sociopoliticas e
culturais da sociedade. Em A estética da criacéo verbal, Bakhtin (2003, p. 263), ressata que é
dificil definir a natureza gera do enunciado e a diferenca essencial entre os géneros
discursivos priméarios (simples) e secundarios (complexos), pois ndo se trata de uma diferenca

funcional. Além disso, os géneros discursivos sdo heterogéneos. Para esclarecer, Bakhtin
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menciona o romance, géneros da publicidade, entre outros, como sendo pertencentes aos
géneros secundarios, uma vez que sd0 mais complexos, relativamente organizados e
predominantemente escritos. No interior dos géneros secund&rios, diz o autor, se encontram
0s géneros primérios (didlogo, carta, etc.). Estes, por sua vez, permitem a comunicacdo
discursiva e imediata.

Tavez a distingdo entre géneros “simples’ e “complexos’ possa ocasionar
conflitos. No entanto, conhecer os diversos géneros existentes na comunicacéo é fundamental

para o ensino da propria lingua materna. Como € mencionado na PCSC (1998, p. 69);

A experiéncia mostra que muitos professores reconhecem ser possivel, a partir da
pesquisa e da reflexdo, propor aos aunos atividades dlternativas para o
desenvolvimento da compreensdo do fenémeno da linguagem. Tais experiéncias
serdo necessariamente vinculadas ao mundo vivido agui e agora, ao contréario do que
tentam fazer as muitas licBes do livro didatico.

O uso de charges no contexto escolar pode fazer com gque o aluno compreenda a
linguagem por meio da ludicidade e, a0 mesmo tempo, poderé auxili&lo na compreensdo do
mundo, por meio das criticas e dos problemas sociai s abordados nesse género.

Os conteidos ensinados na escola precisam estar articulados com as necessidades
da comunidade, por isso, € preciso que o professor, ao se plangjar, elabore projetos que visem
aches validas ao contexto comunitario. E necessario ainda: considerar véido o conhecimento
prévio dos alunos, observar a complexidade e o objetivo de cada atividade, promover o
conhecimento dos alunos a cada momento do processo educacional. Para isso, mais do que
seguir apenas o livro didatico, relacion&lo a outros recursos € de extrema importancia para
tornar a aula agradavel, motivadora, a0 mesmo tempo em que o estudo da linguagem é o
objetivo central das atividades.

Observa-se ainda, na PCSC (1998, p. 76), que o0 estudo da linguagem por meio de
géneros é de grande valia. Relacionar imagem verbal e ndo — verbal, ler géneros variados e
com objetivos diversos sdo algumas das indicagdes dadas aos professores. Para Bressanin
(2007, p. 506)

E fundamental contemplar o ensino com a diversidade de géneros do discurso néo
apenas em funcdo de sua relevancia social, mas também pelo fato de que todo texto
se organiza dentro de um determinado género, em fungdo das intengdes
comunicativas que partem das condic6es de producdo, as quais geram usos socias
que as determinam. °

2009.
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E importante ressaltar ainda que a Proposta enfatiza o trabalho com géneros
discursivos e ndo apenas com tipo textual. Conforme Marcuschi (2005, p. 22), enquanto no
primeiro caso trata-se de textos utilizados no cotidiano e que apresentam caracteristicas
sociocomunicativas definidas, estilo, composicéo (por exemplo, a charge); no segundo caso
as categorias de textos sdo definidas pela natureza linguistica, tais como: narragéo,

argumentagao, exposi ¢ao, descri¢do, injungao.

3.2 PROPOSTA CURRICULAR DE SANTA CATARINA —LINGUA PORTUGUESA

O documento de Lingua Portuguesa (LP) constante na PCSC, no volume
Disciplinas Curriculares, contou com a participacdo de 27 professores de diversas
Coordenadorias Regionais de Ensino, pertencentes a diferentes regides do Estado. Teve como
coordenadoras as professoras Maria das Dores Pereira— SED/DIEF, e Paula Avila Broering —
SED/DIEF. As professoras Maria Marta Furlanetto, orientadora desta dissertagdo, e Nelita
Bortolotto foram as consultoras. Dentre todas as disciplinas, 0 documento da areade LP é 0

mai's extenso: apresenta 36 paginas e representa uma sintese das discussoes e das reflexdes.

O documento esta organizado de modo a que os professores tenham acesso
panoramico a orientagdo tedrica assumida, as concepgdes de metodologia, contelido
e aprendizagem, bem como as concepgdes especificas da area de estudos da
linguagem e dalingua portuguesa (SANTA CATARINA, 1998, p. 55)

A partir do exposto, compreende-se que o documento € um resumo das reflexdes
da equipe redatora do material e que ndo da conta de resolver todos os problemas, uma vez
que faz um “acesso panoramico”. E, portanto, um documento que procura dar um caminho a0
professor, que precisara esforcar-se intelectualmente para compreender os fundamentos
tedricos e metodol 6gicos apresentados na Proposta a fim de entender a orientacéo geral da
PCSC.

O documento da disciplina de LP esta dividido em dez segdes, assim intituladas:
orientacdo tedrica, concepcdo de metodologia, ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa,
objetivos, contetdos, falalescuta; leitura/escritura, gramética e discurso, trabalho linguistico e

autoria, comentérios finais e sugestdes para a préatica de formagdo permanente de professores.
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O objetivo deste trabalho ndo é o de andisar a Proposta, mas de té-la em
consideracdo no tratamento pedagdgico: relacdo da charge com o ensino da Lingua
Portuguesa, visto que a linguagem humana é tida pela Proposta como objeto que possibilita a
interagdo humana em contextos especificos.

A PCSC — LP fundamenta-se teoricamente em Vigotski por tentar dar conta de
explicar funcBes psicolégicas complexas. Além disso, o autor inclui e considera os
sentimentos, a vida afetiva, 0 que passou a ser estudado mais tarde por outros autores. Mikhail
Bakhtin, juntamente com Vigotski, compde um quadro de grande importancia para a
orientagdo da Proposta. De Bakhtin o interesse maior € em relacdo a obra Marxismo e
Filosofia da Linguagem, de 1929-1930. De acordo com o documento: “Os temas ideologia,
relacbes infra/superestrutura, instituicbes sociais, luta de classes foram tratados
especificamente por Bakhtin neste trabalho.” (1998, p. 58).

Bakhtin traz uma importante contribuicdo ao lidar com o fendbmeno linguistico e

suas implicagdes, sendo o ensino de lingua uma delas. Ressaltaa PCSC — LP:

Estudada como processo e ndo como mero instrumento ou mesmo mercadoria, a
linguagem humana nos € apresentada por Bakhtin em suas mais profundas
caracteristicas: sua polifonia (as vozes de que ela se congtitui), sua polissemia
(multiplicidade significativa), sua abertura e incompletude (intertextuaidade), sua
dialogia constitutiva — erigida em principio de compreensdo de todas as
modalidades linguisticas. (SANTA CATARINA, 1998, p. 59, grifos do autor)

O didogo, dessa forma, aparece como um mediador que provoca estimulo,
desenvolve a consciéncia do mundo e de si. Para Vigotski, o desenvolvimento é determinado
pela linguagem, que se relaciona a experiéncia sociocultural. Assim, a PCSC — LP considera
gue a Filosofia da Linguagem apresentada por Bakhtin contribui para o ensino de LP porque
apresenta a linguagem humana em suas profundas caracteristicas. Contribuicéo que se soma a
de Vigotski, completando-o, para assim justificar essa nova maneira de pensar o0 ensino de
Lingua Portuguesa. A PCSC — LP salienta que:

Apontada essa relagdo, enfatiza-se que 0 processo que conduz a escrita exige
deliberac@o e explicitacao; exige sobretudo enquadramento aos géneros de discurso
vigentes na sociedade. E uma atividade tipicamente solitéria, portanto monoldgica
na sua produgdo — embora dial 6gica como principio de funcionamento. (1998, p. 59)

A PCSC — LP ressdta que a metalinguagem no ensino de Lingua Portuguesa, o
ensino apenas de regras gramaticais, precisa ser substituido e, para isso, assume 0 pensamento

de Bakhtin, entendendo-o como a prética pedagdgica que considera 0 enunciado como
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unidade interacional e ndo pautada em regras rigidas (gramaticais). A palavra humana é
multipla e interindividual, precisa fazer sentido. “Os sentidos possiveis tém sempre como
moldura um horizonte social. E a isto que chamamos, de um modo geral, condicdes de
producdo [...]"” (SANTA CATARINA, 1998, p. 61)

Dessa forma, a disciplina de LP aproxima-se da realidade do aluno e passa a ser
concebida de forma significativa: conforme a PCSC — LP (1998, p. 62):

Os sentidos possiveis sdo elaborados coletivamente: em parte eles sdo meus, em
parte do outro; resultando dessa juncdo, eles congtituem efeitos que podem ser
obtidos no movimento de que nascem. Esse movimento é polifénico, ou sgja, nele se
levantam vozes proximas ou distantes, refletidas ou ndo, concretas ou virtuais.
Muitos falam na fala de cada “um”. Assim, € inevitavel que nas enunciacfes se
revelem valores sociais de orientacdo contraria, que podem produzir o confronto
mais ou menos aberto. Em termos de sentido, ver-se-a que as significagdes pouco se
ateram ou sdo abandonadas em determinado periodo, outras se consolidam,
circulam de uma area para outra, num jogo em que € possivel perceber o contraste
entre estabilizagdo (controle) e ruptura (dispersao).

A enunciacdo acontece no dia-a-dia e € por isso que o0 ensino da LP precisa
considerar o processo criativo da linguagem e a constituicdo dos enunciados possiveis. A
PCSC — LP mostra a necessidade de mudancas no ensino da lingua materna, considerando o
aluno como interlocutor, alguém que produz para o outro e ndo apenas para o professor. Além
disso, deve deixar de lado a visdo de reprodutora de informagdes, ou sgja, 0 ensino limitado
a0 estudo de regras gramaticais.

A adeguacdo a0 que é exposto no documento exige que o professor se torne um
mediador. Afirmaa Proposta (1998, p. 63): “O professor que sO ensina em breve se sentira téo
estacionado como alguém que simplesmente deu férias ao pensamento.” Ser mediador requer
um professor que ouca, conduza, negocie, permita, construa, ofereca, transforme, crie, torne
significativo o trabalho com o aluno.

O professor precisara abandonar o autoritarismo do seu discurso, abrindo espaco
para o discurso polémico, promovendo um trabalho coletivo. O aluno precisa ser ouvido €, a
partir das vozes diferenciadas e discordantes, medeiase um movimento coletivo de
construcdo da cultura.

A PCSC, capitulo de Lingua Portuguesa (LP), aponta para um ensino de lingua
gue possibilite a inser¢cdo do sujeito no mundo, levando o auno a relacionar o0 que aprendeu
Com 0 seu universo socio-historico. Valoriza a criatividade da educacdo, por acreditar que a

dificuldade com a escrita provém do modo de ensinar, 0 que inibe e amedronta o aprendiz.
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Critica que se relaciona ao fato de perceber um ensino de lingua descontextualizado e
autoritario, passando ent&o a propor metodol ogias que tenham relacio com a vida do aluno.

No livro Aula de Portugués, Antunes (2008, p. 17) faz uma critica ao ensino da
Lingua Portuguesa. Diz a autora:

Enguanto o professor de portugués fica apenas andlisando se o sujeito é
“determinado” ou “indeterminado”, por exemplo, os aunos ficam privados de tomar
consciéncia de que ou eles se determinam a assumir o destino de suas vidas ou
acabam todos, na verdade, “sujeitos inexistentes”.

Acrescenta ainda a autora (2008, p. 17): “Neste instante, caro(a) professor(a),
guero que se sinta inteira e legitimamente convocado para o desafio de estimular o
desenvolvimento pessoal, social e politico de seu alunos, pela ampliacdo gradativa de suas
potencialidades comunicativas.” De acordo com a PCSC — LP, o ensino da gramética apenas
acaba construindo um individualismo linguistico e ndo traz proveito para a formagéo da
habilidade de |eitura e escrita.

A relacdo do auno com a sua propria lingua, de forma negativa, acaba
bloqueando a criatividade, inibindo a linguagem, e sustenta a sensacdo de incapacidade e
inseguranca. Tem-se assim que a Lingua Portuguesa € muito dificil, que se fala errado e que é
uma disciplina chata, causando bloqueio nos alunos e gerando o fracasso no ensino.

Outro problema é a valorizagdo da norma culta e da escrita. Ao entrar na escola, o
aluno fala espontaneamente, mas ao aprender a escrever, passa a ser vitima da inquietacdo,
achando-se incompetente na sua propria lingua. Agindo dessa forma, por meio do
tradicionalismo, a escola acaba se esquecendo do texto, do seu aspecto oral e escrito. A partir
do texto, passa-se a pensar a lingua em seu uso real e efetivo, desviando o olhar das regras
gramaticais.

Por tais motivos, a Secretaria de Estado da Educagdo e do Desporto (hoje
denominada Secretaria de Estado da Educacéo, Ciéncia e Tecnologia) sentiu a necessidade de
propor melhorias na educagcdo. No que se refere ao ensino de LP, agora a lingua materna
passa a ser compreendida como instrumento para a formagdo da consciéncia de si e do outro,
OuU Sgja, espera-se que o0 ensino dessa disciplina esteja comprometido com a educagéo para a
liberdade, para a participagdo socia. Para tanto, o ensino da Lingua Portuguesa precisa
ampliar o conhecimento do aluno de forma progressiva, de maneira que cada aluno seja capaz

de interpretar e iguamente seja capaz de produzir textos. Busca-se, entdo, desenvolver no
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aluno a capacidade de dominar a escrita e a fala em diferentes situagdes de comunicagéo,
preocupando-se com a adequacdo e ndo somente com a corre¢ao da forma.

Paraensinar aescrever einterpretar de forma adequada é necessario trabalhar com
textos reais, com a escrita em situagBes reais de comunicagio. E preciso que o texto sga
escrito para interlocutores de fato e ndo somente para o professor avaliar. Sugere a PCSC —
LP que o ensino fundamental e médio ndo deve mais “treinar” o aluno a responder estimulos
porque assim estara formando pessoas incapazes de resolver problemas reais. Deve-se partir
de agBes pedagogicas que proponham atividades aternativas para o desenvolvimento da
compreensdo do fendbmeno da linguagem. O documento defende uma metodologia que
procura dar sentido a0 ensino por meio da mediagdo, abandonando o autoritarismo nas
relacdes dentro da escola e da sala de aula.

O processo de ensino-aprendizagem de LP, proposto no documento, € visto como
um espago propicio para se trabalhar as diferentes maneiras de apresentagOes discursivas
presentes na sociedade, visto que ab mesmo tempo em que o sujeito usa uma lingua, também
atua sobre ela. Por isso 0 documento salienta que “na aprendizagem, € preciso que O
metalinguistico sgja posterior ao epilinguistico. Ele surgira pelos questionamentos do proprio
aluno.” (1998, p. 70).

A escola, do ponto de vista linguistico, ndo pode conceber alingua como se fosse
estatica, como se correspondesse apenas a gramética descritiva/lnormativa. Os objetivos do
ensino de LP voltam-se para 0 uso da linguagem em insténcias privadas e em instancias

publicas.

As instancias privadas dizem respeito a objetivos imediatos do sujeito, implicam
mais comumente interactes face-a-face, com base em um sistema de referéncias
vinculado ao cotidiano, privilegiando-se a modalidade ora (fala, conversacdo); as
instancias publicas dizem respeito a interagdes com objetivos mais amplos, que
remetem a compreensdo do mundo; ddo-se comumente a distdncia, com
interlocutores quase sempre desconhecidos, e os sistemas de referéncia ndo sao
necessariamente compartilhados, privilegiando-se a modalidade escrita da lingua,
mais apropriada para estes intercmbios (cf. GERALDI, 1996, apud SANTA
CATARINA, 1998, p. 71).

A disciplina de LP ndo deve ter como objetivo o “dominio da lingua’, mas sim o
conhecimento dos discursos presentes na sociedade, materializados em textos. Assim, a
producdo linguistica precisa fazer sentido aos alunos. De acordo com a PCSC — LP (SANTA
CATARINA, 1998, p. 72):
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1. E preciso que o auno desenvolva sua capacidade de uso da linguagem em
instancias privadas — em seus contatos particulares com uma pessoa ou pequenos
grupos que ndo se caracterizem por formalidade — e em instancias publicas, mais
formais e fortemente institucionalizadas, de modo a néo se constranger quando for
necessario assumir a palavra, produzindo sejatextos orais, sejatextos escritos.

2. O sujeito deve ampliar sua capacidade de compreensdo de textos em geral,
interpretando-os e avaliando-os do ponto de vista de sua produgéo.

3. O sujeito precisa saber lidar com os registros variados dos textos encontrados na
sociedade, principalmente com aqueles mais formais, mais préximos do ided
linguistico.

4. O sujeito deve compreender, pelo contexto social, as variedades linguisticas com
gue se defronta pelos contatos humanos, e respeité-las, o que significa respeitar os
membros da sociedade.

5. O espirito critico deve ser estimulado para o sujeito compreender a lingua como
mediadora de todos os valores que circulam na sociedade, e como tal agir e reagir.

6. O sujeito deve encarar alinguagem também como meio privilegiado de ter acesso
aos conhecimentos indispensaveis para sua formacdo, bem como produzi-los sempre
gue necessario.

7. A compreensdo do funcionamento da linguagem devera levar o sujeito a valorizar
a leitura como fonte de informacdo e de fruicdo estética, bem como fonte de
ampliac&o do horizonte cultural.

Em relac@o aos conteldos, ao passar de atitudes autoritérias para atitudes mais
polémicas e interativas, o professor, a partir das vozes dos aunos, retomando-as e
parafraseando-as, propiciara atividades por meio das quais o aduno € ouvido, participa e
aprende a observar, contrastar, generalizar, particularizar e inferir. Dessa forma, os contelidos
de cardter metalinguistico perdem a dominancia na Proposta e déo espago aos eixos. fala —
escutal/leitura — escritura, percorridos pela prética de andlise linguistica (reflexéo sobre a
lingua).

Os géneros de discurso sdo mencionados pela PCSC como conteido de ensino da
Lingua Portuguesa. A partir deles, o ensino gramatical centrado em conceitos é substituido

pela dimensdo de andlise linguistica, com o objetivo de

[...] estimular a capacidade de compreensdo e de expressdo; feita a partir do uso, ela
deve refletir-se novamente no uso. As atividades de reflexdo sobre a propria lingua
ndo sdo algo estranho aos sujeitos, s80 no maximo algo em que as pessoas nao
prestam atencéo, t&o enraizadas estdo no uso cotidiano. Estamos falando da fungéo
epilinguistica, neste caso. (SANTA CATARINA, 1998, p. 77, grifo do autor)

O processo de compreensao permitira que o aluno passe da fase de decifracdo para
a interpretacéo critica. Por isso, o0 estudo por meio do género discursivo charge é algo que se
relaciona com o ensino significativo. A partir das interaces entre professor e aluno, tendo
como elemento central a charge, 0 auno saira da mera decifracéo e passara a compreender

melhor os sentidos presentes no discurso. Tem-se entdo um trabalho complexo no qual a
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leitura do texto (charge) é transformada em escrita e em oralidade, e para isso é necessario
atribuir sentido.
Segundo a caracterizacdo de Foucambert, relatada pela Proposta (1998, p. 83), ler:

d) éatribuir sentido a escrita;

€) écontrolar um processo complexo;

f) éexplorar aescritando — linearmente;
g) € em primeiro lugar, adivinhar;

h) étratar com os olhos uma linguagem feita para os olhos.

Compreender o texto charge exige um trabalho grandioso que integra uma
pluralidade de processos mentais, tornando-se um verdadeiro exercicio de reflexéo,
propiciando a construgdo de um aluno que sabera pensar, ou melhor, conseguira avaliar os
sentidos construidos na linguagem e pela linguagem, a0 mesmo tempo em gue assume uma

postura diante dos fatos reais do seu cotidiano.
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4 METODOLOGIA

Durante as aulas da disciplina de Redacéo de uma escola particular de Criciima
(SC), no periodo de agosto a dezembro de 2008, os alunos de trés turmas de oitavo ano do
Ensino Fundamental desenvolveram diversas atividades com 0 apoio de textos do género
charge. As atividades partiram de um planegjamento feito por mim, visto que na época eu eraa
professora titular da disciplina, e apds a elaboracdo das sequéncias didaticas, solicitel a
aprovacao da diregdo escolar paraentdo iniciar o processo em salade aula.

Antes de continuar, é necess&rio esclarecer que a escolha do oitavo ano foi
motivada pela minha trajetéria com os alunos, os quais eu acompanhei deste o sexto ano, ou
sga, ja estdvamos juntos ha praticamente trés anos. Além disso, esta pesquisa foi
desenvolvida em uma escola particular que possui material proprio (apostilado) e eu
precisava, dentro do curriculo ja definido, inserir o género charge em um contexto ja
institucionalizado. Visto que, de acordo com o conteldo programético da instituicdo, no
guarto bimestre do oitavo ano inicia-se 0 estudo do “tipo textual” dissertacéo, encontrei nessa
fase do ensino um meio de relacionar tipologia textual escolar com género e assim, obter a
aprovacao para a execucao do projeto.

Apoés aprovado, iniciel as atividades durante as aulas de Redacdo, as quais
aconteceram semana mente, uma vez por semana, com duracéo de 45 minutos. No inicio foi
preciso conversar com os aunos, explicando-lhes todo 0 processo, uma vez que possuem
apostila, que seria utilizada em pouquissimos momentos durante o estudo. Na verdade,
durante as atividades, o material ndo foi utilizado; este apresentava a tipologia textua
escolarizada (narragdo, descricdo e dissertacdo) e 0 género charge era apresentado apenas
como pretexto para o estudo gramatical. Estabeleci como objetivos das atividades planejadas:
a) Conhecer 0 género discursivo charge;

b) Compreender o discurso presente na charge;

c) Desenvolver aoralidade e a escrita por meio do género em questao;

d) Verificar as possivels interpretagdes a partir da charge;

e) Verificar o efeito metaférico a partir do uso de figuras de linguagem no cruzamento do
verbal com o ndo-verbal.

ApOs a explicacdo, partiu-se para as etapas do projeto, fazendo-se inicialmente um

processo de diagnéstico a fim de detectar o que os alunos ja sabiam a respeito do assunto
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charge — nivel de desenvolvimento rea — considerando nesta etapa 0s processos de
desenvolvimento segundo Vigotski.

A fim de verificar o nivel de compreensdo discursiva dos alunos e antes de estudar
0 género em questdo, no dia 4 de agosto de 2008 propds-se como prova mensal ° a escrita de
um texto a partir da charge veiculada no jornal Diédrio Catarinense, em 24 de junho de 2008,
gue teve como tema a Lel Seca. Pelo fato de terem estudado a respeito do género discursivo
conto, a partir do tipo textual narracdo, todos os alunos desenvolveram a tematica tendo
como base a tipologia citada. |mportante, no entanto, considerar que houve a prevaléncia de
textos irdnicos e criticos, assemelhando-se muito ao género crénica, sendo que charge e
crénica pertencem a esfera jornalistica. Refletir a respeito da semelhanca entre charge e
crénica e o porqué de tais producdes terem aproveitado essas caracteristicas, aém do porqué
da presenca de elementos do conto, é papel do professor e também do analista do discurso.

LAMENTO, SENHOR:
KLcooL, AGORA, S6” PRO

Figura 1. Charge O1. Diério Catarinense. 24 jun. 2008. p. 03

A partir do questionamento: “Como € que, sem estudar o género charge,
conseguiram fazer a relacdo dos géneros, redigindo textos criticos e humoristicos?’, iniciei
uma retomada de todo o0 processo de ensino-aprendizagem durante os anos em que 0s aunos
estavam na escola. Por meio de dados dos préprios alunos, soube que no quinto ano
receberam a visita de um chargista da cidade de Cricilma e juntos tiveram a oportunidade de
desenvolver charges coletivas. No sexto ano, durante as aulas de Redagdo ministradas por

mim, estudaram o género histéria em quadrinhos e tirinhas e, por meio de tais géneros,

® O curriculo da escola é dividido em quatro bimestres. As datas das avaliacdes so determinadas pela direcéo. A
cada bimestre os dunos desenvolvem duas avaliagOes obrigatdrias, conforme calendario entregue no inicio
de cada bimestre ao professor e aos alunos: uma prova mensal e uma prova bimestral.
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produziram trabalhos a partir da temética “Solidariedade’, “Salde” e “Vida Saudavel” —
trabalhos que foram expostos no hall da escola. No sétimo ano, foi a vez de estudar e expor
anuncios publicitarios a partir dos Jogos Panamericanos sediados no Rio de Janeiro, em 2007;
além disso, estudaram, a partir de noticias e reportagens, a exploracdo ao meio ambiente, o
gue se constituiu em apresentacdo de seminério e produgdo de maguetes.

Percebe-se, a partir de tais atividades, a relacdo dos alunos com géneros
discursivos diversos publicados em jornal: charge, tirinha, andincio publicitério, reportagem e
noticia. Dessa forma, compreende-se a facilidade que demonstraram ao relacionar a charge da
prova com a producdo textual em questdo. E importante ressaltar que, na época, o jornalismo
em geral enfatizou muito atematicada“Lei Seca’, que foi alvo de discussdes e criticas.

Ainda em agosto de 2008, para o fechamento do 3° bimestre e para diagnéstico do
discurso dos alunos; a prova bimestral do dia 26 trouxe como temética as “Olimpiadas’,
charge que também foi retirada do Jornal Diério Catarinense. Os alunos deveriam, a partir do
assunto, elaborar um texto. Escolhi uma charge a respeito de um assunto do gosto dos
adolescentes, que acompanham o resultado dos campeonatos; além disso, no ano anterior
aconteceram 0s Jogos Panamericanos, que tinham sido o tema de diversas atividades, o que

permitiriafazer inferéncias.

T/ YERDENDO MO VOLEI... e
PERDENDO NC Boxg...
PERDENDO No JUbS.

PERDENDOD
o SoOND PRA
JER 1550/

Figura2. Charge 02. Diario Catarinense. 15 ago. 2008. p. 03

Todas as atividades elaboradas para esta pesquisa tiveram como principal recurso
didético as charges publicadas no jorna Di&rio Catarinense, de autoria do chargista Zé
Dassilva. Inicialmente, pensei em utilizar as charges veiculadas no 1° semestre, as quais,
juntamente com o jornal completo, foram guardadas para posterior utilizagcdo em sala de aula.

No entanto, esta primeira inten¢do precisou ser revista. Como mencionado no Capitulo 3, 0
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texto da charge refere-se a um assunto do cotidiano, atual, retratado de forma humoristica e
irbnica; devido a necessidade de a charge manter essa relacdo de estreitamento entre o
universo do leitor e o cotidiano, entendendo o contexto histérico/temporal, foi inviavel seguir
adiante com a pesquisa da forma como havia sido pensada. A charge € um género utilizado
pelo jornalismo a fim de propagar criticas; estas sao relacionadas as noticias atuais vel culadas
pela midia e referem-se, principamente, a0 sistema sociopolitico. Dessa forma, para
compreender a mensagem da charge, o leitor/ouvinte precisa estar atento as noticias, e € por
iSSO que o chargista opta por temas que estédo em voga e gerando discussdo entre a popul agéo.
No dizer de Oliveira (2001, p. 265): “Os textos de charge ganham mais quando a sociedade
enfrenta momentos de crise, pois € a partir de fatos e acontecimentos reais que o artista tece
sua critica num texto aparentemente despretensioso”.

Ainda como diagnéstico, os alunos responderam, em setembro de 2008, a um
guestiondrio inicial, com questfes dissertativas a respeito do assunto que foi o foco de estudo
do quarto bimestre. O questionario apresentava seis (6) perguntas, todas direcionadas ao
conhecimento ou ndo do género charge. Apds a andlise do material, verifiquel as maiores
dificuldades dos alunos, e assim, com base no nivel de desenvolvimento real, comecei a
desenvolver as atividades com o objetivo de chegar ao nivel de desenvolvimento proximal.

Com a gjuda dos proprios alunos, a sala de aula se transformou em um laboratério
de pesquisa: exemplares do Diario Catarinense veiculados no ano de 2008 foram trazidos para
o interior da sala, sendo 0 objeto de estudo dos alunos. As edigbes mais consultadas se
referiram aquelas do segundo semestre, ou sgja, periodo relacionado a execucdo do projeto.
Almeida e Oliveira ” citam o trecho abaixo escrito por Jodo Elias Nery (1998, p. 87), em sua
tese de doutorado intitulada “Charge e caricatura na construcdo de imagens publicas’, ao

estabel ecerem arelagdo entre caricatura e charge:

Sem o contexto, é impossivel interpretar a charge e, com o distanciamento temporal
em relacdo ao fato, a charge vai perdendo sua capacidade de comunicagdo. A charge
€ um tipo de registro da historia que necessita, para uma interpretacéo aberta, estar
relacionada aos eventos politico-culturais de seu tempo.

O quarto bimestre marcou as aulas de Redagdo com o entusiasmo dos aunos na
producdo de cada atividade, cada uma pensada tendo como objetivo o real aprendizado dos

alunos e também as etapas de todo processo enquanto fonte de pesquisa para esta dissertacao.
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As etapas seguintes desenvolveram-se por meio de trabalhos coletivos, diferentemente das
duas redacBes iniciais e do questionario, os quais foram resolvidos individua mente.

Em equipes de trés (3) a quatro (4) alunos, foi desenvolvida uma pesquisa a
respeito da diferenca entre charge e crénica. Durante 0 més de setembro, em sala de aula, os
alunos trouxeram materiais para consulta, além de jornais para andlise e da pesquisa no
laboratério de informdtica da instituicdo. O trabalho tinha como meta desenvolver os
seguintes itens:

- O que é charge e quem a produz?

- Como a charge funciona, como ela trabalha com as significagdes?

- Como o chargista elabora a charge, a partir do qué, quais os elementos que a
compdem?

- Quais as relagBes entre charge e cronica?

Além de o trabalho precisar responder as questdes acima, os alunos escolheram
trés charges de Zé Dassilva, produzindo ainterpretacéo correspondente. A pesguisa em forma
fisica foi entregue no dia 3 de novembro de 2009. Ainda no mesmo més, todos 0s grupos
apresentaram oramente as andlises das charges, 0 que gerou discussdes e questionamentos
entre os alunos.

Na primeira semana de dezembro, uma outra atividade, intitulada “ Trabalhando
com charges’, foi desenvolvida. Os aunos receberam nove (9) exercicios para resolver
individualmente, tendo como base todo o contelido estudado na etapa anterior do projeto.
Todas as questdes tinham como ponto de partida oito (8) charges veiculadas no Diario
Catarinense, no periodo de 5 de outubro de 2008 a 12 de outubro de 2008, apresentando temas
diversos: politica, futebol, crise econdmica e elei¢do dos Estados Unidos.

Apobs essa etapa, contando com o apoio da professora da disciplina de Artes, os
alunos produziram charges, considerando os principais elementos do género estudados
durante as aulas de Redac&o. A temédtica foi livre, no entanto, em muitas das producdes foi
constatada a intertextualidade com as obras de Zé Dassilva. Criadas as charges na disciplina
de Artes, na aula de Redacdo os alunos redigiram um pequeno parégrafo explicando a sua
prépria charge, e ap6s apresentaram a producdo; além de interagirem com os colegas,
conseguiram perceber as semelhangas e diferengcas entre os trabalhos e definir as

caracteristicas mais presentes do género discursivo charge.

8 Com esta pergunta, procurou-se investigar o aprendizado do género crénica, assunto trabalhado anteriormente,
além do conhecimento prévio a respeito do género charge. Caso fosse observada alguma lacuna quanto ao
aprendizado da cronica, o assunto seria retomado por meio da discussdo oral.
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A interpretacdo da charge de forma escrita aconteceu ndo por se privilegiar o
estudo da linguagem verbal, mas devido a exigéncia das préprias familias dos alunos, que
veem a aprendizagem de producéo textua apenas como a escrita de textos. Dessa forma,
unindo atividades orais com escritas, procurou-se evitar problemas entre professor — escola —
familia.

Como fechamento do projeto e para minha andlise, 0 mesmo questionario
respondido em setembro (diagndstico) foi novamente solicitado aos alunos com o intuito de
comparar as respostas e verificar se houve aprendizado significativo. E necessario ressaltar
gue os aunos, apds responderem ao questionario em setembro, ndo tiveram contato com as
suas respostas, uma vez que a folha de respostas néo foi devolvida, permanecendo comigo até
os dias de hoje.

De formaresumida, no quadro abaixo procuro simplificar cada etapa do projeto:

04 de agosto de 2008 Producdo a partir de charge “Le Seca’.

26 de agosto de 2008 Producéo a partir de charge “ Olimpiadas’.
08 de setembro de 2008 Questionario

Més de setembro de 2008 Pesquisa (Iaboratério)

03 de novembro de 2008 Entrega da pesquisa

Novembro de 2008 Apresentacéo das trés charges

01 de dezembro de 2008 Atividade “ Trabalhando com Charges’

04 de dezembro de 2008 Producéo de charge (Artes)

08 de dezembro de 2008 Interpretacéo da charge elaborada em Artes
11 de dezembro de 2008 Questionario

Figura 3. Quadro das etapas do projeto.

Esta pesqguisa teve como corpus de andlise as atividades desenvolvidas por cinco
(5) aunos, representando as trés turmas de oitavo ano (A, B, e C), e um questionario,
respondido antes e depois das atividades desenvolvidas. Os nomes utilizados no decorrer das
analises sdo ficticios, para preservar a identidade dos alunos, uma vez que sdo menores de
idade; por esse motivo € que as fotos presentes no anexo desta pesguisa apresentam
desfocamento pontual. Apesar disso, 0s responsaveis pel os cinco alunos autorizaram o uso de
imagem e concederam os direitos autorais dos trabalhos, em documento que se encontra em
minha posse. Além de eles serem de turmas diferentes, os trabalhos apresentam caracteristicas
comuns aos dos demais colegas (A: 29 alunos; B: 27 alunos e C: 20 aunos); sdo meus alunos

desde o sexto ano e os pais autorizaram o uso dos trabalhos para fins de pesquisa. Selecionel
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algumas das atividades para compor o0 corpus, as quais, durante as andlises, serdo
mencionadas.

Ressalto ainda que meu objetivo neste trabalho ndo é demonstrar erros ou acertos
nos trabalhos dos alunos, mas sim verificar a possibilidade e relevancia da utilizagdo do
género discursivo charge nas aulas e quais os efeitos de sentido que o texto charge produz no
discurso, também por meio das metéforas.

Ainda como material de apoio para aandlise, no més de janeiro de 2009 estive em
contato (pessoamente e via e-mail) com o chargista Zé Dassilva e o editor — chefe do Di&rio
Catarinense — na época — Claudio Thomas para melhor conhecer o processo de producdo e
veiculacdo das charges do DC. A entrevista pessoa com o chargista ocorreu ap0s o
encerramento do projeto, jA em periodo de férias, com a intencdo de eu, enquanto
pesquisadora, melhor compreender o processo de elaboracdo do género: desde a escolha pela
tematica até a publicacdo no jornal. A curiosidade por compreender o dia a dia desse
profissional e de aprofundar as leituras a respeito do género charge impulsionaram-me a
conhecer o0 contexto de producdo fora dos livros até entdo lidos. Com isso, ndo quero dizer
gue para se compreender o discurso da charge seja necessario conhecer seu autor; ressalto
apenas que a entrevista deve ser entendida como uma curiosidade da pesquisa, 0 que me levou
até mesmo a refletir a respeito de agumas falas do chargista, as quais estéo transcritas na
secdo 5.1.2.
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5 ANALISE DO CORPUS

5.1 PRELIMINARES: O CONTEXTO DO JORNAL

5.1.1 Diério Catarinense (DC)

Com a implantacdo do jorna Diério Catarinense em Floriandpolis, pelo grupo
RBS, inovagdes tecnoldgicas no setor jornalistico foram acancadas. O primeiro editor-chefe
do jornal foi o jornalista Armando Burd; segundo ele, o DC foi o jornal que teve a primeira
redacdo informatizada e, por isso, muitos profissionais dos principais jornais brasileiros e até
da América Latinaforam a Floriandpolis visitar o DC. °

Por ser o primeiro jornal a usar computadores na redacéo ao invés das maquinas
de escrever, no ano de 1987 recebeu o prémio ESSO de jornalismo na categoria de melhor
contribuicdo a imprensa. Além do uso de computadores, o que auxiliava o trabalho on-line
entre a redacdo de Floriandpolis (sede) e as cinco sucursais (Joinville, Blumenau, Lages,
Chapecd e Criciima), Burd destaca também a importancia do DC no jornalismo por ser o
pioneiro no uso de telefotos coloridas, 0 que aconteceu em 1987, durante os jogos abertos de
Santa Catarina na cidade de Joagaba. Mais tarde, fez a divulgagéo da lista dos aprovados no
vestibular da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), no mesmo dia em que a
instituicdo divulgava o resultado.

O DC foi o primeiro jorna tabl6ide com edicdo diéria de Santa Catarina. Para
chegar a este formato, a RBS fez uma pesquisa junto aos leitores nas principais cidades

catarinenses. Na capital, 52,1% dos entrevistados se mostraram favoraveis ao formato, em

jan. 2008.
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Chapeco a aprovagdo chegava a 59,4%. Pesquisas a parte, o que a RBS queria na verdade era
repetir o sucesso alcangado pelo jornal Zero Hora no Rio Grande do Sul, também tabléide, e
naquele ano (1986) despontava como o quinto maior jornal do pais, com uma tiragem diaria
de 150 mil exemplares. °

De acordo com Claudio Thomas, ex-editor-chefe, a missdo do Grupo RBS, onde o
DC seinsere, é facilitar a comunicagédo das pessoas com 0 seu mundo por meio da aplicacdo
dos seguintes valores: liberdade e igualdade; desenvolvimento pessoal e profissional;
satisfacdo do cliente; compromisso social e comunitério; responsabilidade empresarial. Para
tanto, possui como editorias. opinido, politica, economia, mundo, geral/policia, variedades e
esportes. E segue como manual de redaci o Guia de Etica, Qualidade e Responsabilidade
Social, aém do Manua de Redagdo dos Jornais do Grupo RBS.

O jorna Diério Catarinense tem uma abrangéncia estadual. Possui sucursal nas
principais cidades catarinenses. De acordo com dados institucionais informados por Claudio
Thomas via e-mail, o jornal circula em 90% municipios dos 293 que existem em Santa
Catarina. Nos dias de semana, o jorna acanca uma tiragem de 45 mil exemplares. No
domingo, esse nimero chega a 60 mil. Esses dados fazem do DC, segundo ele, o jornal lider
no mercado de veiculos impressos em Santa Catarina.

O numero estimado de leitores € de 45 mil, sendo destes 90% assinantes. O jornal
e dirigido as classes sociais A e B. Em relagdo ao género dos leitores, ha praticamente um
equilibrio: 51% sdo homens e 49% mulheres.

O género charge est4 presente no DC desde a sua fundacéo, em 5 de maio de
1986, sendo a responsabilidade com a informagdo a orientacdo dada ao chargista para a
producéo e publicacdo das charges. Algumas das criticas recebidas em virtude da publicagdo

de charges sdo publicadas na secdo Sobre o DC, no Diéario do Leitor.

5.1.2 ChargistaZéDassilva

Zé Dassilva é o pseudénimo de José da Silva Janior, escolhido pelo chargista aos

19 anos de idade, para assinar trabalhos. Em 1991, aos 17 anos, iniciou o Curso de Jornalismo

jan. 2008.
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na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), e aos 18 anos obteve o primeiro emprego
relacionado ailustracdo, na Agéncia de Comunicacdo da UFSC (Agecom). Enquanto cursava
a Universidade, fazia desenhos free-lancer para revistas, agéncias de publicidade, jornais
sindicais e veicul os de circulagdo interna de empresas.

Em 1994, como trabalho de concluséo de curso (TCC), escreveu uma reportagem
sobre 0 Metropol, extinto time de futebol, trabalho este que Ihe rendeu um livro langado em
1996 e um documentério lancado em 2001. Antes de ingressar no Diario Catarinense, em 5 de
agosto de 1998, cobriu as férias dos cartunistas Bonson e Frank Maia nos jornais O Estado e
A Noticia, respectivamente. Em maio de 2000, ingressou na TV Globo como roteirista de
programas da linha de shows, tendo passado por programas como Casseta & Planeta, Sai de
Baixo, Sob Nova Diregdo, Casos & Acasos e Linha Direta. Na TV Globo também exerceu a
funcdo de redator-final.

Trabalhos de artistas brasileiros e estrangeiros sempre gjudaram o chargista a ver
outras formas de explorar o texto e 0 desenho na busca de uma melhor comunicagéo,
aprimorando a linguagem da charge. Sua histéria com a ilustragdo comegou desde crianca,
por volta dos seis anos, fazendo histérias em quadrinhos e edigdo de revistas. O primeiro
trabalho publicado foi uma histéria em quadrinhos, em um jornal interno do Colégio Madre
Teresa Michel, de Criciima — Santa Catarina, quando ele tinha oito anos e cursava a 32 série
primaria, em 1982. O tema era relacionado a aventuras de super-herdis.

Na criagdo das charges, Z¢é Dassilva tenta aplicar o que aprendeu ao trabalhar no
Casseta: “se entrou no Jornal Nacional, a gente usa’. No caso da charge do DC, diz adaptar a

frase incluindo o Jornal do Almoco da RBS, e completa:

N&o se deve usar temas muito especificos, que ndo estdo “na boca do povo”, poisum
jornal é quase como um programa de TV — € algo consumido por pessoas de vé&rias
idades, classes sociais e niveis culturais. Todo mundo tem que captar alguma coisa
da mensagem que a charge estd passando — alguns poderdo até perceber algum
sentido mais profundo. Mas € bom tentar abranger a todos que peguem o jornal em
suas maos. Para citar outros critérios, € importante lembrar que a charge nunca deve
ser partidaria nem panfletaria, para ndo destoar da isengéo que o Grupo RBS busca
mostrar. E nem ofensiva, fazendo mais acusagdes ou insinuagdes do que ja esta
evidenciado pelo noticiério. (ZE DASSILVA, entrevista pessoal)

Para ele, ha vérias ferramentas utilizadas na construcéo de uma boa charge, sendo
a metafora uma delas, no entanto, 0 exagero e a inadequacéo sdo armas mais utilizadas do que
ametafora, dentro da linguagem do humor. Além disso, a escolha do personagem depende da
editoria; pessoas que estejam mais distantes provavelmente serdo mais “atingidas’ — tipo os

politicos internacionais. A metéforaparaele:
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E quando vocé quer dizer uma coisa, mas no fala diretamente e usa algo para fazer
a comparacdo. O Aval subindo na escada rolante e o Figueirense descendo. Porque
esta passando a mensagem de algo que aconteceu, mas cena nunca aconteceul.
Entd0 esta tentando passar um fato, resumir em um desenho comparativo. (ZE
DASSILVA, entrevista pessoal)

A cenatransmite a mensagem da tabela de pontuacdo do campeonato, mas a cena
apresentada ndo aconteceu, Serviu apenas como um ponto de partida para formular a
mensagem.

A inspiragdo para a elaboragdo da charge provém do noticiério e do contato di&rio
com a redacdo, por meio de telefonema ao editor-chefe e/ou ao editor-executivo do jornal.
Comenta gque: “Sempre € bom gque a charge esteja relacionada aos temas que sdo destaque no
dia— afinal, se eu escolher um tema que ndo rendeu matéria nenhuma recentemente, é porque
este tema é inapropriado.”.

Para iniciar o trabalho, o chargista enfrenta uma busca angustiante pela ideia,
mas depois de obté-la— de acordo com Zé — o trabalho estéd 90% pronto, mesmo que ainda se
tenha pela frente um desenho trabalhoso, com uma arte-final mais rebuscada. Ao construir a
charge, néo pensa somente no hoje; gosta de trabalhar pensando que, daqui a 50 anos, algum
estudioso poderd pegar a charge de hoje e, através dela, entender um pouco mais da nossa
época. No entanto, é importante ressaltar que a charge parte do factual, e a compreensdo deste
género discursivo ocorre devido a veiculagdo da noticia; esta € que da embasamento para a
construcdo do género. Procura, antes de iniciar a charge, imaginar 0 que 0s outros chargistas
fardo, coisas Obvias, parasair do comum e produzir algo diferente.

Depois de elaborada, a charge é encaminhada por e-mail ao DC, onde é analisada
pelo editor-chefe; este verifica se a charge esta adequada. Ressalta Zé Dassilva que, quando
alguém falece ou ha uma catastrofe, por exemplo, € perigoso fazer humor porque a charge
poderd chocar; isso ndo quer dizer que existe censura, mas sSim o bom senso. Os temas
geramente tém relacdo com aquilo de que as pessoas tém dominio, ou sgja, 0 que esta na
midia, no noticiario, que elas conhecem. O Jornal é direcionado a todo o publico — pessoas
cultas, menos cultas, estudadas ou ndo — e precisa atingir a todos;, 0 mesmo vale para a
charge: todos precisam compreendé-la e, por isso, deve-se evitar temas muito especificos.

O chargista do DC recebe, sim, criticas, na maioria das vezes de pessoas
vinculadas a uma entidade (time, partido politico) atingida pela charge, mas o que mais
recebe é sugestdo. Ele ndo pensa muito em "liberdade de expressao”, pois acredita que isso

gueira dizer principamente o direito de defender sua opinido, no entanto, a opinido dele
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prépria € a menos valorizada nas criagdes. Trabalhar charge exige fazer uso da ética; ela ndo
pode ser gratuitamente ofensiva, apoiando-se em dendncias ainda ndo-confirmadas, por
exemplo. Imagina a charge como uma cronica ilustrada do noticiério e do que aconteceu
naguela data, algo que possa servir de complemento a historiadores, no futuro.

Conforme Dassilva, a charge — no Brasil — ja foi chamada de caricatura (um
desenho deformado a partir de um retrato), o que tem certa relagdo com a charge que é um
pouco &acida, principalmente quando trata da politica. Esclarece que, relacionada a crénica, a
charge s6 tem uma chance, € apenas uma ideia e um assunto retratado. Ja a cronica, por ser

um texto mais longo, tem mais chance de agradar: o titulo, umafrase no final, por exemplo.

52 QUESTIONARIOS - NIVEIS DE DESENVOLVIMENTO E ZONA DE
DESENVOLVIMENTO PROXIMAL

Muito antes de a crianga comegar a frequentar a escola, ela vive situagbes de
aprendizado; assim, em qualquer atividade de aprendizado com a qual se defronta na escola
ha sempre uma histéria prévia. Por exemplo, antes mesmo de aprender a escrita, a crianca ja
teve contato com elementos do género: folheando livros, visualizando cartazes. Dessa forma,
a crianca reconhece algumas letras, mesmo n&o dando os devidos nhomes/sons, que ndo podem
ser ignorados pelo professor. Tais conhecimentos prévios acompanham a crianga no decorrer
de suavida e serdo verificados em todos os anos de ensino.

Devido a isso, antes mesmo de iniciar as atividades com o0 género discursivo
charge, procurei verificar os conhecimentos prévios dos alunos para que, partindo do real, o
processo de ensino-aprendizagem fosse se estabel ecendo de forma a propiciar o aprendizado.
Na secdo 5.7 € apresentada a comparagdo entre as respostas dadas ao questionério respondido
pelos alunos no inicio e no final das atividades. De acordo com Vigotski (2007), para
descobrir as relacfes reais entre 0 processo de desenvolvimento e a capacidade de
aprendizagem é necessario determinar pelo menos dois niveis de desenvolvimento: o nivel de
desenvolvimento real e o nivel de desenvolvimento potencial.

No nivel de desenvolvimento real tem-se o desenvolvimento das fun¢fes mentais
da crianga que fazem com que ela solucione problemas de maneira independente, ou sgja, esse

nivel define produtos finais de desenvolvimento. Se uma crianga consegue sozinha segurar a
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mamadeira, por exemplo, isso significa que afuncdo ja amadureceu nela. Caso a crianca ainda
encontre dificuldade para resolver seus problemas/dificuldades de forma auténoma, a zona de
desenvolvimento proximal entra em acdo até levar a categoria do nivel de desenvolvimento
potencial.

Assim, a zona de desenvolvimento proximal define as fungdes que ainda né&o
amadureceram, ou seja, que precisam de assisténcia pelo fato de a criangca ndo conseguir
resolver certos problemas independentemente; funcdes que seréo desenvolvidas. “O nivel de
desenvolvimento real caracteriza o desenvolvimento mental retrospectivamente, enquanto a
zona de desenvolvimento proximal caracteriza o desenvolvimento mental prospectivamente’.
(VIGOTSKI, 2007, p. 99).

A zona de desenvolvimento proximal € um instrumento que permite desenvolver o
aprendizado de forma significativa, desenvolvendo as capacidades dos alunos, dando-lhes
condi¢es de potencializar as suas proprias capacidades. Dessa forma, o desenvolvimento
humano acontece de fora para dentro e, para isso, € necess&rio que esteja inserido em
situacdes de aprendizado, situacOes essas de interagéo.

Vigotski definiu, entdo, o nivel de desenvolvimento real como sendo a capacidade
da redlizacéo de tarefas de forma independente. No entanto, a crianca pode ir aém, sendo
auxiliada, mediada pelo adulto, potencidizada. E a partir desses dois niveis de
desenvolvimento —real e potencial — que o autor define a zona de desenvolvimento proximal.

Na concepcdo de Vigotski, o desenvolvimento acontece por meio da
aprendizagem, a qual define por qual caminho o desenvolvimento pode acontecer. Ressalta o

autor:

[...] a aprendizagem ndo & em s mesma, desenvolvimento, mas uma correta
organizagdo da aprendizagem da crianca conduz ao desenvolvimento mental, ativa
todo um grupo de processos de desenvolvimento, e esta ativagdo ndo poderia
produzir-se sem a aprendizagem. Por isso, a aprendizagem € um momento
intrinsecamente necess&rio e universa para que se desenvolvam na crianga essas
caracteristicas humanas ndo-naturais, mas formadas historicamente. (1998, p. 115)

Tem-se a ideia de que a aprendizagem da crianga, como ja mencionado, inicia
antes de elair aescola. No nivel de desenvolvimento real, ela é capaz de solucionar atividades
e conquistar, sem o auxilio de outrem, ou sgja, consegue fazer naquele momento, de forma
real, demonstrando a harmonia dos processos mentais, os ciclos de desenvolvimento que ja se

completaram.
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O primeiro nivel pode ser chamado de nivel de desenvolvimento red, isto €, o nivel
de desenvolvimento das fungdes mentais da crianga que se estabeleceram como
resultado de certos ciclos de desenvolvimento ja completados. Quando
determinamos a idade mental de uma crianca usando testes, estamos quase sempre
tratando do nivel de desenvolvimento real. Nos estudos do desenvolvimento mental
das criangas, geralmente admite-se que s0 é indicativo da capacidade mental das
criangas aquilo que elas conseguem fazer por si mesmas. (VIGOTSKI, 2007, p. 95)

Em situagdo em que haja comunicagdo, troca de experiéncia e interacdo, o nivel
de desenvolvimento potencial ou proximal € desenvolvido, uma vez que a crianca ndo
consegue redlizar as agbes sozinha. Com a guda de outra pessoa (adulto, crianca mais
experiente) passa a redizar a acdo ndo dominada, as vezes, seguindo um modelo, o que
potencializara a crianca a resolver sozinha, no futuro, tais situacoes.

A zona de desenvolvimento proxima (ZDP) desperta em muitos professores o
interesse. Ao se trabalhar em sala de aula, ndo somente com criangas, pode-se observar o
movimento dos niveis de desenvolvimento real e potencial a fim de auxiliar o aprendizado.
Parte-se assim do real, dos conhecimentos prévios, potencializando o aluno por meio da zona
de desenvolvimento proximal.

E na ZDP que o professor pode agir para auxiliar o aluno na aprendizagem de algo
novo e, dessa forma, a mediacdo pedaglgica sera importante para elevar o nivel de
conhecimento dos alunos.

5.3 PRODUCAO TEXTUAL: “LEl SECA”

A lel 11.705, mais conhecida como “Le Seca’, entrou em vigor em 20 de junho
de 2008, determinando tolerancia zero ao consumo de bebidas acodlicas pelos motoristas
brasileiros. Depois de anunciada, muitas criticas surgiram em relacdo a eficacia da
determinacdo e se realmente seria respeitada pela populagdo. De acordo com a lei, qualquer
pessoa flagrada com mais de dois decigramas de acool por litro de sangue ou 0,1 mg por litro
de ar expelido no bafémetro esta passivel de puni¢des administrativas, sendo uma delas a
prépria prisdo por infragdo gravissma. Antes da san¢do da lei, somente poderia ser preso
guem fosse apanhado embriagado e se envolvesse em acidente ou dirigisse perigosamente.

O assunto da “Lei Seca’ foi discutido por todas as midias de comunicacéo,

causando um verdadeiro debate entre a populacdo brasileira. Em meio a criticas, informactes
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arespeito dalei e até mesmo a conscientizacdo dos motoristas sobre o perigo de dirigir apés a

ingestdo de bebidas alcodlicas, Zé Dassilva, em 24 de julho de 2008, publica a charge abaixo.

LAMENTO, SENHOR:
ALcooL, AGORA, S PRo

Figura 4. Charge 03. Diério Catarinense. 24 jun. 2008. p. 03

Aproveitando os calorosos debates em torno da “Le Seca’, selecionel a charge
parainseri-lano contexto de salade aula. A fim de verificar acompreenséo dos alunos, no dia
4 de agosto de 2008, ao desenvolver ateméatica da prova mensal da disciplina de Redacdo, os

alunos se depararam com a charge de Zé Dassilva.

531 Textol-Licdo sdbia(Carla)

Valdir era um homem sem juizo, vivia perdendo o emprego. Morava com seu
amigo Daniel, viviam em festas que quase sempre aconteciam longe de casa. Voltavam
sempre bébados e nunca conseguiam acordar cedo parair trabalhar no dia seguinte.

- Daniel! Tem uma festa amanhg, quinta-feiral — convidou Valdir, entusiasmado
parair.

- Onde acontecera? E perto? — questionou Daniel.

- Elogo ali! Vamos?

- Tudo bem, vamos! — aceitou Daniel.

No dia seguinte, as nove horas da noite, ja estavam de saida. Vadir comentou no

caminho:
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- Essafestavai ser umadas melhores!

- Pode até ser! — concordou Daniel — Mas vai ter que ser a tltimal Meu chefe ja
esta perturbando! — disse Danidl.

Depois de estarem embriagados, voltaram para casa. Mas, no caminho, foram
surpreendidos por um policial.

- Sopre até eu dizer chegal — ordenou o policial.

Valdir fez o que ele mandou. A maquina apontou que ele estava embriagado.
Naguele dia, Valdir foi preso e tomou umalicdo do policial.

- Lamento, senhor: dlcool, agora, SO pro carro!

5.3.2 Texto2—-Aprendendo com alei seca (Teresa)

Mé&rio, mais conhecido como Mariozinho devido a0 seu tamanho, anda muito
transtornado com estanovalei, alei seca, e comentava com suafilha, enquanto viao jornal:

- E, agora eu n&o posso mais beber! — disse Mariozinho.

- Por isso que eu “amei” a lel seca papai! — respondeu na hora, sem nem pensar,
Marina, suafilha

- Ah minhafilha, nem vou discutir com vocé, eu vou € comprar um carro! — gritou
Mério nervoso.

E ap0s isso, seu Mario saiu de casa e foi comprar um carro. A primeira loja onde
elefoi tinha o nome de Jotacar Veiculos. Chegando 18, o atendente Misael falou:

- Boatarde! Em que posso gjudar?

- Eu quero um carro! — argumentou Mario.

- Qual a sua preferéncia? — perguntou Misael.

- Quero um Chevet e, de preferéncia, adlcool!

Misal so tinhaum naloja, de cor azul, com o preco de 8.500,00 reais, e foi aquele
que ele comprou, em 10 vezes. Seu Mario, todo feliz, foi até o posto para abastecer seu carro
novo, chegando |4, falou:

- Enche o tanque, é dcool! — gritou ele.

- Sim senhor! —faou o atendente. — Deu 33,00 reais!
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- E cobra mais 10,00 reais porque eu também quero! — falou Mério com a maior
cara-de-pau.
- Lamento, senhor: Alcool, agora, s pro carro!

5.3.3 Texto3-Tentando desrespeitar alL e Seca (Marina)

Meu tio era um homem viciado ha muito tempo em bebida alcodlica. la para as
“noitadas’, ficava bébado e ainda dirigia. Ndo tinha mais a nocéo do perigo, pois seu cérebro
jaestava totalmente danificado.

No diaque ale secafoi aprovada, ele ficou muito irritado e disse o0 seguinte:

- Hahaha! Que palhacada, até parece que alguém vai cumprir ela. Eu pago para
ver... Ou melhor, para beber!

- Que isso, tio? Se vocé ndo respeitar essa lei, pode ter sua carteira apreendida e
ganhar varios pontos na mesma — adverti.

- Que nadal Hoje mesmo vai ter uma “noitada’, e vocé acha que vou pagar um
taxi paravir embora? — falou ele num tom de ironia e logo depois saiu correndo.

Quando ele chegou na festa, viu que ndo havia bebida devido a lei seca. Entdo,
ficou muito bravo e gritou aos quatro ventos:

- Eu vou embora daqui. Vou para o posto, pois 14, seu Juca € meu amigo e com
certeza vendera cerveja para mim.

No posto, ele pergunta ao Juca:

- Aqui vocés ndo cumprem alel seca, né?

- Magina, aqui o dcool é garantido! — respondeu seu Juca animado.

Logo em seguida, um policial interrompe ironicamente:

- Lamento, senhor: acool, agora, so pro carro!
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5.34 Texto 4 —Evaporacdo do écool na BR-101 (M ateus)

- Pai, ja estamos chegando? — perguntou o filho de André muito cansado e com
sono.

- Quando estivermos chegando, aviso-lhe — respondeu André, cansado de tantas
perguntas como essa.

- Vou parar para comprar umacerveja.

Entrando no bar, André pergunta:

- Tem cerveja? — para o balconista.

- Lamento, vocé ainda ndo soube dalei seca?

- N&o, quelei é esta? — questionou curioso.

- Agora, nos postos fiscais, os policiais fazem nos motoristas o teste do bafémetro
— respondeu.

Entdo André volta para 0 carro sem a sua cerveja para prosseguir a viagem.

- Pai, onde esta sua cerveja?

- N&o posso comprar por causa de uma lei criada recentemente pelos policiais —
disse furioso.

- E agora pai, ndo pode nem vender bebidas com élcool perto de rodovias?

- Infelizmente ndo — furiosamente falou.

Alguns quilémetros depois...

- Filho, vou parar para abastecer, vejo se consigo cerveja ali no bar do posto.

- Moco, s6 um gole, ndo acho pra vender, parece até que o dcool evaporou —
pediu André.

- Lamento, senhor: acool agora, so pro carro!

535 Texto5—A Lei Seca (Pedro)

Em um belo dia de sol, Jodo ligou para mim, convidando-me para ir na sua casa,

no sabado, as 21:00 que ele ia estar dando uma festa para todos os seus amigos. Entéo,
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convidel minha namorada para me acompanhar na festa. Era sexta-feira quando ele ligou.
Ent&o, sdbado atarde liguel para Jodo:

- Jodo, aqui € o Gustavo, posso levar minha namorada?

- Claro Gustavo, convide guem vocé quiser! —fala Jodo feliz.

Entdo Gustavo fala

- Mas precisa pagar?

- N&o, tudo por minha conta, ficatranquilo, abrago!

A noite, peguel meu carro e passel para pegar minha namorada em sua casa.
Chegando |4, peguei-a e fomos para afesta.

Chegando na festa, vimos que estava lotada e néo tinha lugar para estacionar,
entdo tivemos que deixar o carro bem longe e ir para a festa a pé. Ja dentro da festa, vimos
gue ndo tinha bebida alcodlica e ficamos tristes. Ficamos |4 até 02:30, depois peguel meu
carro e vim para casa com minha namorada. E entdo pensei, eu ndo vou passar um sabado sem
beber uma cerveja. Entéo peguei meu carro e fui atrés de um bar para comprar cerveja, mas ja
era 2:30 da manha. Entéo s tinha posto de gasolina aberto. Cheguel e pedi pro atendente do
posto:

- Senhor, eu queriauma cerveja.

- Lamento senhor, acool, agora, so pro carro!

5.3.6 Examinando as producfestextuaisreferentesa L el Seca

As redacdes transcritas acima tiveram como ponto de partida a charge sobrea Lei
Seca. Além disso, 0s alunos precisaram desenvolver o texto finalizando-o com o enunciado
proferido pelo personagem da charge no papel de frentista: “Lamento senhor: alcool, agora,
SO pro carrol”. O contexto de sala de aula era de prova, uma vez que a producdo textual
proposta refere-se a prova mensal do terceiro bimestre. Durante este periodo, os alunos
estudaram o tipo textual narracdo, os elementos mais importantes da estrutura narrativa, além
da diferenca entre discurso direto e indireto.

Provavelmente, motivados pelo estudo do discurso direto e pelo fato de
precisarem finalizar o texto com uma fala (frentista), o tipo de discurso predominante foi

justamente o direto. Esta dissertac@o ndo tem o intuito de verificar se os textos apresentam os
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elementos da narrativa, tampouco verificar a sequéncia narrativa na construcéo dos textos, e
por isso os textos foram transcritos conforme redigidos pelos alunos, sem alteragOes.
Compreender os efeitos de sentido, a polifonia e a intertextualidade presentes no texto, para
esta pesquisa, € o que considerarel maisimportante.

No texto 1, Carla apresenta o personagem Valdir como um homem sem juizo, que
ndo para Nno emprego, mora com o amigo e frequenta vérias festas, voltando sempre
alcoolizado para casa. Ap0s aproveitar uma das festas acompanhado de seu amigo, no retorno
para casa é surpreendido por um policial que Ihe ordena fazer o teste do bafémetro. Apos
soprar na maquina, esta acusa embriaguez e Valdir é preso. Percebe-se nesse texto a relacéo
com o contexto social, ou sgja, a relacdo bafémetro > dlcool > prisdo. A aluna, ao contar a
historia, aproveita-se de discursos veiculados na midia e discutidos nos lares, tais como:
“Beber leva a prisdo”’, “A policia fard o teste do bafémetro”, “Dirigir alcoolizado é
perigoso”. E necessario perceber a mudanca entre as falas presentes nos dois textos (charge e
texto escolar); Zé Dassilva utiliza-se do frentista para dar a licdo de moral a0 mesmo passo
que brinca com aironia e o humor; ja Carla, estende afala ao policial, este é quem da alicao,
finalizando o discurso. Ocorre aqui uma transferéncia, ou sgja, a aluna relaciona o policial ao
discurso da lei; o ndo cumprimento daguilo que verbaliza remete a acOes errdneas e a
transgressdes. Para Carla, provavelmente frentista € visto como um cidadd comum e, por
isso, a suafala ndo apresenta grande valor — motivo este que fez com gue ocorresse a troca de
personagens no momento da producdo textual.

Teresa, ao redigir o texto 2, apresenta o personagem Mério, que, transtornado com
a Le Seca, inicia uma conversa com a filha. Sentindo-se prejudicado por ndo poder mais
beber (e dirigir) e ndo se contentando com a conversa, sai de casa a fim de adquirir um
veiculo. E importante ressaltar o implicito presente na fala da personagem, quando diz “Por
isso que eu “amel” a lei seca papai!”, ao se referir ao fato de o pai precisar parar de beber.
Pode-se aqui fazer uma inferéncia com a questdo do alcoolismo presente nas familias e a
marca que isso causa nos filhos. Apos sair de casa, ir aloja de automdveis e comprar o carro,
Mario dirige-se ao posto de gasolina, onde pede que encham o tanque. Na hora de pagar, pede
gue cobrem dez reais a mais porque ele também precisava de acool. Novamente, podemos
inferir que o Mariozinho, conforme era conhecido, era movido a élcool assim como o carro.
Teresa finaliza o texto por meio da fala do frentista, assm como Dassilva. O nome do
personagem Mariozinho também € um elemento significativo ao texto; por estar acrescido do
sufixo do diminutivo -zinho, o leitor relaciona-o0 ndo somente ao fato de ser de estatura baixa,

mas aquele que ndo faz nada, leva a vida “na boa” e ndo possui “nada’ na cabeca. Tem-se,
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portanto, um personagem caricato, tipico do género crénica: verossimil. E importante
perceber que a forma ‘Mariozinho' aparece logo no primeiro parégrafo e, no decorrer do
enredo, a aluna passa a chaméa-lo de seu Mério e Mario: aquele relaciona-se a idade (pai de
familia) e este ao tratamento para com as pessoas.

O texto 3, de Marina, conta a histéria de um homem viciado em bebida alcodlica,
atal ponto que ndo se importava em beber nas festas e dirigir alcoolizado. Para justificar a
atitude do personagem, a aluna afirma que ele “N&o tinha mais a nogao do perigo, pois seu
cérebro ja estava totalmente danificado.”. Vé-se a relagdo existente na acdo do acool no
cérebro, ou sgja, “a curto prazo, o acool pode causar brancos ou lapsos de memoéria, mas a
longo prazo, os problemas podem ser ainda mais sérios. danos permanentes, como reducéo no
tamanho do cérebro e deficiéncia nas fibras que transportam informacfes entre as células
cerebrais’. ' Ao continuar a narrativa, Marina ressalta airritagdo do tio ao saber da aprovacéo
daLe Seca, e a sobrinha, ao verificar aindignacéo do tio, cita as penalidades: “ Se vocé ndo
respeitar lei, pode ter sua carteira apreendida e ganhar varios pontos na mesma.”; esta
assumiu a voz da lei, apesar de novinha. Além disso, € importante ressaltar o contraste
estabelecido entre o tio e a sobrinha, que Ihe ensina a respeito da lei, demonstrando ser mais
responsavel. O tio, ndo se importando, segue para uma “noitada’ de carro, uma vez que ndo
iria gastar com taxi, no entanto, depara-se com uma festa sem bebida alcodlica. Muito bravo,
segue ao posto de gasolina afim de comprar uma cerveja, mas € ironicamente repreendido por
um policial. Novamente, aparece o policial como autoridade e ndo o frentista; este burlaria, de
acordo com o texto, a lei. Ainda é importante ressaltar nesse texto a presenca do “taxi”, que
foi alvo de muitas noticias e reportagens, sendo o transporte utilizado como marketing por
restaurantes e casas noturnas. O fato de o frentista tentar burlar a lel demonstra a falta de
conscientizagdo das pessoas quanto ao perigo do alcool; 0 personagem ndo teve sucesso ao ser
interrompido pelo policial — acdo esta que remete as blitz e a compra de bafdmetros ef etuadas
pela policia

“Evaporacdo do acool naBR-101", esse foi o titulo dado ao texto 4, por Mateus,
a0 contar sobre uma viagem entre pai e filho. Durante o percurso, 0 pai resolve parar em um
bar para comprar uma cerveja, mas € informado pela balconista a respeito da Lei Seca:
“Agora, nos postos fiscais, os policiais fazem nos motoristas o teste do bafometro”. Ao faar
no tal teste do bafémetro, o aluno deixa claro o seu conhecimento em relacdo a lei; além

disso, em outra passagem do texto, afirma: “N&o posso comprar por causa de uma lei criada
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recentemente pelos policiais’. A lei havia, sim, sido criada recentemente, mas ndo pelos
policiais, talvez para Mateus, tal confusdo se deu devido a autoridade imposta pelos policiais
e a todas as mensagens veiculadas em torno de prisdes de pessoas alcoolizadas e das blitz
efetuadas. Ao continuar a histéria, 0 personagem para para abastecer e também comprar
cerveja; ndo encontrando, solicita ao frentista um gole da propria bomba de combustivel, mas
o pedido é negado pelo frentista, que finaliza o discurso. E interessante verificar no texto o
uso da ambiguidade enquanto recurso expressivo. Nos trés ultimos parégrafos do texto, no
momento em que o protagonista insiste na compra da cerveja, somente com o Ultimo
enunciado é que se percebe tratar de beber dlcool da bomba de combustivel e ndo do copo de
uma outra pessoa.

O texto de numero 5, escrito por Mateus, narra a histéria de Gustavo que foi
convidado por Jodo para uma festa. O personagem principal leva a namorada a festa; esta
estava “lotada’ e ndo tinha lugar para estacionar, e por isso o carro foi deixado longe do local.
Na festa ndo havia bebida acodlica, o que deixou o casal triste; mesmo assim, la
permaneceram até as 02h30min. Apds deixar a namorada em casa, por ser sabado, Gustavo
val a um bar a fim de beber cerveja, mas s6 encontra posto de gasolina aberto. No posto,
solicita a0 atendente a cerveja, mas recebe apenas uma resposta nada positiva. E importante
observar nesse texto a relagdo entre o0 estacionamento da festa (cheio) e o fato de ndo haver
bebida alcodlica no local. Além disso, 0 aluno explicita a necessidade que muitas pessoas tém
em beber nos finais de semana: “E entdo pensei, eu ndo vou passar um sabado sem beber
uma cerveja.”. Ressalto ainda uma outra relagdo: beber faz com as pessoas se soltem,
perdendo a inibicdo; isso se percebe muito entre 0s jovens, em festas em geral, sendo uma
ideia desenvolvida na producdo textual, uma vez que 0s personagens também sdo jovens. De
forma sutil, o aluno procura criticar os atitudes presentes na juventude e os atuais valores
sociais.

Atentando para as cinco (5) redacOes, verifica-se a relagdo do discurso dos aunos
com as vozes veiculadas socialmente. Muito do que escreveram tem influéncia direta dos
discursos produzidos pela midia e pelas proprias familias. Saber das puni¢des, do teste do
bafémetro e reconhecer a funcéo do policia enquanto autoridade para a efetivacéo da lel so
registros importantes encontrados no decorrer dos textos, demonstrando a existéncia da
polifonia e daintertextualidade na construc&o dos discursos. Para provocar o contraste, parece
gue os alunos sentiram necessidade de polemizar: o alcodlatra e a Lei Seca, uma vez que a
propria charge sugere isso ao retratar 0 motorista solicitando acool ao frentista por meio de

umafaairdnica
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No estudo do discurso, € preciso estar atento ao que foi dito e dado como pronto,
mas também € necessario verificar as relagdes desse dado com o j&-dito e até mesmo com o
nao-dito, considerando sempre a posi¢ao socio-histérica dos envolvidos no processo. Sendo
assim, € importante lembrar que a andlise agui exposta tem como corpus os trabahos
produzidos por alunos de uma escola particular, 0S quaiS possuem acesso a recursos
tecnol gicos, aém de acesso a cultura letrada.

Carla Besatriz Frasson, em seu artigo, cita Gregolin (2003, p. 27), a0 escrever a

respeito das “formas-sujeito” naAD.

O sujeito ndo € considerado como um ser individual, que produz discursos com
liberdade: €le tem ailusdo de ser 0 dono de seu discurso, mas € apenas um efeito do
gjustamento ideoldgico. O discurso é construido sobre um inasserido, um pré-
construido (um j&l4), que remete ao que todos sabem, aos conteldos ja colocados
para o sujeito universal, aos contelidos estabel ecidos para a memoria discursiva.

Ainda de acordo com Frasson, o individuo ndo € livre de interferéncias ao
produzir o discurso, pelo contrario, 0o seu discurso € resultado de j&ditos que sdo
interiorizados devido as exposicfes socio-histéricas sofridas pelo sujeito e as quais todos
estamos submetidos. Corroborando esse dizer, € preciso compreender que textos simples,
como 0s aqui apresentados, sdo permeados por ditos e ndo-ditos; por meio dos processos
parafrésticos e polissémicos, o discurso ganha sentido e, por isso o discurso ndo pode ser visto
apenas como transmissao de informagéo.

Os cinco textos, se bem observados, carregam um pouco dos ingredientes de
contos de fadas. Eles se utilizam de personagens caricaturados (personagens que gostam de
beber/alcodlatras, o policial que representaalel e o frentista), da presenca do mediador entre
o herGi (ou heroina) e o objetivo a ser alcancado (tio x sobrinha; pai x filho; alcodlatra x
frentista; alcodlatra x policial), a oposicéo bem e mal, sendo que o bem devera ser sempre o
vencedor, mostrando que a justica sempre prevalecera (fala final dos textos na figura do
frentista ou do policial). Como nos contos, também as criancas frequentemente dao licdo aos
adultos. Elas sdo postas como simbolo do bem e da pureza, o que reflete um fundo de
preceitos religiosos.

A utilizacdo de tais ingredientes remete ao jogo simbdlico apresentado na charge
por meio do verbal e do ndo-verbal. Ao interpretar 0 enunciado da charge e relaciona-lo aos

conhecimentos prévios, os alunos encontraram nos contos de fadas caracteristicas que os
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auxiliariam na producdo textual, até porque estamos diante de alunos de 8° ano, que ainda
apresentam muito do imaginario infantil: a fantasia e o irreal. Ao escrever a respeito de
quadrinhos, Will Eisner (2001, p. 13) afirma:

A arte de uma imagem requer uma comunidade de experiéncia. Portanto, para que
sua mensagem seja compreendida, o artista seqliencial devera ter uma compreensao
da experiéncia de vida do leitor. E preciso que se desenvolva uma interacio, porque
0 artista esté evocando imagens armazenadas nas mentes de ambas as partes.

A partir do exposto, compreende-se melhor o enunciado escrito pelos alunos: eles
encontraram ha sua “experiéncia de vida do leitor” amarras possivels para a construcéo
textual. O conto de fadas, enquanto narrativa curta, ndo significa um texto simples, muito pelo
contrério; ele procura condensar o conflito, o tempo, 0 espaco e reduzir o nimero de
personagens.

No ambito escolar e até mesmo familiar, 0 género conto é muito apreciado. Os
contos de fadas adotam 0 mundo fantéstico e psicoldgico dos personagens para a el aboracéo
do enredo e, dessa forma, a intencdo moralizante passa a ndo ser mais o centro da histéria. No
processo de formacdo leitora, a contagdo de histérias torna-se muito importante porque
propicia a criacdo de imagens e de mundos, e vai por essa via a leitura constante de contos:
eles tendem a0 maravilhoso e ao fantéstico em uma tentativa de amenizar os problemas da
realidade atual. Conforme Nelly Novaes Coelho (2000, p. 175):

Os primeiros contos de fadas teriam surgido entre os celtas, povos bérbaros que,
submetidos pelos romanos (séc. Il a.C./séc.| daera cristd), se fixaram principal mente
nas Gdlias, Ilhas Britanicas e Irlanda. A essa heranca céltica, € atribuido o fundo
maravilhoso, de estranha fantasia, imaginagdo e encantamento que caracteriza as
novelas de cavalaria do ciclo do bretdo (ciclo do Rel Artur e seus Cavaleiros da
Tévola Redonda e sua Dama Ginevra). Foi, pois, nas novelas de cavaaria que as
fadas teriam surgido como personagens, representando forgas psiquicas ou
metafisicas.

A partir do exposto, vé-se que os contos de fadas surgem com a funcdo de
encantamento, levando o leitor a aventurar-se. Inicialmente eram escritos em forma de
poemas, relatando os valores eternos do ser humano e os valores espirituais. Em relagdo aos
personagens, tanto aqueles de contos de fadas como também das fébulas, apresentam
caracteristicas proximas as criangas, tais como: a imaturidade e a maturidade destes
mostrando a capacidade de controle das emocfes ou ser racional, dando até mesmo li¢bes aos

adultos, caracteristica esta que pode ser observada nas producgdes textuais dos alunos.
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As histérias escritas a partir da charge demonstram ensinamentos de extrema
importancia retratados a partir da fantasia e da ingenuidade dos personagens;, ab mesmo
tempo, demonstram conflitos ocultos e também problemas relacionados a relacdo familiar:
uso do alcool. Por meio deste género, é possivel identificar a maturidade dos alunos, suas
preocupacdes internas e a sua percepcdo do mundo e o crescimento de sua personalidade. As
histérias ainda vao além da dimens&o do entretenimento porque permitem a reflexdo criticaa
partir de uma voz que usa da subjetividade e dos implicitos. Dessa forma, o leitor € quem
constréi o seu imaginério de significagdes e passa a trabalhar com questfes relacionadas ao

Seu inconsciente.

54 PRODUCAO TEXTUAL: “OLIMPIADAS DE PEQUIM”*

Os Jogos Olimpicos de Verdo de Pequim 2008 (Jogos da X X|X Olimpiada) foram
realizados na China, de 6 a 24 de Agosto de 2008. Participaram dos jogos 204 paises,
distribuidos em diversas modalidades. A delegacdo olimpica brasileira contou com a
participacéo de 277 atletas, divididos em 132 mulheres e 145 homens; o Brasil teve ainda
outros 192 integrantes na delegacéo de 469 membros. O pais estava classificado para disputar
32 modalidades em Pequim.

Os Jogos Olimpicos compdem um evento esportivo que ocorre a cada quatro
anos. Atletas de todo 0 mundo representam os seus paises nos Jogos Olimpicos. Em cada
prova sdo distribuidas medalhas de ouro, prata e bronze para os trés primeiros colocados; nos
esportes coletivos contabiliza-se apenas uma medal ha por equipe no quadro de medal has.

A primeira participagdo brasileira nos Jogos Olimpicos de 2008 aconteceu no dia
6 de agosto, dois dias antes da abertura oficial, com a equipe de futebol feminino enfrentando
o time da Alemanha; o resultado ficou em zero a zero, na largada do torneio olimpico, na
cidade de Shenyang. No dia 7 de agosto, a equipe masculina de futebol enfrentou a Bélgica,
vencendo por um a zero, também em Shenyang. No quadro geral de medalhas, o Brasil ficou
em 23° lugar com trés medalhas de ouro, quatro de prata e oito de bronze, totalizando quinze
medal has.

3 Mateus, por ter faltado ao dia da avaliagdo, ndo fez a prova a respeito do tema “Olimpiadas’, desenvolvendo
assim, em uma outra data, uma redagdo com um outro tema.
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Durante os Jogos Olimpicos, as midias de comunicagdo fizeram a cobertura do
evento. E preciso ressatar que, devido a diferenca de horério, os jogos — no Brasil — eram
transmitidos de madrugada e durante o periodo da manha. '* Zé Dassilva, em 15 de agosto de
2008, publica a charge abaixo (Figura 5), tendo como temética a participacéo do Brasil nos

jogos.

T PERDENDO MO VOLE)... -
PERDENDO NC Boxe...
PERDENDO No Jupd..

PERDENDO
0 SONG PRA
JER 1550/

Figura 5. Charge 04. Diério Catarinense. 15 ago. 2008. p. 03

Com essa charge, Zé Dassilva faz uma critica a atuacéo dos esportistas brasileiros
na competicdo. No dia 11 de agosto, Asylbek Talasbaev (Quirguistdo) venceu Everton Lopes
(Brasil), na categoria boxe masculino até 60 kg, pela primeira fase da competicdo, sendo o
terceiro brasileiro eliminado na primeira rodada do torneio olimpico de boxe, em Pequim.

Pela primeira fase do volei masculino, no dia 14 de agosto, o Brasil perde para a
Russia por 1 set a trés. Ainda no mesmo dia, na categoria até 78 kg do judé feminino, pela
disputa do 3° lugar, Gyeongmi Jeong (Coréia do Sul) vence Edinanci Silva (Brasil). A
brasileira chegou pela primeira vez a disputa pelo bronze, mas foi derrotada e terminou em
quinto lugar. Na categoria até 100 kg do judd masculino, repescagem, Przemyslaw
Matyjaszek (Polénia) venceu Luciano Corréa (Brasil) que deu adeus a competicdo em
Pequim.

Devido a charge de Zé Dassilva fazer parte do contexto dos alunos, selecionei-a
como estimulo discursivo para a prova bimestral de Redacdo do dia 26 de agosto de 2008,
dois dias ap6s o0 encerramento dos Jogos Olimpicos. Ressalto que antes de iniciar a avaliagao,

ndo houve discussdo a respeito da temética e nenhum texto extra, dém da charge, serviu



http://olimpiadas.uol.com.br/2008/calendario/>
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como apoio. Para a construcdo do texto os alunos aproveitaram o conhecimento prévio que

obtiveram por meio das discussdes feitas pela midia, pela propria familia, amigos e colegas.

54.1 Texto1l—-Nadacomoum diaapdso outro (Carla)

- N&o aguento mais! Assim perdendo todos os jogos — disse Pedro, muito irritado.

Pedro era um homem que trabal hava muito. Tinha um emprego de comerciante.

- Poxa vidal Eu trabalho das sete da manha até as sete da noite, chego em casa
morrendo de sono! N&o durmo para ver isso? Com licenga, que a cama me esperal — explicou
ele, muito nervoso.

Amanhece na rua Congresso e la estava Pedro, indo trabalhar. O jornaleiro diz:

- Hoje, aselecdo brasileirade volel de quadra feminina disputa a medalha de ouro
contra os Estados Unidos da Ameérica. Confira as outras noticias.

- Por que eu deveria assistir esse jogo? O Brasil s perde, nunca ganha nada —
retrucou Pedro.

Enquanto o jogo acontecia, Pedro dormia. Mais uma manh& amanheceu na rua
Congresso.

- E o Brasil é campedo no volei de quadra feminino! — anunciou 0 mesmo
jornaleiro do dia anterior.

- Mas como? — questionou Pedro.

- Pois €, meu amigo! Quando a sorte aparece e vocé dispensa ela, quem perde é

vOCé! —disse 0 jornaleiro.

54.2 Texto2—-Essesim étorcedor (Teresa)

Nés estdvamos em 2008, 0 ano mais esperado para Pequim, na China, pois 0s
jogos olimpicos se realizariam |4, exatamente |14, seriam 16 dias de pura harmonia e espirito

esportista. Todos 0s paises ja estavam |4, a abertura j& havia acontecido. Brasil estavajogando
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volei, ele perde de 15 a 20 para a China, a torcida estava muito alvorogada, tanto nas casas,
quanto no estédio, eram todos em uma s voz gritando:

- Brasil, é0, Brasil, €5, €0, Brasil &0...

Enquanto a torcida feliz incentivava, o Brasil passou a frente da China, com isso
vencendo o jogo. No Box, o Brasil ja tinha perdido, e também estava fora do campeonato.
Quando seu José Marcos viu, falou:

- Ba, mulher, o Brasil ndo tem nenhuma medalha, e eu aqui me fazendo de burro,
depois fico dormindo em pé no trabal ho!

- E Marcos, dagui uns dias vocé serd despedido, assm como o Brasil esta
perdendo!

- Vocé tem razdo, vou dormir!

José Marcos foi dormir. Quando acordou, foi direto para o servico, quando chegou
|4, seu chefe falou:

- Vocé esta despedido, fica dormindo na hora do trabal ho!

Marcos virou-se e voltou para casa, e foi assistir o jogo do Brasil, pois havia se
tornado um perdedor como o Brasil nos jogos Olimpicos, como ele mesmo disse:

- Tanto vi jogo, que me tornei um perdedor, fui “desclassificado”, e o que me

resta agora é ver jogo! E perder um pouco mais do meu tempo!

5.4.3 Texto3-Perdendo atéosono (Marina)

Era sébado, todos da turma de Barriga — um jovem gordo, com uma aparéncia
nada agradavel, mas enfim, muito divertido — estava pronta para sair como de costume. De
repente, o telefone toca e Pedro ouve Barriga dizer a seguinte descul pa:

- O pessoal, desculpa, mas hoje ficarel assistindo as olimpiadas. Pois os meus
jogos favoritos serdo transmitidos.

- Como? — indaga Pedro. — Hoje é nosso dia sagrado e além disso, amanha tudo
serareprisado, cara— insiste.

- E sério. Hoje quero assistir o Brasil ser campe&o — esclareceu Barriga desligando

o telefone e logo depoisindo com a pipoca assistir 0s jogos.
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Depois de alguns minutos, ele acaba ficando com sono e resolve entéo buscar
modos para este desaparecer.

- Um pouquinho de ervas, agua fervendo, uma pitada de sal... — repetia a receita
gue viranainternet.

Quando volta para a sua poltrona, depara-se com o Brasil perdendo no volel, no
boxe e judd. Consequentemente, grita aos quatro ventos de um modo um tanto indelicado:

- Caramba, eu ndo acredito que deixei de sair com meus amigos e tem outra, agora
estou perdendo o sono — grita com mais raiva ainda — Bem que ja diz o ditado; quem avisa,

amigo é — criticaa si mesmo, sendo irénico.

54.4 Texto4-Brasil, raca, amor e paixao! (Pedro)

No dia 18 de agosto, estava em casa vendo as olimpiadas e vi o Brasil feminino de
futebol se classificar paraafina contraos E.U.A.. O jogo dafina ia ser no dia 21 de agosto,
as 10:30 da manha. Entéo eu estava muito feliz que o Brasil estava nafinal.

Resolvi ligar para alguns amigos parair em minha casa torcer juntos para 0 Nosso
guerido pais. Liguei primeiro para Arthur:

- Arthur, estou ligando para convida-lo para vir agui em casa dia 21, quinta-feira,
assistir afinal do futebol feminino.

- OK, eu vou, muito obrigado pelo convite, e é bom ver que vocé esta empolgado
paraver 0 Nnosso pais jogar! — respondeu Arthur feliz.

Liguel também para Renan e para Eduardo, e todos confirmaram a presenca.

No dia 21, quinta-feira, eles ja estavam |4 em casa as 9:00 da manhé e o jogo era
s6 as 10:00. Eles estavam com cornetas, com a camisa do Brasil... Estavam todos empolgados
paraver o jogo.

No meio do jogo, o Brasil estava levando uma pressdo dos E.U.A., entdo Renan
falou:

- Ah, esse time ai € muito ruim, ndo sei 0 que eu estou fazendo aqui, perdendo

meu tempo assistindo esse time jogar.
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- Renan, vocé estd aqui por que vocé quer e se Vocé estd agui para ndo pensar
positivo, € melhor ir embora mesmo. O importante € que elas estao na final das olimpiadas e
essa ja é uma honra para todos nés! — responde Eduardo indignado.

- Vocé esta certo Eduardo, o importante € competir!

O Brasil perdeu, mas 0 jogo valeu a pena, pois elas tiveram muita garra.

5.4.5 Examinando as producestextuaisreferentes as Olimpiadas

A partir da charge de Zé Dassilva publicada no DC em 15 de agosto de 2009, os
alunos desenvolveram os textos transcritos acima, no dia 26 de agosto. Novamente, tem-se
neste momento um ambiente de prova, uma vez gque o texto correspondia a avaliacéo do
terceiro bimestre. Dando sequéncia a atividade anterior (producéo textual da Lel Seca), os
alunos haviam estudado a tipo textual narracdo e estavam iniciando o estudo dos elementos
descritivos no texto narrativo.

Como a charge em questéo trabalha com afala do torcedor, os alunos se sentiram
motivados a fazer uso do discurso direto ao escrever, sendo este o tipo de discurso
predominante. Percebe-se, no entanto, uma mudanca discursiva nos textos, ou sgja, aqueles
referentes a Lei Seca trabalharam com o humor, assemelhando-se a propria crénica, ao
mesmo passo que utiliza as caracteristicas do conto; estes trouxeram elementos da fébula;
apesar de ndo utilizarem personagens personificados, a moral é presente na discursividade.
Todavia € preciso ressaltar que a fabula, apesar de se utilizar de animais, focaliza o ser
humano; a narrativa apresenta as agdes das pessoas de forma figurativa, e 0s animais
geramente apresentam formas humanas. Mesmo ao utilizar seres inanimados, o escritor esta
retratando a fala das pessoas.

O género fabula surgiu inicialmente entre os adultos para ensina-los a respeitar
valores e padrdes e, devido ao seu cardter de exemplaridade e popularidade, as fabulas foram
adaptadas para as criangas e passaram a atingir um grande publico. Apesar de a narrativa ser
curta, adiscursividade € permeada pela subjetividade e pelo abuso de conotages.

No texto 1, Carla, por meio da terceira pessoa, apresenta 0 personagem Pedro,
caracterizando-o como um torcedor apaixonado, mas que fica irritado por ver as derrotas do

Brasil nos jogos. Este se queixa de si préprio por deixar de descansar para ficar assistindo aos
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jogos e, por isso, resolve ir dormir. No dia seguinte, ao ouvir o jornaleiro, Pedro questiona-se
a respeito dos jogos, deixando de assisti-los e indo dormir. No entanto, o volei brasileiro
vence 0 jogo, e Pedro recebe umalicdo de moral do jornaleiro: “- Pois é meu amigo! Quando
a sorte aparece e vocé dispensa ela, quem perde é vocé! — disse o jornaleiro.”.

O texto de Carla faz uma oposi¢do a charge de Dassilva, isso porque o volei
feminino do Brasil conquistou no dia 23 de agosto, trés dias antes da producdo textual, a
medal ha de ouro nos Jogos Olimpicos de Pequim, ao derrotar os Estados Unidos por 3 sets a
1, com parciais de 25-15, 18-25, 25-13 e 25-21. Ou sgja, 0 Brasil ndo perde apenas, ele
também é vitorioso. Esta vitéria brasileira ficou bem explicita no Ultimo parégrafo da
narrativa, por meio da mora. Verificar a sequéncia da construcdo narrativa para a
compreensdo do sentido também se faz necessario, a aluna, em dois momentos, utiliza-se das
expressdes “Amanhece na rua Congresso” e “amanheceu na rua Congresso”, as quais se
aproximam das narrativas das histérias em quadrinhos, dando a no¢do tanto temporal quanto
espacial da propria histéria. O proprio nome da rua € de grande importancia para a
discursividade, ou seja, Congresso carrega a significagdo de reunido de pessoas com objetivos
afins, e tal representacdo é enfatizada no texto: rua para as pessoas se reunirem e torcerem
pelo Brasil.

O texto “Esse sim é torcedor” faz inicidmente um panorama dos Jogos
Olimpicos, retratando o evento como 0 mais esperado e com a duracdo de 16 dias — isso se
contassemos do dia 8 de agosto a 23 de agosto. Provavelmente, a aluna compreendeu os dois
primeiros dias (6 e 7 de agosto) como sendo o de abertura e o dia 24 de agosto, como 0
encerramento das Olimpiadas. Teresa salienta aimportancia do torcedor para a vitoria de uma
equipe. Iniciamente, retrata o time de volei brasileiro perdendo da China, mas que com o
incentivo da torcida passa “a frente da China, com isso vencendo o jogo”. Se voltarmos aos
jogos, verificaremos que no dia 21 de agosto de 2008 a equipe feminina de vole brasileira
derrotou a China por 3 setsa 0, um jogo que iniciou com erros, empate e a virada da sel egéo.

Ao retomar a charge, a auna faz um comentério a respeito do Boxe e volta a
tematica apresentada por Zé Dassilva. A partir desse momento, Teresa faz a relagdo do
horario do jogo, o tempo de descanso de um trabalhador (noite para dormir) com o trabalho.
A esposa do personagem Marcos ressalta: “- E Marcos, daqui uns dias vocé seré despedido,
assim como o Brasil esta perdendo!”, percebe-se na fala da personagem arelacéo de perder o
jogo com o ser um perdedor navida.

Apbs afala da esposa, Marcos vai para cama. No entanto, no outro dia, ao chegar

no trabalho, é despedido: “- Vocé est4 despedido, fica dormindo na hora do trabalho!”.
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Infere-se, nesse momento, que o0 personagem caiu na real muito tarde, ja havia assistido a
muitos jogos durante a madrugada e ndo estava mais rendendo no trabalho. A auna
novamente retoma a ideia de o personagem ter-se tornado um perdedor, comparando-o ao
Brasil nos Jogos Olimpicos. Na ultima fala de Marcos, Teresa usa a palavra desclassificado
entre parénteses, ou sgja, 0 personagem deu seu posto no trabalho a um outro funcionério.
Além da mora trazida pelo texto, houve também a critica aos trabalhadores que se
prejudicaram no trabalho por deixar de dormir para assistir aos jogos.

O texto 3 também ressalta a questdo do horario dos jogos. Inicialmente faz a
descricdo do personagem Barriga de forma caricata, contrastando a aparéncia fisica com a
psicologica. A turma estava pronta para sair, no entanto, apos receber um telefonema, o
personagem central da narrativa prefere ficar em casa a fim de assistir aos jogos. Mesmo
Pedro avisando que os jogos seriam reprisados, Barrigando muda de ideia e vai para frente da
TV, e, ao sentir sono, faz uma receita para nao dormir.

E interessante verificar os elementos utilizados na receita: sal, ervas e agua
fervente. De acordo com 0 senso comum, o0 banho de sal e ervas serve para tirar 0 mau-
olhado, as energias negativas e pesadas do ambiente. O texto ndo deixa claro se Barriga
tomou um banho de sal com ervas, se fez um cha ou um escalda-pés; todos sdo considerados,
pelo senso comum, como bons purificadores de ambientes.

Apdbs espantar 0 sono, 0 personagem volta a sua poltrona e percebe que o Brasil
esta perdendo nas trés modalidades mencionadas na charge (vOlel, boxe e judd). Ele se irrita
consigo mesmo: “— Caramba, eu ndo acredito que deixei de sair com meus amigos e tem
outra, agora estou perdendo o sono — grita com mais raiva ainda — Bem que ja diz o ditado;
guem avisa, amigo € — critica a st mesmo, sendo irénico.”. Novamente tem-se um texto que
movimenta valores sociais para demonstrar como a rotina dos torcedores muda quando o
Brasi| esta participando de campeonato esportivo.

Pedro, no texto 4, retrata em primeira pessoa a classificagéo do Brasil no futebol
feminino, no dia 18 de agosto. Ao verificar as datas dos jogos, constata-se que realmente o
futebol feminino jogou naquela data, derrotando a Alemanha por 4 a 1 de virada e n&o os
Estados Unidos, como traz o texto. Provavelmente, Pedro se confundiu com os paises, uma
vez que a vitdria brasileira levou-o a segunda final olimpica, agora contra os E.U.A., jogo
acontecido no dia 21 de agosto (conforme esta expresso no texto), as 10h00min, no qua o
Brasi| perdeu dos E.U.A. por um a zero.

Introduzindo o texto com a apresentagdo das datas, 0 personagem principal

telefona aos amigos para convidé-los a ir a sua casa a fim de assistirem ao jogo e juntos
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torcerem. Na quinta-feira (21/08), Arthur, Eduardo e Renan dirigem-se até a casa do narrador-
personagem, 0s quais chegam as 09h00min, sendo que 0 jogo sb comegaria as 10h00min.
Aqui ocorre novamente arelacdo com arealidade: o jogo realmente teve inicio as 10h00min.

Ao iniciar o jogo e devido a pressdo sofrida pelo Brasil, Renan faz uma critica: “-
Ah, esse time ai € muito ruim, ndo sei o0 que eu estou fazendo aqui, perdendo meu tempo
assistindo esse time jogar.”. O narrador — personagem, com indignagdo, ressalta que : “ (...)
VOCE esta aqui por gque VOcé quer e se VOcE esta aqui para nao pensar positivo, € melhor ir
embora mesmo. O importante é que elas estéo na final das olimpiadas e essa ja € uma honra
para todos nés!”. Nessa fala, percebe-se a presenca de alguns ditados, tais como: “Os
incomodados que se retirem”, “A porta € a serventia da casa’ e “O que importa € competir,
n&o vencer”.

Em todos os quatro textos fica clara a valoracdo socia posta em movimento; por
meio da discursividade, procuram dar algum tipo de ensinamento: ao empregado que deixa de
descansar ou ao torcedor que ndo acredita no seu préprio pais. A relagdo do discurso com
fatos reais relacionados aos jogos também é importante para compreender a charge enquanto
um género discursivo atual, que esta diretamente relacionada ao factual. Como a charge
utilizada na avaliagdo era recente, os alunos conseguiram relacionar a temética aos enunciados
ainda em debate pelas midias e as provaveis leituras feitas de jornais e revistas.

De acordo com as produgdes textuais, tudo 0 que acontece com as pessoas €
resultado do seu proprio ego, ou sgja, tem relacdo com o campo de valores morais (em sentido
amplo): dos acontecimentos caracteristicos da vida das pessoas. Sendo assim, a moral é
concebida como regras de conduta e habitos julgados validos sociamente e auxiliares na
congtituicdo do cardter das pessoas. O uso do discurso moralizante nas produgdes parte do
enunciado da charge, ndo que este venha do género discursivo, mas dos discursos
pertencentes a sociedade: normas e valores.

Com isso, tem-se novamente o intercruzamento de géneros discursivos. ao
criarem personagens moralizantes e moralizados, os aunos trabalharam com a comicidade e a
ironia, além de fantasiosamente mostrar 0 que a sociedade dita como normas a serem
seguidas. Observam-se assim caracteristicas pertencentes ao género conto (narrativa curta e
condensada), cronica (critica irbnica e comica a partir do factual), contos de fadas (o

imaginario e o fantastico) e fabulas (o fantastico e o0 moralismo).
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55 LEITURA ANALITICA, PESQUISA E INTERPRETAGCAO DESENVOLVIDAS
PELOS ALUNOS

Ap6s as atividades diagnosticas, os aunos, com minhas orientacOes,

desenvolveram atividades de pesguisa e andise a respeito do género discursivo charge,

conforme quadro abaixo.
Més de setembro de 2008 Pesquisa (Iaboratério)
03 de novembro de 2008 Entrega da pesquisa
Novembro de 2008 Apresentacdo oral das trés charges

Divididos em equipes de trés a quatro alunos, inicialmente selecionaram, do
Diario Catarinense, trés charges veiculadas em 2008, e, a partir delas, iniciaram a producdo
de um trabalho escrito que culminou em apresentacéo oral aos colegas. Todas as etapas das
atividades foram desenvolvidas em sala de aula, na disciplina de Redac&o, e sob a minha
supervisdo. Feita a escolha das charges, os alunos desenvolveram uma pesquisa na internet,

utilizando para isso o laboratério de informética da Instituicdo, respondendo as seguintes

questdes.

- O gue é charge e quem a produz?

- Como a charge funciona, como ela trabalha com as significacfes?

- Como o chargista elabora a charge, a partir do qué, quais os elementos que a
compdem?

- Quais as relacdes entre charge e cronica?

Além de responder aos questionamentos, 0s grupos também analisaram as trés
charges por meio de um texto escrito e posterior apresentacdo oral aos colegas. Mostrarei a
seguir os trabalhos desenvolvidos pelas equipes da Carla, Teresa, Marina, Mateus e Pedro,
focando-me nainterpretacdo das charges e ndo no contetido tedrico pesquisado.
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55.1 Equipel (Carla)

PARA EVITAR OVTRop
APAGAY, 56 Tom im JefTo.

UsAR A NOVA
CAmsh BRILHOSA PO
FIGUEIRA PARA AJUDAR A

De acordo com a equipe, a charge acima faz uma ironia relacionada ao futebol e
demonstra a necessidade de se organizar 0s jogos do campeonato brasileiro com
responsabilidade. Dessa forma, ao usar os refletores com aimagem de camisetas, faz arelacéo
da luz com as camisetas brilhosas langadas pelo Figueirense, devido ao apagéo ocorrido no
estadio do Figueirense durante uma partida de futebol. A ironia est4 presente na propria
imagem e naideia de se utilizar as camisetas como refletores e assim evitar as consequéncias
de futuros apagoes.

No dia 30 de outubro de 2008, a partida entre Fluminense e Figueirense, no
estadio Orlando Scarpelli, foi interrompida devido ao apagdo. A partida, que era para ter
inicio as 20h30min, sd comegou as 22h10min, de acordo com o site Goal.com: 0 motivo foi
“uma fita de papel laminado jogada pela torcida do Figueira, que se enrolou na fiacéo e
derreteu um cabo das torres de energia.”. > Ap6s praticamente duas horas de espera, a luz foi
restabelecida e, apds um pequeno aquecimento, O juiz autorizou o comego do jogo. No
entanto, apos 15 minutos de jogo, a energia caiu novamente no estadio e, apés mais 30
minutos de espera, o0 arbitro Wilson Luiz Seneme resolveu encerrar a partida, que foi adiada

para o dia 5 de novembro. Este é o contexto histérico que serve de fundo para o quadro

jun. 2009.


http://www.goal.com/br/news/229/campeonato-
brasileiro/2008/10/31/941333/apag%C3%A3o-interrompe-e-adia-figueirense-x-fluminense>
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enunciativo que aparece na charge, de onde emergem as possibilidades dessa juncéo

inesperada: refletor/camisa brilhosa.

5.5.2 Equipe2 (Teresa)

A equipe de Teresa escolheu analisar, entre as trés charges selecionadas, uma
referente as pesquisas com células-tronco, publicada no DC em 30 de maio de 2008. Apos
anos de pesquisa, no dia 29 de maio de 2008, o Supremo Tribuna Federal aprovou as
pesquisas com células-tronco embrionarias no Brasil, dando esperanca aos portadores de
deficiéncias fisicas e de determinadas doencas. Durante a reunido dos ministros da suprema
corte brasileira, pela discussdo a respeito da aprovacdo da congtitucionalidade ou ndo da Lel
de Biosseguranca, houve debates acirrados entre alguns ministros. Mas no fina a
congtitucionalidade da Lei de Biosseguranca foi aprovada sem modificagdes por seis votos a
cinco.

No dia 28, Carlos Minc, ministro do Meio Ambiente, informou a imprensa a
respeito da sua proposta de ampliacdo dos poderes do Instituto Brasileiro do Meilo Ambiente e
dos Recursos Naturais Renovaveis (Ibama) na fiscalizagdo de crimes ambientais. De acordo
com o projeto, o Ibama poderia leiloar os bens apreendidos de criminosos ambientais,
aproveitando o dinheiro para preservar os recursos hidricos, reflorestando as nascentes e 0s

mananciais e criando dezenas de parques fluviais.

Em algum lugar da Amazénia...

£ ESSES
TRONCOS Al ?

AH, 1550 €
PRA Ff,\‘%ER
EXPERIENCIA
Com CELULA-TRONCO...

Figura 7. Charge 06. Diério Catarinense. 30 mai. 2008. p. 03
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Anaisando a charge (Figura 7), a equipe percebeu arelagéo entre as duas noticias
— Meio ambiente e Células-tronco — escrevendo que “[...] acharge é irbnica, foram desmatar a
floresta, mas 0 IBAMA fez a apreensdo dos troncos. Para enganar, disseram que 0s troncos
serviriam para fazer pesguisas com células-tronco”. A charge fez realmente essa relagdo ao
abordar no quadro a tarjeta com o enunciado “Em algum lugar da Amazonia’, fazendo com
gue os alunos se reportassem as noticias a respeito do desmatamento da propria Floresta
Amazonica.

Os aunos, no decorrer do trabalho, escrevem que Zé Dassilva “é um protetor da
floresta’ porque utiliza da ironia para criticar a atuacdo do homem em relacdo a natureza. A
critica, conforme a andlise, ndo é em relacdo a experiéncia com células-tronco, mas sm a
criacdo da lei que dara mais autoridade ao Ibama: “Muitos politicos ja desviam coisas, agora

com essalei, além de desviar amadeira, desviardo o dinheiro do leildo.”.

5.5.3 Equipe3(Marina)

Zé Dasssilva publica no DC do dia 16 de setembro de 2009, charge referente a
gueda da Bolsa de Valores. A charge se relacionava a crise na bolsa, apos a faléncia e pedido
de concordata do Banco Lehman Brothers, nos Estados Unidos, considerado o quarto maior
daguele pais. Além desse fato, 0 mercado mundial sofreu quando o Bank of America acertou a
compra da Merrill Lynch por US$ 50 bilhdes em agdes. Desde o inicio do ano de 2008, a
economia demonstrava estar abalada: a principal Bolsa de Valores, a de Nova Y ork, passava
maus momentos, a moeda norte-americana estava em desvalorizagcdo e as especulacbes no
setor imobilidrio indicavam que um agravamento poderia estar proximo. Fatos estes que
causaram grande temor nos investidores, gerando uma severa baixa nos pregos das acdes ao

redor do mundo.
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EM Sho PAULO,
AS BOLSAS CAIRAM
MAIsS DeE 2% !

MENINA,
OLWA A
LIQUIDAGAO
QUE A GENTE

Figura 8. Charge 07. Diério Catarinense. 16 set. 2008. p. 03

Marina e seus colegas relacionaram a charge (Figura 8) a queda da Bovespa “[...]
gue caiu muito devido a atual crise americana.”; e, se voltarmos ao dia 15, veremos que a
Bovespa teve, sim, queda de 7,59%. Ainda relatam que, comicamente, a cena retrata duas
senhoras “achando” gue a noticia dada pelo personagem-jornalista refere-se a uma liquidacéo
de bolsas para mulheres, no entanto, o “lado sério” € a propria atualidade vivenciada pela
economia “[...] quebra do banco americano que acabou afetando paises como o Brasil, pois
essa foi amaior queda desde onze de setembro de 2001.”.

E importante ressaltar a relacio feita pelos alunos. queda das bolsas x atague as
torres gémeas do World Trade Center. No dia do ataque, a Bovespa, asssm como outras
bolsas, sentiram o abalo: o pregdo brasileiro foi suspenso as 11h15min, quando a perda no
valor das acBes em Sdo Paulo ja estava em 9,18% e a Bolsa de Vaores de Nova York
paralisou 0s hegocios.

Para os alunos, a charge serviu como “uma grande voz da realidade socia”,
permitindo a construgdo da sociedade por meio de uma critica politico-social, utilizando-se do
humor, da sétira e ndo apenas de um simples desenho, j& que “expressa situagcdo do
cotidiano”. Ao observar a charge, torna-se importante considerar 0 jogo dos espagos
discursivos: as duas personagens, ao escutarem a noticia, logo interpretaram “ queda da bolsa”
como “liquidagdo de bolsas’ e ndo como crise. Tem-se assim as diferentes formacoes
discursivas a partir de um anico enunciado; a paavra “bolsa’, dependendo do contexto,
significa diferentemente, efeito metaforico que foi percebido pelos alunos. O espago onde
vivemos atua sobre 0 nosso discurso e também na interpretagdo dagueles que nos cercam,
uma vez que todo discurso, para se constituir como tal, precisa dos sujeitos em interagdo

socia. A recepcdo das mensagens em espacos discursivos diferentes tende a gerar diferentes
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discursos, ou sgja, as vozes sao marcadas por seus lugares sociais. Além disso, € importante
observar que o chargista coloca as telespectadoras em uma situagcéo irbnica e a0 mesmo
tempo ridicularizando as personagens (mulheres), que sdo postas como alienadas ao contexto
sociopolitico. Essa relagdo — disputa entre géneros (masculino x feminino): repérter (homem)
X telespectadoras (mulheres) — ndo foi percebida pelos alunos. 1sso talvez se deva ao contexto
social dos préprios alunos e a educagdo recebida: nas aulas de Atualidades, meninos e
meninas sdo envolvidos com noticias de todas as areas do conhecimento.

Na charge, o desentendimento funciona para 0 modo de organizacéo da propria
mensagem; 0 jogo argumentativo, por meio das diferentes posi¢des-sujeito, sugere a dispersao
de significados. Tem-se, portanto, uma acdo do sujeito sobre 0 mundo (charge) e vice-versa;
n&o existe somente uma mensagem dada como pronta e acabada, mas é a relacdo desse sujeito
afetado pelalingua e pela historia com o discurso que criara efeitos diversos na significagao.

Por meio da charge selecionada pelos alunos, a posi¢do em gue se encontram as
duas personagens exemplifica a relagdo das condigbes de producdo do discurso, das
circunstancias de enunciagdo e do contexto socio-histérico-ideoldgico com a producéo dos
sentidos. E importante ressaltar que a producgo do discurso diz respeito ao “lugar a partir do
gual fala o sujeito e é constitutivo do que ele diz” (ORLANDI, 2003, p. 39). Isso quer dizer
gue as palavras podem significar de diferentes maneiras dependendo do lugar que o sujeito

ocupa.

55.4 Equipe4 (Mateus)
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No dia 17 de setembro de 2008 foi deflagrada a operacdo Driade da Policia
Federal, que prendeu 13 pessoas suspeitas de crimes ambientais, contra a administracdo
publica e venda de licencas no municipio de Biguagu, na Grande Florianopolis. Os crimes, de
acordo com as noticias veiculadas na midia, eram praticados por empresarios, com a gjuda de
servidores publicos municipais e estaduais. Os 13 mandatos de prisdo e 38 de busca e
apreensdo foram cumpridos nas cidades de Biguagu, Paulo Lopes, Tijucas, Floriandpolis e
S80 Paulo. Os detidos foram encaminhados a carceragem federal da BeiraMar Norte
(Floriandpolis). A investigacdo que culminou na Operagdo Driade comegou em outubro de
2007 por uma requisicdo do Ministério Publico Federal, que apresentou uma série de
denudncias, sendo que funcionarios do Ibama g udaram nos trabal hos técnicos.

De acordo com a equipe de Mateus, a charge (Figura 9) se relaciona ndo so a
Operacdo Driade, mas também a localizagdo da Policia Federal de Floriandpolis: “A prisdo
deveria ser construida em um local ruim, ndo na melhor parte da cidade, de vista para o mar.
Os presos precisam pagar pelo que fazem e ndo ficar no bem bom, como se estivessem em um
hotel.”. Tal frase se relaciona justamente ao discurso verbal da charge, ou sgja, 0 servico do

“hotel” pode ndo ser bom; mas o local e a paisagem precisam compensar.

5.5.5 Equipe5 (Pedro)

Figura 10. Charge 09. Diario Catarinense. 09 out. 2008. p. 03



81

A crise financeira que afetou os Estados Unidos foi considerada pelos analistas e
entidades governamentais de diversos paises como uma grande crise global. No dia 7 de
outubro, o Presidente na época, Jorge W. Bush, disse em pronunciamento oficia que a crise
ndo era passageira, e que o ano de 2009 seria pautado por suas consequéncias negativas.
Mesmo consciente das dificuldades que enfrentaria, John McCain, caso eleito, em nenhum
momento demonstrou ndo querer a presidéncia.

De acordo com a equipe de Pedro, “O abacaxi é a crise dos EUA e Bush e Obama
guerem o problema.”. Os alunos compreenderam a metéfora sugerida por Dassilva que, em
meio a crise mundia e as elei¢des dos Estados Unidos, usou metaforicamente da expressdo
“descascar 0 abacaxi”. No entanto, como os alunos mencionam, houve uma inverséo no
sentido, j& que ninguém quer resolver problemas dificeis, mas no caso dos candidatos ambos
“estdo concorrendo ao problema, ndo sO a presidéncia’.

Além disso, os aunos fizeram a relacdo entre o atual presidente versus o novo
presidente (Bush x Obama), esquecendo que, na verdade, John McCain era o candidato
republicano. 1sso se deve principalmente ao fato de os Estados Unidos estarem em crise e 0s
pronunciamentos serem feitos pelo entdo presidente George Bush. Para a Andise do
Discurso, todo discurso produz sentido a partir de outros sentidos ja cristalizados na
sociedade; sendo assim, a memoria discursiva pode ser concebida como sendo esses sentidos.
Além disso, o discurso na AD funciona em uma relagdo intrinseca a memaria, na medida em
gue h& uma memodria discursiva que, vindo da exterioridade, das relagcdes de sentido socio-
histricas, se apresenta nos discursos. Sendo assim, apesar de John McCain ser o candidato a
presidéncia; para os alunos, George Bush estava ainda mais presente e em suas memarias, por

meio das noticias a respeito da crise que circulavam socia mente.

56 A PRODUCAO DE CHARGESNA AULA DE ARTES

Em parceria com a professora da disciplina de Artes, os alunos produziram suas
préprias charges a partir de um assunto atual, que poderia estar relacionado ou ndo as leituras
dos trabalhos de Zé Dassilva feitas durante as atividades de producdo textual. Para a
elaboracdo das charges, os aunos tiveram duas aulas de 45 minutos, que foram destinadas

também a escrita de uma breve interpretacdo da charge produzido. Alguns alunos, por
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sentirem muita dificuldade em desenhar, preferiram a construcéo do trabalho em dupla, o que
ndo foi o caso dos trabalhos a serem analisados. Percebeu-se que, de umaformageral, a maior
parte das producdes teve relacdo com os trabalhos publicados no DC, sugerindo até mesmo
uma releitura das charges. A polifonia é marca presente em todos os trabalhos, até mesmo
pelo fato de a charge ter relacdo com as noticias da atualidade; percebe-se assim a polifonia
congtitutiva, visto que ela é retratada de forma sutil, sem citaces de outras fontes. Por muitos
manterem a relacéo com charges ja publicadas, aintertextualidade é outra caracteristica muito

presente nos trabal hos, uma vez que remetem o leitor a trabalhos ja publicados.

5.6.1 Chargel(Carla)

A charge que criei significa que a crise econdmica atingiré todas as pessoas, sem
excegdes, e de forma comica, atingira até um personagem ficticio muito famoso: o
Papai Nodl. Também quer dizer que a crise econdmica pode afetar nas compras de
Natal e defina de ano, de toda a populagéo. (Carla)

Figura 11. Chargel0. Elaborada por Carla

A charge elaborada pela aluna (Figura 11) relaciona a época de Natal a crise
financeira noticiada pelos meios de comunicagdo. Além disso, ressalta que a crise esta
inserida em todas as classes sociais, esvaziando até mesmo o bolso do Papai-Noel: “Olha o
que a crise fez comigo! Acho que ndo vou ter dinheiro para os presentes nesse Natal.”. E
importante perceber a relacéo do verbal com o ndo — verbal, ou sgja, 0 personagem esta sem

dinheiro, com o bolso vazio, além disso, foi retratado mais magro do que normalmente
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costuma aparecer. Temos, portanto, o uso do efeito metaférico; Carla ndo escreveu nada
disso, no entanto, aimagem permite produzir esse sentido. O cenério ao fundo apresenta uma
fébrica que, provavelmente, também foi atingida; por isso, esta tdo pequena se comparada aos
morros. A partir de setembro de 2008 houve uma valorizacdo do délar frente ao real, deixando

0s presentes de Natal mais caros.

5.6.2 Charge?2 (Teresa)

Esta charge foi realizada no dia 04/12/2008, onde um dos assuntos mais tratados foi
achuval As pessoas estavam preocupadas, pois a chuva ndo parava. Muitos lugares
jaestavam enchendo. E é deste mesmo assunto que trata a minha charge. (Teresa)

Figura 12. Charge 11. Elaborada por Teresa

Em 2008, diversos paises foram vitimas de fendmenos naturais que resultaram em
desastres de grandes proporgdes: o ciclone Nargis devastou vérias cidades do sudeste asiético
entre abril e maio; no Caribe, em agosto e setembro, a temporada de furacdes no Atlantico fez
centenas de vitimas fatais; a China, por sua vez, foi atingida pelo terremoto de Sichuan, em
maio, e pelo tufdo Fengshen, em junho. Além desses paises, 0 Brasil também foi alvo de

tragédias, sendo focalizada agqui (Figura 12) a que ocorreu em Santa Catarina.
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O més de novembro (em SC) registrou a maior quantidade de chuvas desde que o
Inmet (Instituto Nacional de Meteorologia) comegou a fazer medicdes em Floriandpolis, em
1961. Os dias chuvosos tiveram uma média histérica em diversas cidades préximas ao litoral
do Estado, entre elas Blumenau, Itgai, Joinville, Gaspar, Ilhota, Navegantes e a capital,
Floriandpolis. 1

A chuva provocou a morte de mais de cem pessoas — vitimas de deslizamentos e
inundagdes, principalmente —, obrigou diversas pessoas a abandonarem as suas casss,
interditou trechos das principais rodovias, fechou o porto de Itaai e interrompeu o
abastecimento de gas em Santa Catarina e no Rio Grande do Sul. Oito municipios chegaram a
ficar isolados, dez decretaram estado de calamidade publica e véarios ficaram totalmente
cobertos de agua. Foi o0 desastre natural que fez mais vitimas fatais no Estado desde as
enchentes de 1974, quando 199 pessoas morreram. Nas Ultimas quatro décadas, foram mais de
400 mortes em Santa Catarina em decorréncia de anomalias climéticas.

Teresa aproveitou 0s assuntos tratados pelo noticiario para a construgdo do seu
texto: pessoas pedindo gjuda, cidades alagadas e a chuva que n&o parava de cair. Talvez pela
proximidade da cidade de Criciima com a cidade de Siderdpolis, a aluna desenhou umaigreja
embaixo d &gua, fazendo a relacdo entre a tragédia causada pela natureza e a propria acéo do
homem.

Em Siderdpolis, no ano de 2006, foi inaugurada a Barragem do Rio S&o Bento,
com 0 objetivo de resolver os problemas de abastecimento de &gua da regido Sul. Para isso,
houve investimentos da ordem de R$ 60 milhdes, tanto para a construcéo da barragem, quanto
para indenizar as familias que precisaram desapropriar suas terras, hoje areas inundadas pela
represa. X’ Além de plantagBes e casas serem tomadas pela 4gua da represa, a Igreja da
comunidade de S&o Bento também ficou submersa, e hoje, ao se visitar a barragem, ainda é
possivel avistar atorre daigreja

Zé Dassilva também publicou no DC algumas charges a respeito das fortes
chuvas acometidas em SC; dentre elas destaco o trabalho da Figura 13, o qual se assemelhaao

trabalho de Teresa devido ao grito de “ Socorro”.



http://www.tudoagora.com.br/tag/chuvas+santa+catarina>
http://www.casan.com.br/index.php?sys=67&id=73>
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Figura 13. Charge 12. Diario Catarinense. 27 nov. 2008. p. 03

5.6.3 Charge3(Marina)

A charge faz uma “criticairbnica’ as tantas viagens pelo mundo do presidente Lula.
Na charge, Lula, ao ver no noticiério que Barack Obama havia ganhado, j& pensaem
ir visitdlo. Pois, Lula, apesar de tudo, é considerado uma pessoa carismatica, assim
como Obama. Ja na questdo do exagero, a charge ressalta o rosto redondo e a
“grande barriga’ do nosso presidente. (Marina)

LA £ OARILIA LA PLANGIA - |

Figura 14 . Charge 13. Elaborada por Marina
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A charge de Marina (Figura 14) retrata a alegria do presidente Lula com o
resultado das €l ei¢bes americanas, que elegeu Barack Obama. De acordo com a Revista Vea,
o presidente Lula nunca escondeu sua simpatia pelo candidato democrata, e via nele bons
prognosticos de beneficios comerciais ao pais. A expectativa aumentou apds 0s encontros
ocorridos ao longo da campanha entre diplomatas brasileiros e assessores de Obama. *® Se
Obama se elegesse, dois projetos imediatos seriam também de interesse direto do Brasil: o
primeiro, no campo politico, e o segundo, no campo econdmico.

Na quarta-feira (05/11), logo depois de confirmada a vitéria do candidato
democrata, o presidente Lula, de acordo com a revista Vea, enviou uma carta a Barack
Obama, parabenizando-o pelo resultado: "Sua vitoria representa um momento de superacéo
histérica para os Estados Unidos, que provam mais uma vez a capacidade transformadora de
sua democracia e de sua sociedade.” *°. Além da parabenizacgo, foi divulgado que Lula seria
um dos primeiros chefes de Estado do mundo a se encontrar com Obama, caso a sua agenda
Se mantivesse; no entanto, o presidente brasileiro esteve ao lado do democrata somente em
mar¢o de 2009, quando falaram a respeito da crise. Além de a charge ressaltar a vitoria de
Obama, também faz uma critica as constantes viagens do presidente Lula. Conforme o jornal
on-line O Globo:

O ano ainda esta no comego e a crise econdémica se agravou, mas as faturas dos
cartdes corporativos utilizados pela Presidéncia da Republica ja registram gastos de
R$ 2,785 milhdes, 65,5% de tudo que foi gasto com os cartdes em 2008: R$ 4,250
milhdes. As despesas se referem principalmente aos gastos com as viagens do
presidente Luiz Inécio Lulada Silva, com as comitivas do presidente e as equipes de
apoio e de seguranca. Parte dessas despesas foi realizada em dezembro de 2008, mas
faturada em 2009.

Por meio da fala escrita na charge: “Ja sei qual serd a minha proxima viagem”,
observa-se 0 uso da ironia tanto no discurso verbal quanto no proprio rosto do personagem-
Lula, o qual é retratado sorrindo, com os bracos para tras, demonstrando certeza em sua
decisdo. Os personagens da charge estéo caricaturados: Lula com o barrigdo e barbudo;

Obama, magro e com os cabel 0s crespos.



http://veja.abril.uol.com.br/121108/p_096.shtml>
http://veja.abril.uol.com.br/121108/p_096.shtml>
http://oglobo.globo.com/pais/mat/2009/03/15/apesar-da-crise-gastos-corporativos-da-
presidencia-da-republica-aumentam-405-em-2009-754851864.asp>

87

5.6.4 Charge4 (Mateus)

A charge feita por mim representa os dois politicos americanos, o Barack Obamae o
John McCain. O Obama esta feliz por ter ganhado as elei¢bes, e 0 McCain esta
envergonhado por ter perdido as elei¢gdes americanas para um negro, onde o paistem
um alto indice de racismo com os negros. As elei¢cBes em que um negro ganhou a
presidéncia nos Estados Unidos serd marcado como um dia histérico. (Mateus)

Figura 15. Charge 14. Elaborada por Mateus

Mateus também escolheu as elei¢des dos Estados Unidos como tema para a sua
charge, mas, diferentemente de Marina, aproveitou para retratar a questdo do racismo. Além
de conquistar a presidéncia dos EUA, Obama derrotou, mesmo que parcialmente, um
preconceito racial ainda presente entre os americanos. Durante o periodo de elei¢les, dois
homens foram acusados de racismo contra o atual presidente americano, em Kentucky, depois
gue penduraram em uma arvore, com uma corda no pescogo, um boneco de Barack Obama.
Tal acdo aconteceu apds uma série de incidentes racistas contra o primeiro presidente negro
dos Estados Unidos, na época candidato.

Com as elei¢des de 4 de novembro de 2008, Barack Obama se tornou o primeiro
negro a chegar ao mais alto cargo executivo de um pais que, menos de 50 anos antes, vivia
uma situagdo de total segregagdo racial, em que as pessoas de origem africana praticamente
ndo eram consideradas humanas. Um jornalistada TV austriaca, Klaus Emmerich, foi um dos
opositores de Obama; em cadeia naciona afirmou: “Eu ndo gostaria que 0 mundo ocidental

fosse governado por um negro. Se vocé acha isso uma declarag8o racista: € mesmo e sem
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sombra de divida’. ? Em uma outra entrevista, ainda citou: “A vitéria de Obama foi um
desconcertante momento do desenvolvimento politico” e... “0s negros ndo sdo téo

politicamente civilizados’.

5.6.5 Charge5 (Pedro)

O tigre, que é o mascote do time do Cricilima esta apertando o botdo do elevador
para subir, pois com o Ultimo jogo que ele ganhou, conseguiu mais trés pontos e foi
para décimo sétimo lugar, quase escapando da zona de rebaixamento. Nos Ultimos
jogos, ele estava progredindo mal, e agora esta muito preocupado, pois s6 fdtam
mais dois jogos e ele tem que ganhar esses dois jogos para ndo cair para terceira
divisio do campeonato brasileiro. Pois com as duas vitérias nos dois proximos
jogos, o Criciuma conquista seis pontos, porque cada vitéria equivale atrés pontos, e
com 0s seis pontos ganho, o Cricilima garantird a sua permanéncia na segunda
divisdo. E todos nés estamos dando a maior forga para que o Cricilima consiga 0s
seis pontos e que figue na segunda divisdo do campeonato brasileiro. (Pedro)

-

Figura 16. Charge 15. Elaborada porA Pedro

Pedro, ao elaborar a charge, utiliza-se de elementos cinéticos, como o suor do

tigre; a0 mesmo passo trabalha com a metéfora ao retratar a tabela do campeonato como



http://recantodaspalavras.wordpress.com/2008/11/09/jornalista-austriaco-faz-comentario-
racista-sobre-barack-obama/>
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sendo o painel do elevador. Conforme o préprio “dedo” do personagem ressalta, o Criciima
Esporte Clube estava na 172 posi¢&o no campeonato e precisava vencer “flechas’ para subir e
assim sair da zona de rebaixamento. Observa-se ainda que os nimeros do painel do elevador
estdo dispostos ao contrario, de forma decrescente. 1sso significa que, no futebol, o nimero
maior ndo significa estar no alto da tabela, € justamente o contrario, tem-se entdo uma outra
relacdo metaférica. Em novembro de 2008, conforme os noticiérios esportivos, o time tinha
mais chance de ser rebaixado para a Série C do Campeonato Brasileiro do que recuperar
posicOes. Possuia apenas 36 pontos, estava a trés do América, precisava ganhar deste, que
estava em décimo-sexto com 39 pontos. O jogo entre Criciima e Marilia aconteceria em 11
de novembro de 2008 e ambos os times contavam com o fantasma do rebaixamento.

A charge remete a uma outra publicada por Zé Dassilva, que também se refere ao
futebol (Figura17). No dia 13 de agosto de 2008, aos 38 minutos do segundo tempo, no jogo
entre Avai e Corinthians, num cruzamento do jogador Michel, Evandro marca um gol para o
Aval de bicicleta, no canto esquerdo do goleiro. O resultado ficou em 1x1; enquanto o
Cricilma enfrentou o Santo André, perdendo por 1 X 0. A partir dos resultados, Zé Dassilva
publicou a charge da Figura 17, mostrando a batalha do tigre (presenca das gotas de
suor/cansaco, corpo caido, sem forca) e a subida do Avai (flecha, sorriso). A metafora
também esta presente: a bicicleta representando o gol, os elementos cinéticos a performance
de cadatime.

ELE TA SUBINDO..
€ CcOM BIC\CLETA?

al €u NRO
AGUENTD!

Figura 17. Charge 16. Diario Catarinense. 14 ago. 2008. p. 03



90

57 COMPARACAO DOS QUESTIONARIOS

Com o inicio do quarto bimestre, o estudo do género discursivo charge foi
introduzido efetivamente nas aulas de Redacdo. Para verificar o conhecimento prévio/o nivel
de desenvolvimento real dos alunos, solicitei, no dia 8 de setembro de 2008, o preenchimento
de um questionario contendo seis (6) perguntas discursivas a respeito de charge. Os
questionarios ficaram comigo; em nenhum momento 0s alunos tiveram acesso ao material, no
decorrer das aulas. Depois de completadas todas as etapas do projeto, no dia 11 de dezembro
de 2008, novamente os alunos responderam ao questionario, que continha as mesmas seis (6)
perguntas. Todas as atividades procuraram despertar no auno o gosto pela Lingua
Portuguesa, enfatizando a leitura e a escrita, de forma prazerosa e, a0 mesmo tempo,

potencializando-os para um melhor aprendizado.

Aluno O que vocé entende ser a charge? O que vocé entende ser a charge?
(08/10/2008) (11/12/2008)

Carla Na minha opinido, charge € uma| Charge é uma forma coémica que as
forma cOmica e/ou cotidiana de | pessoas encontraram para criticar ou
mostrar e€/ou criticar um assunto | fazer uma observacdo sobre um
atual. assunto atual.

Teresa Charge para mim € uma espécie de | Charge é uma critica politico-social
historia em quadrinhos onde | que aborda assuntos atuais e, muitas
aparecem desenhos e faas de | vezes, setornaengragada e irbnica
personagens.

Marina E uma pequena histéria em | Charge é um desenho que muitas
guadrinhos que aborda temas | vezes vem acompanhado de texto ou
importantes com humor. ndo, trata de assuntos polémicos com

um pouco de humor. Utiliza vérias
figuras de linguagem, como: ironia,
comparacdo, metéfora.

Pedro E uma comédia feitaem quadrinhos. | Um desenho que expressa as coisas

dodiaadia

Mateus S%0 textos com imagens, como os| E um assunto recente que fica
quadrinhos. engragado quando representado pela

charge.

Figura 18. Quadro das respostas ao questionério (inicio/final das atividades). Questdo 1.

Aluno Para que serve a charge? Para que serve a charge?
(08/10/2008) (11/12/2008)

Carla Para criticar de forma néo agressiva, | A charge serve para criticar, provocar
amenizar um momento ruim atual. risos ou relacionar, usando figuras de

linguagem.
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Teresa Na minha opinido, a charge € como | Para falar de uma maneira diferente,
um texto com discurso direto, mas so | legal, noticias do dia a dia. Pois ler
consi ste nos desenhos. uma charge é muito mais interessante

do que ler um jornal e como se trata
de assuntos atuais a gente se atenta
mais aos assuntos que sdo tratados
diariamente.

Marina Para degrar as pessoas de uma | Para fazer uma critica com humor
“maneira’ cdmica, pois ela aborda | sobre assuntos polémicos
temas importantes com humor. (gerdmente, a forma como elas séo

tratadas, etc.)

Pedro Para contar uma histéria. Para mostrar muitas vezes, em
comédia, o nosso dia a dia. Ex.:
politica, futebol, Bovespa...

Mateus E como se resumisse e deixasse o | Parafazer o leitor rir e se divertir com

assunto humoristico.

0 assunto do cotidiano.

Figura 19. Quadro das respostas ao questionério (inici

offinal das atividades). Questdo 2.

Aluno Quem produz/faz a charge? Quem produz/faz a charge?
(08/10/2008) (11/12/2008)

Carla N&o sei 0 nome, mas acho que existe | Quem produz a charge é o chargista,
alguém especifico. e levaisso como profissdo.

Teresa Qualquer pessoa pode fazer uma | O chargista.
charge, nos, a professora, todos
podemos.

Marina Acredito que uma pessoa que tenha| O chargista que procura ressaltar
talento e criatividade para desenhar e | algumas caracteristicas dominantes
escrever. Além dequeessatemdeter | em pessoas ou entdo, fazer
um espaco para isso. comparagbes com animais, por

exemplo.

Pedro O desenhista e o escritor. O chargista.

Mateus Nenhum tipo de profissiona, | Quem faz acharge é o chargista.

gualquer um pode fazé-la.

Figura 20. Quadro das respostas ao questionério (inicio/final das atividades). Questdo 3.

Aluno Como a charge € produzida? A partir | Como a charge é produzida? A partir
do que ela éfeita? do que ela éfeita?
(08/10/2008) (12/12/2008)
Carla Ela é adaptada ao cotidiano paraque | A charge é feita a partir de uma
as pessoas entendam melhor. Ela é | noticia atual. Onde se procura
feita a partir de um assunto atual, de | entender um pouco mais sobre a
preferéncia, polémico. atualidade. A charge é produzida
guase sempre de forma comica para
amenizar algo que na verdade néo é
tdo bom.
Teresa Ela é feita de desenhos e falas para | Ela é feita com assunto momentaneo

esses desenhos “personagens’. Pode
ser feita a partir de textos narrativos,
discursivos...

e se tratam quase sempre se assuntos
de politica, sociedade, internacional,
etc.
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Marina

Ela é produzida a partir de temas
serios ou entdo a partir do cotidiano
de guem afaz. Nela contem desenhos
e “bades’ com falas (assim como
histérias em quadrinhos).

Ela é iniciada através de um assunto
polémico, e logo depois o chargista
resolve como |he dard um toque de
humor.

Pedro

Ela é produzida através de um ta
assunto, e ela é feita em quadrinhos
com quase sempre um pouguinho de
comédia.

A partir de um tema mais discutido
atualmente.

Mateus

De um texto e sdo usadas imagens.

Ela é produzida a partir de um
assunto recente e muito discutido.

Figura 21. Quadro das respostas ao questionario (inici

offinal das atividades). Questdo 4.

Aluno Em quaislocais circulam as charges? | Em quais|ocais circulam as charges?
(08/10/2008) (11/12/2008)

Carla Nos jornais impressos, nos | As charges normalmente circulam em
telgornais, nas revistas, na internet, | jornais, revistas e telgjornais, porém é
etc. possivel encontré-la em programas

como o Fantastico também.

Teresa Em jornais, revistas e em gibisé mais | Jornais, revistas e em internet.
encontrado.

Marina Jornais, revistas e até mesmo em | Jornais, revistas e até em livros.
livros.

Pedro Revistasejornais. Jornais, revistas, televisdes,

computadores.

Mateus Jornais, revistas, websites e etc. Em jornais, revistas, websites e etc.

Figura 22. Quadro das respostas ao questionério (inici

o/final das atividades). Questéo 5.

Aluno Qual(is) a(s) temética(s) utilizada(s) | Qual(is) a(s) temética(s) utilizada(s)
nas charges? nas charges?
(08/10/2008) (11/12/2008)

Carla E sempre um assunto bem atual ou | As teméticas sdo politica, economia,
gue a populacdo ndo entende (serve | esporte, sociedade, tecnologia, meio-
para explicar) e que sgam bem | ambiente, internacional, etc.
pol émicos.

Teresa Depende, depende da histéria, pode | Sociedade, politica, economia,
ser feita com assuntos que estdo | tecnologia, ciéncia, etc.
acontecendo no dia a dia, podem ser
feitas apenas histérias, tipo “Turma
daMbénica’, etc.

Marina Assuntos importantes, como 0 caso | Assuntos polémicos de politica,
| sabella, 0s transtornos  nos | economia, sociedade, ciéncia, esporte
aeroportos, as olimpiadas, entre | eoutros.
outros.

Pedro N&o sai. Politica, futebol, Bovespa, €etc.

Mateus Esporte e politica. Esportes, politica e etc. (Assuntos do

cotidiano)

Figura 23. Quadro das respostas ao questionério (inicio/final das atividades). Questéo 6.
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Observando as respostas dadas, percebe-se, no inicio, a confusdo estabelecida
entre 0 género charge e o género histéria em quadrinhos. Para os alunos, ndo havia diferenca
entre os dois. Carla, no entanto, aproxima-se do conceito de charge, relacionando-o a uma
formulacéo textual que faz uso da comicidade para retratar um assunto atual. Apos o estudo
do género em andlise, verifica-se 0 aprendizado do contelido enquanto uma critica feita a um
assunto da atualidade, por meio da linguagem verbal e ndo — verbal (texto escrito e desenho),
e expressada também por figuras de linguagem.

Verifica-se, nas respostas a0 primeiro questionario, a compreensdo da charge
enguanto um género que propde a contar uma histéria a fim de aegrar. A partir do
desenvolvimento das atividades, os alunos passam a ver a charge ndo s6 como contacdo de
histérias, mas a relacionam a realidade, aos fatos cotidianos e as situagdes do dia-a-dia. A
quest&o do humor se faz presente nas respostas, aqual € relacionada a funcéo da critica

Para a criacdo da charge, inicialmente os alunos tém a ideia de que qualquer
pessoa pode fazer, mas para isso, precisa saber desenhar, ter talento e criatividade. Com os
estudos, aprenderam que o criador das charges € alguém que leva isso como profissdo e é
conhecido como chargista. E interessante observar, na resposta a0 questionario inicial, a
énfase dada ao fato de qualquer pessoa poder produzir a charge; dessa forma percebe-se que
para compreender esse género ndo se faz necessario conhecer o chargista, mas sim estar a par
do que acontece na sociedade e ndo alienado a ela.

Compreender a charge como um género produzido a partir de um texto atual
polémico, utilizando-se do desenho, de balGes, de quadrinhos afim de construir a comicidade,
congtituiase 0 conhecimento prévio. Tal conhecimento é ampliando no decorrer das
atividades e a construcdo da charge passa a ser compreendida na relacéo com noticias atuais,
do dia-a-dia e ndo mais arelacionando com as historias da Turmada Monica.

Durante os encontros, os alunos fizeram comentérios do tipo: “Essas aulas estéo
mais legais porque a gente ndo precisa escrever.”. E importante ressaltar que todas as
atividades envolveram tanto a leitura quanto a escrita: andlise de charges, relacdo charge e
noticia, producdo de trabal hos escritos e apresentacdo em powerpoint, mas por sair da rotina,
os alunos sentiram as atividades como exercicios “gostosos’, que ndo causaram cansago, € a0
mesmo tempo aprenderam.

As aulas de Redacdo aconteciam uma vez por semana, com o tempo de duracdo de
45 minutos. A metodologia sempre seguiu um padrdo: teoria e prética. Por exemplo: na
semana A ensinava-se a respeito de narragdo, na semana B os alunos redigiam um texto —

rascunho no caderno com tematica especifica; na semana C transcreviam o rascunho na folha
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oficial de producéo textual; na semana D recebiam o texto com as consideragoes, e na semana
E deveriam mostrar a corregdo do texto no caderno. Era uma rotina desinteressante, sem
desafio substancial.

A partir das aulas com 0 género discursivo charge, essa sequéncia foi rompida
consideravelmente, valorizando-se os trabalhos em grupo, pesquisas, discussdes e
apresentagdes orais. Os textos-padrdo de 20 a 30 linhas permaneceram apenas nos dias de
avaliagbes (prova mensal e prova bimestral), mas mesmo ai 0s temas propostos se
relacionaram as charges discutidas em sala de aula. Analisando todo o processo e enquanto
professora dos alunos, posso afirmar que por meio das sequéncias didéticas eles escreveram,
discutiram e aprenderam muito mais do que nas aulas anteriores. Antes a professora, neste
caso eu, era o centro do processo, quem definia cada atividade e cada proposta; a partir do
trabalho com charges, os aunos tornaram-se construtores e, dessa forma, passei a ser a
mediadora do processo de aprendizagem e o aluno, aém de centro, corresponsavel pelos
resultados de aprendizagem. Até mesmo a relacdo com os alunos foi afetada, de modo
positivo, por meio das aividades. estar nos grupos, discutir junto, perceber o quéo
responsaveis se tornam ao demonstrar lideranca, tudo isso também faz parte do processo

educacional.
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6 CONSIDERACOESFINAIS

Ao iniciar esta pesquisa, ndo imaginava a dimensdo que tomaria no decorrer de
todo o projeto e a repercussdo que cada atividade geraria em sala de aula. Verificar a
possibilidade de utilizacdo do género discursivo charge no ensino levou-me a repensar a
minha pratica e a delinear estratégias para 0 ensino da producdo de texto de forma que
realmente potencializasse 0s aunos e 0s aproximasse da prépria disciplina, uma vez que eles
reclamam muito do ato de ler e de escrever, dizem ser chato e desestimul ante.

Para alcancar 0s objetivos propostos, voltei-me aos estudos vigotskianos e, a
partir dai, achei necessario desenvolver os questionarios com os alunos. Com as respostas
dadas, pude verificar o que os aunos ja conheciam a respeito do assunto e assim plangjar
atividades para potencializé-los, provocando seu desenvolvimento para um novo nivel de
desenvolvimento real, mais rico. Além disso, tendo como embasamento tedrico a AD e
considerando, no plangjamento das atividades, o que se delineia metodologicamente na
PCSC, debrucei-me sobre o meu plangjamento de aula com um novo olhar, procurando por
atividades que eu pudesse inserir no curriculo ja estabelecido, saindo do engessamento de
préticas e buscando um processo de ensino-aprendizagem mais auténomo. Essa busca néo foi
facil, primeiro porque, aém de pesquisadora, eu era a professora das trés turmas de oitavo
ano; aém disso, todo o trabalho foi desenvolvido em uma escola particular que possui
apostila prépria e, consequentemente, contelidos pré-definidos.

Antes da aplicagdo das atividades, foi necess&rio conversar com a diregéo,
explicando o porqué do estudo do género discursivo charge nas aulas de Redac&o, e também
qua aimportancia de alterar o planegjamento de aulas entregue no inicio do ano letivo. Expus
arelacdo do projeto com a minha pesquisa de dissertacéo, expliquel arespeito das concepcoes
tedricas que perpassam em toda a PCSC, enfatizei a importancia de insercdo dos géneros
discursivos nas préticas pedagogicas e mostrei como a apostila da instituicéo estava aguém do
documento da PCSC por trabalhar apenas com os tradicionais tipos textuais (narragéo,
descricéo e dissertacéo).

Além disso, lembro-me de que o mais importante foram as proprias falas dos
alunos, os quais usavam expressoes do tipo: “ndo gosto de redacdo”, “que saco, escrever”,
“outro texto hoje”, ao se referirem a prética de producdo textual. Pode-se perceber que os

alunos viam as aulas como algo sistematizado, rotineiro e desvinculado da realidade. Esse foi
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um dos estopins para a aprovagdo do projeto e abertura para uma mudanca na concepgdo de
como estimular os alunos a escrita prazerosa e representativa.

Tem-se observado, em geral, que a formacdo de 1° e de 2° grau indica que o aluno é
mais treinado para responder a estimulos previstos que orientado para compartilhar
discussfes que objetivem a resolucéo de problemas pensando. Ou sgja, falta a
mediacdo necess&ria. Conclui-se que, mesmo inconscientemente, a escola esta
cultivando a incapacidade de resolver problemas reais, em consequéncia de estar
insistindo num papel de mera transmissora de conhecimentos, em vez de mediar a
construcdo de conhecimento. (SANTA CATARINA, 1998, p. 68, grifos do autor)

A prética de treino e de atividades com previsdo de resultados deu espaco a
construcdo mediada do conhecimento. Neste novo cenario, o aluno passou a participar mais, a
interagir tanto com os colegas quanto comigo enquanto professora, e nesse interim, alunos
gue pouco contribuiam durante as aulas passaram a ganhar voz, a expor suas opinifes e a
criticar, de forma coerente, a de seus colegas. 1sso aconteceu principalmente pelo fato de o
género discursivo charge tratar de questfes atuais, cotidianas e relacionadas a vida socia, e
assim, os temas sugeridos pelas charges serviram para estimular debates no decorrer das
aulas. Como afirma a PCSC (p. 69), “[...] somente a dindmica das relagcdes no ambito escolar
€ gque indicaré os passos subsegquentes. Em outras paavras. sdo 0s acontecimentos cotidianos
gue estabel ecer&o marcos no processo.”.

O ensino por meio de charge, além de aproximar os alunos entre si e fazer um
movimento contrério, agora ndo mais de repulsa as aulas, mas de interesse pelas mesmas,
possibilitou que os préprios alunos passassem a se autoconhecer, ou sgja, a compreender as
suas potenciaidades. Por meio da apresentacdo oral em prol da defesa de uma determinada
tematica, alguns se destacaram como oradores, na producdo de charges, alguns se
reconheceram como bons desenhistas e outros bons humoristas, por exemplo. A sala de aula,
gue antes era um espaco de poucas possibilidades, tornou-se amplo, devido ao
desenvolvimento das atividades e da aceitacdo das mesmas pel os alunos.

As aulas de Lingua Portuguesa, conforme a PCSC (SANTA CATARINA, 1998,
p. 72), precisam estimular capacidades que auxiliardo em todas as areas e niveis de
conhecimento; ndo se espera mais do professar de Lingua Portuguesa, por exemplo, 0 ensino
apenas das regras gramaticais, mas a ampliacdo desse contelido com a abordagem de géneros
discursivos — ampliando assim a compreensdo de textos em geral, 0 uso da linguagem em
diferentes contextos; a valorizacdo daleitura, da oralidade e da escrita.

Os itens acima est&o intimamente relacionados a prética das aulas que embasaram

esta pesguisa. Selecionar charges, relacion&las a outros textos, discutir com os colegas e
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professor, expor os resultados (orais e escritos), todas essas atividades propiciaram o0 uso da
linguagem em insténcias privadas (debates com os colegas e professora) e em instancias
publicas (apresentacéo oral para todo o grupo, em forma de seminario e com momento para
arguicdo); a interpretacdo de texto foi constantemente explorada nas atividades, o que
conduziu a criticidade dos fatos apresentados e dados como certos; as charges utilizam-se
principamente de falas de registro popular, do cotidiano, levando o alunos a perceber a
variedade linguistica existente na sociedade; além disso, por usar da caricatura e do humor, a
charge atrai 0 aduno para a prética da leitura de forma agradével. Para os aunos
desenvolverem as atividades foi necessaria a leitura de outros textos da esfera jornalistica a
fim de fazer associagOes e registrar as conclusdes por meio da escrita ou da oralidade.

Verifica-se, a partir do exposto, que € possivel, sim, a utilizacdo do género charge
no ensino, sendo esse um dos objetivos desta pesquisa, 0 que pode ser verificado por meio do
guestionario respondido ao final do projeto. O aprendizado demonstrado pelos aunos foi
substancial e, enquanto professora, sinto-me orgulhosa por todo o0 processo; junto com meus
alunos aprendi e constatel que aprender pode ser, sSim, prazeroso. Quando o fina do ano
letivo estava se aproximando, os alunos expressavam outras falas, bem diferentes daquelas
antes pronunciadas: “As aulas estdo mais legais’, “Assim fica mais fécil de aprender”, “A
professora brinca mais com a gente”, “No préximo ano queremos aulas assim”. Atitudes
discursivas desse tipo permearam as aulas, dém de “Assim a gente ndo escreve’, ou sga, 0
ndo escrever estd enraizado com as aulas sistematizadas: rascunho, folha de producéo textual,
correcdo; passando-se agora a escrita de textos a partir de discussdes relacionadas ao contexto
dos alunos.

Por meio dos discursos produzidos pelos alunos, orais ou escritos, percebi que
compreendiam a significacéo do uso de metéforas e de outras figuras de linguagem, tais como
ironia e exagero, na construcdo das charges. Néo tiveram nenhuma aula especifica a respeito
de figuras, no entanto, a compreensdo demonstrada ao analisar as charges de Dassilva aponta
para a ideia de que a metéfora faz parte do dia-a-dia e muitas delas ja sdo internalizadas,
passando despercebidas no momento discursivo. Furlanetto® diz que: “A metéfora aparece
[...] como o principio dindmico da comparagdo, constituindo duas dimensdes de um mesmo
fendbmeno, que aparece com efeitos diferenciados. Tais efeitos parecem dizer respeito a um

carater sutil que sO a metafora possui: 0 iconico, num sentido muito especiad [...].”
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Se é verdade que muitas das charges utilizam-se da comparagéo do rea, o que
pode ser visto nos elementos caricatos, € igualmente verdade que os elementos metaféricos,
principadmente agueles relacionados a imagens, estdo ligados as experiéncias, ao
conhecimento de mundo. Esta relac8o faz com que o receptor, nesse caso 0s alunos, envolva-
se com a interpretacdo por meio do contexto em que esta inserido e, por isso, as relacles
trabalhadas na AD s8o muito importantes no decorrer das aulas. As formagdes discursivas e as
condigdes de producéo sdo fundamentais para a compreensdo do discurso, e reconhecer as
meté&foras presentes na linguagem propicia a aproximacdo do real significado discursivo.

Citando ainda Furlanetto, a autora ressalta que:

O emprego reiterado de material linguistico em lugares diferentes acaba levando a
criagdo de valores comuns. Dada essa qualidade, pode-se imaginar que, quanto mais
as expressdes sdo usadas em campos diferentes (lugares, ingtituigdes, formagdes
discursivas), mais elas perdem em especificagbes semanticas, e retém da
significagdo apenas tracos muito gerais, vagos, que as fazem historicamente cada
vez mais disponiveis para muitos campos, onde se redefinirdo (pelo processo de
determinagd0). A isto se poderia chamar o sentido literal (um nicleo de tragos
semanticos, algo como um protétipo). No caso, tais expressOes perdem
paulatinamente o efeito sentido uma vez de transposicdo (deslocamento,
movimento) — tornam-se cosmopolitas. Por exemplo: moldura, diagndstico, queda,
corpo, manto, tentaculo, desvio podem ser considerados “significantes’ com ampla
circulago, adaptados a vérias esferas davida. 2

A compreensdo das metaforas existentes nas charges aconteceu de forma natural,
uma vez que muitas delas, por serem muito utilizadas, como expbs a autora, acabaram se
tornando usuais, comuns, constituindo-se assim como elementos parafrésticos e de fécil
entendimento. Apesar dessa aproximagéo com o habitual, foi preciso em aguns momentos
explicar a questéo da ndo-transparéncia da linguagem, solicitando que ndo se deixassem iludir
por aquilo que era dado como pronto. A repeticdo de enunciados de matérias jornalisticas
relacionadas a charge, por exemplo, auxilia no processo de construcéo dos efeitos metaf éricos
por se apropriar da memaria discursiva e dos silenciamentos na compreensao do discurso.

Por meio deste estudo, 0os meus questionamentos em relagdo ainser¢do do género
discursivo charge no ensino, demonstraram-me o0 qudo significativo é o ensino por meio de
géneros e a importancia de relacioné-los aos tipos textuais. Em sintese, pude constatar que o
uso da charge em salade aula: @) é de grande relevancia, uma vez que aguca a criticidade dos
alunos, levando-os a reflexd@o e a discusséo da realidade que os cerca; b) propicia a reflexéo

guanto ao uso das metéforas e do efeito metafdrico obtidos pela associacdo entre a linguagem
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verbal e ndo-verbal; ¢) auxilia no aprimoramento da escrita de textos, principa mente aqueles
de cardter argumentativo, como a crénica; d) envolve os alunos com o processo de ensino-
aprendizagem, visto que eles proprios ajudam a conduzir as aulas por meio dos debates, e o
professor torna-se um mediador.

Esta pesguisa ndo tem a intencdo de esgotar o tema; trata-se de um estudo que
nasceu do meu interesse de criar estratégias para melhorar a construgdo do processo de
ensino-aprendizagem das minhas aulas de Redacdo (Produgdo Textual), e ndo so. Poderd, sim,
gerar novas reflexdes para que os professores da area de Lingua Portuguesa pensem em novas
maneiras de conduzir as suas aulas, amenizando as dificuldades dos aunos e do proprio

professor em relacdo ao ensino da propria disciplina
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ANEXO A —Entrevista pessoal com Zé Dassilva

Entrevistadora: Cristiane Gongalves Dagostim
Entrevistado: José da Silva Junior
Data: 15/01/2009

C — Quem é 0 Zé, é apenas um chargista? Como é escrever e produzir charges, como
nascem?

Z — Nascem do noticiario, sempre estamos ligados no que esta rolando, em busca de assunto
para poder produzir dentro de uma ldgica que traga algum humor, alguma outra visdo dos
fatos, mas também vai muito da interpretacdo. O que acontece? A leitura que o cartunista faz

em cima da noticia, muitas vezes o leitor pode concordar ou discordar.

C — Vocérecebe essa noticia? Como ela é selecionada?

Z — Eu passo o diainteiro acompanhando pelainternet, como eu moro no RJ e ndo em SC, eo
DC é de SC, eu fico acompanhando o dia inteiro o que esta rolando aqui principalmente. O
programa Globo News Em Cima da Hora, eu vejo de hora em hora, fico ouvindo a réadio
daqui, escutando a respeito dos problemas dagui, os problemas nacionais. E angustiante até a
hora que ndo tem a idela, depois que encontrou a ideia comeco a desenhar, por mais

trabalhoso que sgja 0 desenho, a coisa ja esta mais tranquila.

C — Leva quanto tempo mais ou menos para a producao?

Z —H4, variamuito.

C —Em média?

Z —Duas horas.

C —Existeo plano A, o plano B, o plano C, ou s6 um plano?
Z — Geramente eu tento n&o ir na piada mais manjada, eu penso assim: “amanha todo mundo
val fazer essa piada’. As piadas que tém trocadilho, por exemplo, sdo coisas que todo artista

faz, coisas muito Obvias. Entdo a gente tenta ndo ir nelas, mas as vezes vai sem perceber.

C —Depois de produzida, € passada para quem a charge?



105

Z — Eu passo por eemail para o jornal, o Claudio Thomas, que € o editor-chefe, ele olha

Muitas vezes a charge esta agressiva. Alguns temas séo chatos de vocé trabal har.

C — Por exemplo?

Z — Quando morre alguém, quando da uma catéastrofe tipo essas enchentes, ndo da para fazer
humor em cima disso, entéo tem que tentar ndo fazer humor. A charge quando trabalha com
uma comocdo muito grande pode chocar, so pelo fato daguele tema estar sendo explorado na

charge. Ent&o € bom evitar.

C — Ent&o existe um tipo de censura?

Z - N&o é bem uma censura. Acho que a censura € normalmente uma ordem politica e
econdmica “Ah, ndo fago desse politico, nfo fago desse...” E 0 bom censo né, tem que ver
“poxa, com isso ndo posso brincar”. E as vezes eu ndo tenho esse bom senso e quem tem é

aquele que estamais ali nafrente.

C — E ostemas? Quais sdo ostemas mais abor dados no trabalho?

Z — Geramente temas nos quais as pessoas tenham dominio, nada muito especifico, muito
sobre bolsa, por exemplo. Teve uma vez que fiquel uns trés dias falando de reforma tributaria
no noticiario. E um saco porque as pessoas normais ndo estdo acostumadas a ler sobre esse
tema, ndo tem dez piadas acessiveis sobre reforma tributaria para fazer todo dia. Entdo os

temas mais legais sdo aquel es que as pessoas conhecem, ele esté no noticiério.

C —Qual o publico que as char ges procuram atingir?

Z — O jornal € um negocio para ser lido por todo mundo. Pessoas mais cultas, menos cultas,
pessoas mais estudadas, mais pobres, menos pobres. Acho que tem que atingir todo mundo.
Se fizer uma charge que o p6s-doutor entender, mas o frentista ndo entender, ndo valeu. Tem
gue ser uma coisa que sirva para a crianga, para o idoso. Por isso que eu estou falando: ndo

pode ser um tema muito especifico, tem que ser uma coisa gque as pessoas consigam entender.

C — E quais os elementos que compdem a char ge, como tracado?

Z —Tendo aideia, eu divido em dois: aideia e o desenho.

C — Qual a diferenca entre as charges puramente n&do-verbais, que utilizam apenas do

desenho, e aguelas que utilizam dos bal 6es, do verbal ?
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Z —Hum...

C —Por quetem dias que a charge publicada possui apenasimagens, horaojornal traz a
charge com o texto verba e ndo-verba. Existe alguma diferenca ou depende muito do
assunto?

Z — Nao, depende é da idela e ndo do assunto, 0 mesmo assunto pode ter charge de mais de
um dia, um dia vocé pode ter charge que € muda e no outro dia uma charge que é cheia de

baldes. Acho que depende € daideia. Eu gosto da que tem menos texto.

C —Por qué?
Z — Porque acho que vocé foi mais resumido, mais enxuto. Se VOCé conseguir passar uma

mensagem sem falar, € mais legal. Vocé conseguiu dizer sem dizer.

C - E qual é o objetivo da charge, em sua opiniao?

Z — E como se fosse uma crénica ilustrada, uma coluna ilustrada de um acontecimento
daguele dia, para quem sabe poder servir, daqui a 50 anos, alguém que ver por que o cara...
Por exemplo, esta daqui sobre 0 dcool na estrada, a pessoa vai pensar “poxa, haquela época
acontecia acidente pra caramba na rodovia. Uma charge gjuda a conhecer uma época. Se tu
olhares aquelas da época do Oswaldo Cruz, as pessoas achavam que... VOcé recebia em casa
um agente da vigilancia sanitéria pra lhe dar umainjecdo. E o cartunista fez... Os cartunistas
da época fizeram charge metendo o pau nesse negécio do governo. O tempo mostrou que 0s
cartunistas estavam errados, 0s chargistas estavam errados, e por isso as charges servem para
conhecer aquela época. Todos faziam aqueles bonecos com seringas, correndo atras das

pessoas.

C — Entdo as charges podem contar um pouco da histéria e dos acontecimentos do
Brasil, de uma deter minada cidade, um deter minado lugar ?

Z — Podem. As vezes de forma errada, como esse caso ai.

C — E o espaco de publicacbes, como ele é escolhido, como ele é selecionado, € sempre na
mesma pagina?
Z — Cada jorna faz de um jeito. Por exemplo, O Globo bota na capa, A Noticia no miolo, o

Jornal do Brasil botalano miolo, A Folha bota na pagina dois.
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C — Como aconteceu a escolha do Diario Catarinense?

Z —1ss0 € desde quando o jornal comegou a existir que € na pagina trés, que € uma opcéo do
projeto gréfico do jornal, e acho que até dos jornais da RBS. O Zero Horatambém é na pagina
trés, do Marco Aurélio. E a pagina que estéd no comego, que tem notinhas, as colunas, algumas

colunas... antes de entrar no grosso do jornal, nas reportagens.

C — Como acontece a escolha pelas char ges coloridas?

Z — Néo sei direito, mas deve ser pela venda do espaco publicitario daquele dia. Se tem um
anunciante que ira pagar aquela pagina tem que ser colorida, entdo aproveitamos para fazer a
charge colorida.

C —Vocé acha necessario?
Z — Eu gosto. A gente gosta de ver o desenho mais trabalhado e impresso de uma forma mais

bem cuidada.

C — Esse colorido traz alguma funcdo para a significacdo da charge ou nao?
Simplesmente para chamar a atengéo?

Z — Eu jatentel fazer... por exemplo tem uma que o0 Avai subiu para série A e ai eu fago ele
todo em preto e branco e ailha toda pintada so de azul e o Criciima e o Figueirense do outro
lado da ponte dizendo: “Poxa, eu vou demorar para ir |4 ndo ta bom para gente ir para la
agord’ e al eu usel a cor para passar a mensagem para dizer que era tudo azul, que a ilha

estavatoda azul, o Aval éotimedailha

C — E que papel ocupa a chargejornalistica no univer so da comunicagdo, na imprensa?
Z — Por ela ser também uma ferramenta de critica.

C — Por exemplo, dentro do Diario Catarinense, dentro do jornal, qual seria a funcéo da
charge em relagéo aos outr os textos, em relacéo aos discur sos?

Z — Eu acho que muitas vezes vocé consegue falar por desenho uma coisa que se vocé falar
com as palavras pode se tornar mais ofensivo. Acontece iSso.

C —Pode influenciar as pessoas, osleitores, formar opinides?
Z — Eu simplesmente ndo sou muito simplista nesse negécio de formar opinido. Acho que o

cara que vai ler o jornal, ele j& esta com a cabega muitas vezes pronta. Se o cara é de
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esguerda, doente ou de direita, doente; ele vai deixar de ser porgue viu a charge, vai achar que

eu sou contra os caras do lado dele?

C — Como acontece o didlogo entrea chargee o jornal?

Z — Acho assim, o tema da charge, eu gosto normal mente que seja alguma coisa com relacéo a
manchete, mas se ndo for a manchete, é legal que sgja alguma coisa de destague, de dentro do
jorna. Porque ia ser ruim fazer uma coisa sobre tema que nem foi repercutido no jornal

daguele dia. Entdo é legal que se faga de uma coisa de destague, ou da capa, o temado dia.

C — Vocé tem algum personagem especifico na hora das criagfes? Costuma aproveitar
per sonagens de uma outra char ge?

Z — Napo, eu acho que os personagens sdo 0s homens publicos, os governantes, as vezes, a
gente coloca pessoas comuns vivendo situagdes onde elas comentam o que esta acontecendo,

mas eu n&o gosto de ficar repetindo personagens.

C —As“curvas’ dagarota dotempo tém relacdo com alguém da tevé?
Z —Na&o, € uma critica. Mulitas vezes as garotas sdo mais bonitinhas que espertinhas. Mas ndo

€ ninguém em especial nao.

(..)

C —A caricatura, o cartum, a charge, a histéria em quadrinho. Como define tudo isso?

Z — Teve um tempo que aqui no Brasil a charge era chamada de caricatura. A caricatura € um
desenho que vocé faz com o retrato deformado de alguém. A charge ela tem esse negécio em
cima da noticia, em cima do fato que esta rolando, tem aquela coisa um pouco mais &cida,
principamente da politica. O cartum € mais atemporal, € uma coisa que ndo envelhece,
trabalha com situagdes de comportamento e a HQ € uma narrativa sequenciada. Nada impede
gue a charge tenha a cara do cartum, da caricatura e do quadrinho. Pode ser dois quadrinhos

continuados.

(...
C —Paravocé o que é metafora?
Z —Metéforaparamim... E quando vocé quer dizer uma coisa, mas ndo fala diretamente e usa

algo parafazer a comparagéo.
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C — Por exemplo?
Z — O Avai subindo na escada rolante e o Figueirense descendo.

C —Por que é uma metafora?
Z — Por que esta passando a mensagem de algo gue aconteceu, mas essa cena hunca

aconteceu. Ent&o esta tentando passar um fato, resumir em um desenho comparativo.

C — E a metafora é utilizada na producéo de charge? Ou outros recursos? O que vocé
procura utilizar para provocar, dar sentido?
Z — Né&o sei. Uso um pouco de metéfora, de exagero... Inadequacdo, por exemplo, o uso da

ma&o grande para representar ladréo.

C - O efeito metaférico depende do leitor ou o chargista procura usar da objetividade e
de um Unico sentido?

Z — Pode ter sentido variado, sempre vai ter um sentido diferente dependendo do leitor. O
leitor pode olhar e ndo entender direito, p6 olhar e pegar um outro sentido. Ent&o tem varios

sentidos, acho que depende muito do leitor, de quem € esse leitor.

(..)
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ANEXO B — Questionario com Claudio Thomas

Claudio Thomas (ex — editor - chefe do Dirio Catarinense) %
thomas@diario.com.br
21/01/2009

1. Qual alinha editorial e o posicionamento politico do Jornal Diario Catarinense?

A missdo do Grupo RBS, onde o DC seinsere, € Facilitar a comunicagéo das pessoas com 0
seu mundo. E com a aplicagdo dos seguintes valores: Liberdade e Igualdade;
Desenvolvimento Pessoal e Profissional; Satisfagdo do Cliente; Compromisso Socia e

Comunitario; Responsabilidade Empresarial.

2. Quais aseditorias?

Opinido; Politica; Economia; Mundo; Geral/Policia; Variedades, Esportes

3. O jornal tem ou segue algum manual de redacéo?
Sim, o Guia de Etica, Qualidade e Responsabilidade Social. E mais 0 Manual de Redaco dos
Jornais do Grupo RBS

4. Desde quando publica char ges?
Desde a suafundagéo, em 5 de maio de 1986.

5. Ha alguma orientacéo sobre a producéo e publicacédo de char ges?

Orientacdo é amesma paratodo o jornal. Responsabilidade com ainformacéo.

6. O DC recebecriticasrelacionadas as char ges publicadas?

Sim e sd0 publicadas na secdo Sobre o DC, no Di&rio do Leitor.

%Em23 de junho de 2009, assumiu o Di&rio Galicho, como editor-chefe.
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ANEXO C —Fotografiasrefer entes as atividades desenvolvidas nas aulas de Redagdo

BT |

-
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