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RESUMO

Ao considerar os processos de movéncia de sujeitos e sentidos da/na sociedade
contemporanea este trabalho tem como objetivo analisar o funcionamento de ambientes de
aprendizagem virtual, a partir dos dispositivos metodoldgicos e analiticos da Andlise do
Discurso. Através destes dispositivos far-se-4 um recorte de andlise que se constitui do
contraponto entre duas forma-sujeito diferenciadas, que partem de ordens discursivas
distintas: O aprendiz virtual da EaD e o Leitor Virtual da AD. A hipétese levantada por esta
pesquisa funda-se na existéncia de uma terceira forma-sujeito, que se constitui da articulagdo
das duas primeiras, ja citadas. Para tanto, serdo considerandos os elementos que, ao longo dos
deslocamentos (de sujeitos e sentidos) do/no espaco virtual do projeto OpenLearn,
corroborem para uma possivel identificacio deste Leitor Aprendente que se busca
materializar. Durante o processo de andlise, fundamentada no dispositivo tedrico da AD,
objetiva-se ainda identificar as diferentes posi¢des assumidas pelos sujeitos no/do ambiente
virtual. Na descri¢do do corpus através das ferramentas presentes no projeto OpenLearn e do
LabSpace, evidencia-se as condi¢cdes de producdo do sujeito aprendente e marca-se 0S
possiveis movimentos de sujeitos. Esta movimentagdo confere ao sujeito, através da autoria
de Recursos Educacionais Abertos, a possibilidade de deslocar-se para a posi¢do de Leitor
Aprendente, em “constante” constru¢do de conhecimento. Como base tedrica para tais
formulacdes, buscou-se principalmente em Orlandi (2009), as no¢des de Fungdo Autor e
Efeito Autor; em Gallo (1995), a nocdo de Autoria e, em Morin (2008), a no¢do de
Complexidade. Desta forma, o processo de andlise apontou para a constituicio de dois
sujeitos distintos: um referente a Andlise do Discurso - sujeito leitor virtual- em contraponto
com outro sujeito, constituido pela Educacdo a Distancia - o aprendiz virtual, que em
articulacdo, deslocam-se para uma terceira posi¢ao, denominada nesta pesquisa: Sujeito Leitor
Aprendente. Sob a perspectiva da Andlise do Discurso e dos dispositivos tedricos que deram
suporte ao gesto de interpretacdo deste trabalho, é possivel, pelo menos em parte, dissolver

antigos modelos paradigmaticos de aluno real versus virtual.

Palavras-chave: Andlise do Discurso. Educagdo a Distancia. Sujeito Leitor aprendente.



ABSTRACT

Taking into account the movement of subjects and meanings of/in the contemporary society,
this study aims to analyze the functionality of virtual learning environments through
methodological and analytical devices of Discourse Analysis. The scope of analysis is the
concept of a “subject reader learner”, considering the elements that, during the dislocations of
subjects and meanings of/in the virtual space of the OpenlLearn project, constitute its
materiality. Another objective of this thesis is to identify different positions taken by the
subjects in the learning action. In the corpus description, through the present tools in
OpenLearn and LabSpace, the conditions of the production of the learner subject is evident,
as well as the marks of the possible movements of those subjects. This moving process of the
subjects, as authors of Open Educational Resources, provides their materialization into a
“subject reader learner”, in a constant construction of knowledge. As a theoretical basis for
those formulations, Orlandi (2009) deals with the notions of Function-author and Effect-
author; Gallo (1995), with the notion of Authorship; and Morin (2008), with the notion of
Complexity. As a result, the process of analysis highlighted the constitution of two different
subjects: one subject constituted by the Discourse Analysis — virtual subject reader — in
counterpoint to the other subject, constituted by Distance Education — the virtual learner.
Within the Discourse Analysis perspective, the learning action dissolves, at least partially,

traditional paradigmatic models relating real student versus virtual student.

Key words: Discourse Analysis. Distance Education. Subject reader learner.
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1 APRESENTACAO

Antes de iniciar o desenvolvimento deste trabalho de pesquisa, faz-se necessario
apresentar-me para que aqueles que, por ventura, entrarem em contato com o meu texto,
possam entender que o mesmo faz sentido a partir de meu lugar social, da posicao sujeito que
assumi ao longo de minha trajetdria ndo s6 académica, mas também pessoal. Outro aspecto
importante a ser destacado aqui é que ndo se tem a pretensdo de construir axiomas, mas sim
encontrar outros caminhos, nem mais ou menos certos, apenas outras diretrizes que possam,
por hora, fazer mais sentido ao contexto educacional que estamos vivenciando na atualidade.
Contexto este marcado pelo advento da internet.

Pensar a educagdo para mim, sempre foi um desafio. E, confesso, sinto-me movida por
eles! Sendo filha de professora, ndo tive muito apoio ao escolher esta profissao, mas isso nao
foi motivo para que eu desistisse dela. Mesmo que possa parecer um pouco utdpico de minha
parte, sempre acreditei no poder da educagdo para o desenvolvimento e modificagcdo social; e
€ em prol deste processo que venho estudando ao longo dos ultimos anos.

Logo apds terminar a faculdade de pedagogia, tive aquela que considero uma das mais
importantes experiéncias pratico-profissionais da minha vida até o momento. Fui trabalhar em
um colégio cuja metodologia era pautada na transdisciplinaridade. Conhecer esta filosofia
educacional foi imprescindivel para que o meu olhar se expandisse. E foi assim que decidi
trabalhar com o ensino superior a distancia, buscando construir novos conceitos educacionais,
diferentes das metodologias pedagdgicas para criangas, mas ainda pautada na
transdiciplinaridade. Assim, ampliei meus horizontes, ressignifiquei minhas praticas e
comecei a estudar e entender um pouco mais sobre as teorias que sustentam O ensino a
distancia.

Decidida a estudar a EaD, ingressei no mestrado de Ciéncias da Linguagem,
inclinando-me aos pressupostos tedricos da Andlise do Discurso para dar seguimento aos

meus objetivos, que neste momento materializam-se em palavras.
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1.1 INTRODUCAO

O Brasil, assim como muitos paises da América Latina teve seu sistema de ensino
formal copiado dos padrdes europeus e norte americanos sem levar em consideragdo que as
culturas, as histérias e os sujeitos envolvidos eram distintos. Nas institui¢des educacionais
estes modelos foram marcados pelo repasse unilateral de informacgdes, sendo que o professor
era, aparentemente, o centro do processo educacional e detentor de todo o saber.

Mesmo depois da década de 80, com o crescimento e a disseminacdo de propostas
pedagdgicas que davam ao aluno mais espago nos processos de ensino e aprendizagem, a
pratica em sala de aula, na maioria dos casos, permaneceu autoritdria e reprodutora. Esta
percep¢do educacional de controle e homogeneizacdo faz parte de um momento histérico em
que se buscava a formacdo de individuos doéceis para convivio na sociedade, através da
normaliza¢do e do disciplinamento. (FOUCAULT, 1993).

Partindo da concep¢do de modernidade liquida de Bauman (2001), podemos afirmar
que paralelamente a necessidade de reproducdo e disciplinamento do individuo, ainda
presente na sociedade, vem surgindo um novo perfil de sujeito marcado pela inconstancia e
mobilidade, que busca quebrar com os antigos paradigmas de “solidez” na busca de uma
liberdade, mesmo que provisoéria. Diz-se provisoria, no sentindo de que as acdes, dentro desse

contexto que ele denomina “liquido”, sdo volateis e mutaveis.

O que todas essas caracteristicas dos fluidos mostram, em linguagem simples, € que
os liquidos, diferentemente dos sélidos, ndo mantém sua forma com facilidade. Os
fluidos, por assim dizer, ndo fixam o espago nem prendem o tempo.

Enquanto os sélidos tém dimensdes espaciais claras, mas neutralizam o impacto e,
portanto, diminuem a significa¢do do tempo (resistem efetivamente a seu fluxo ou o
tornam irrelevante), os fluidos ndo se attm muito a qualquer forma e estdo
constantemente prontos (e propensos) a muda-la; assim, para eles, o que conta é o
tempo, mais do que o espaco que lhes toca ocupar; espaco que, afinal, preenchem
apenas ‘por um momento'. (BAUMAN, 2001, p. 09).

Mesmo depois de muitos anos de transformagdes nas mais diversas esferas (sociais,
educacionais, politicas, religiosas, econdmicas, etc), e da presenca destes “novos” sujeitos
contemporaneos, as amarras da educacdo e da sociedade dogmdtica limitam, na maioria das

N

vezes, O ensino € o acesso ao conhecimento a estrutura de concreto que abriga tanto
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professores, quanto aprendizes, que ai estdo para repassar ou receber saberes pré-construidos
e historicamente marcados pela subjetividade “sélida” dominante. Sendo assim, apagam-se as
inovacdes (celulares, iphones, mp3, etc). Ao invés de utilizarem-se destas tecnologias como
meios nos processos de ensino e aprendizagem, muitos ainda preferem permanecer
descontextualizados do mundo contemporaneo.

No entanto, a educagdo em seu modelo tradicional, dentro das escolas e
universidades, vem sendo afetada pelo outro tipo de subjetividade, que envolve este processo
de liquefacdo dos solidos, de maneira que sua ‘forma’ j& ndo mais encontra espaco
confortavel nas engrenagens que a priori funcionavam “tdo bem” — grifa-se este termo porque
se sabe que estas ndo eram perfeitas, mas supostamente refletiam um mecanismo completo e
em funcionamento.

De acordo com Roesler e Sartori (2005, p.15), estes ‘novos’ sujeitos sao o reflexo
das modificacdes e descobertas cientificas e tecnoldgicas, sendo que essas mudangas “afetam
diretamente o cotidiano das pessoas, no qual se verifica a necessidade de um novo cidadao,
mais atuante, mais autdbnomo, mais critico, mais participativo e disposto a aprender
continuamente”.

As instituicdes de ensino exclusivamente presencial, modelo no qual predomina um
sistema de ensino sintetizado através de um critério disciplinar, obtém como resultado, na
maioria das vezes, a absolutizacdo do saber, contrapondo-se a outros espacos sociais, que ja
ndo mais se apresentam assim. Neste sentido, a presenga das tecnologias de informagdo e
comunicacdo (TICs), assim como as redes sociais vem crescendo e desmitificando os

processos de aquisi¢cdo do conhecimento.

As potencialidades educativas das redes informadticas obrigam a repensar muito
seriamente a dimensdo individual e coletiva dos processos de ensino- aprendizagem,
os ritmos ou tempos de aprendizagem, as novas formas de estruturar a informacio
para a construcdo do conhecimento. (...) Isso implica na constru¢do de uma nova
pedagogia baseada nestes novos recursos, que possibilite e integre o local com o
global; que contemple as diferentes op¢des multidisciplinares, interdisciplinares e
transdisciplinares, mesmo que em diferentes graus de integracdo. (SANCHO,
HERNANDEZ, 2008, p.73).
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O acesso ao saber através das novas tecnologiasl, em que se destaca a internet,
parece quase ilimitado, mas apesar da tendéncia geral de flexibilizacdo dos modelos rigidos
de educacdo, ainda ha muitas propostas pedagdgicas de Educagao a Distancia que reproduzem
os modelos classicos de ensino, ou seja, sdo organizadas por principios autoritdrios que
buscam a homogeneidade e que se submetem a um controle formal.

Morin (2008) fala em ‘inteligéncia geral’, que € a capacidade humana em reconhecer
a complexidade” e que aos poucos é podada pela sociedade através, basicamente, da educacio
e dos preceitos morais. A falha dessa percepcao transforma os individuos marcados pela
reproducdo social, dentro da perspectiva atual, em iletrados digitais, incapazes de acompanhar
0 novo como uma extensdo do que ja existia. Esses individuos, simplesmente desconsideram a
possibilidade de atuagdo por ndo conseguir perceber que coisas aparentemente distintas tém
um ponto de ligacdo e podem coexistir.

Do que interessa destacar aqui, se dird que essa situacao também pode ser observada
na educacgdo, esses sujeitos moldados por praticas e discursos autoritarios e reprodutores,
acabam espelhando e refletindo modelos alienadamente, ndo concebendo qualquer outra
forma de ensino que nao se assemelhe aquela a qual tiveram acesso. A imobilidade do antigo
modelo parece ndo deixar transparecer a relevancia que a “liquidez dos novos tempos” pode
proporcionar.

A EaD, ao mesmo tempo, vem marcada tanto pela tecnologia digital e pelo slogan de
acesso, qualidade e flexibilidade, quanto pelo esvaziamento do convivio educacional. Essa
aparente perda, por sua vez, pode ser resultado do distanciamento dos sujeitos ai envolvidos
dos principios da complexidade, conduzindo-os a:

1) ndo compreensdo da internet, por exemplo, como um espagco possivel para préticas
enriquecedoras de ensino e aprendizagem, e

ii) ndo aceitacdo da rede como espaco possivel de relacionamento, sem que a vantagem
econdOmica se coloque como o principal elemento.

Apesar de ser uma modalidade de ensino recente no Brasil, com pouco mais de 10
(dez) anos, a EaD vem chamando a atengdo de sua ‘clientela’ em busca de especializagdes,

pelo baixo custo e flexibilizacdo de espaco e tempo. A educacdo e as escolas fisicas

' Mesmo sendo um conceito muito abrangente, entenda-se por tecnologia, nesta pesquisa, a internet e demais
adventos provindos dela, como as redes sociais, comunidades, sites, blogs, etc. Ainda assim, compreende-se,
nesse trabalho, a tecnologia como um meio e ndo um fim.

> A complexidade configura a percepcdo do todo através da jun¢do das partes, que muito embora sejam
separadas pela disciplinaridade como forma de criagdo de uma verdade absoluta, tem sempre uma linha de
ligacdo na constitui¢do do todo. Retornar-se-4 ao conceito de complexidade, desse autor, no referencial tedrico.
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instituidas, assim, deixam de ser espagos educativos em prol de um sistema capitalista,
tornando-se mercados lucrdveis nas maos de quem detém o poder. Ou seja, temos um discurso
pedagodgico determinado fortemente por outro administrativo/financeiro.

Soma-se a essas dificuldades, a necessidade de o modelo a distancia espelhar-se nos
moldes do presencial. Além disso, seus elementos e ferramentas delimitam uma posicao de
leitor aluno previsivel e sem muitas possibilidades verdadeiras de crescimento, ou seja, este
aluno procura otimizar as relagdes de espaco e tempo com a educacdo e embora tenham uma
postura de maior autonomia nos processos de aquisi¢cdo de conhecimento, terdo que respeitar
um cronograma, tirardo suas dudvidas de ordem pedagdégica com um professor e
administrativas com um tutor(monitor), realizardo atividades em que serd avaliado e, caso o
aproveitamento seja satisfatério, receberdo a sua certificacdo. Mais adiante abordaremos de
forma mais detalhada sobre a constitutividade do discurso pedagégico, tal como formulado na
Andlise do Discurso.

Na Europa, a EaD atinge seu auge com a Open University (OU), a partir da década
de 70 (setenta), sendo que esta foi uma das institui¢des precursoras em EaD, que até hoje vem
rompendo com discursos pedagdgicos ja cristalizados e disciplinadores, em prol de um ‘novo’
sistema educacional. Paralelamente a oferta de cursos em regime fechado, semi-aberto e
aberto, a Open mantém funcionando, desde de 2006, um projeto de Recursos Educacionais
Abertos (REA), patrocinado pela The William and Flora Hewllett Foundation, com a missao
de oportunizar o acesso a educacdo e ao conhecimento. Em uma primeira anélise observou-se
que sdo conteidos de vdrias dreas de saber, nao necessariamente ligados, e que estdo
dispostos na rede com “livre” acesso a qualquer pessoa que desejar se conectar e aprender.

Considerando tal cendrio, toma-se como dispositivo tedrico e metodolégico a
Andlise do Discurso® buscando compreender o gesto de interpretacdo do projeto OpenLearn.
A partir de nossas primeiras pesquisas no ambiente virtual do projeto, levantamos como
possivel hipotese, que a diferenca entre o OpenLearn (principalmente o LabSpace) e o
modelo convencional de Educagdo a Distancia é, principalmente, a presenga de um ‘leitor
virtual’ (ORLANDI, 2008) que nao busca o conhecimento para adquirir um titulo, muito
embora ele até possa obté-lo.

O projeto OpenLearn é um espaco de constru¢do e acesso aberto ao saber, que
favorece, através dos Recursos Educacionais Abertos, a divulgacdo de informacdes

atravessadas pelos mais diversos discursos, sem limitagdes por grau, titulacdo, idade ou de

3 Andlise do Discurso — doravante simplesmente nomeado de AD.
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ordem financeira; tem-se nele inscrito um sujeito leitor em processo de continuo aprendizado,
relacionando-se com diferentes individuos, de diferentes interesses, € com um objetivo em
comum: o conhecimento.

Desta forma, este trabalho terd como objetivo analisar o espago virtual do projeto
OpenLearn, mais especificamente o LabSpace, através dos dispositivos tedricos e
metodoldgicos da AD, como forma de identificar os elementos que constituem materialidade
e determinam o sujeito Leitor nele inscrito. A justificativa principal para esta pesquisa esta
delimitada pela crenca’ em um novo sistema educacional, “aberto e acessivel”, que acolha as
necessidades dos sujeitos nele inscritos e, possibilitando a constitui¢do da forma sujeito que se
busca identificar ao longo desta pesquisa: o Sujeito Leitor Aprendente.

No entanto, sabemos que toda instituicdo visa, no minimo, sua subsisténcia e,
portanto, estd vinculada a principios capitalistas. Assim faz-se necessdrio compreender o
funcionamento dos sujeitos envolvidos em propostas “abertas”, pelas quais ndo se “cobra™,
particularmente no que se refere ao projeto OpenLearn da Open University.

Buscando atender aos objetivos propostos por esta pesquisa, a base tedrica foi
pautada nas noc¢des de Funcao autor e Efeito leitor de Orlandi (2009), na nocdo de Autoria de
Gallo (2001) e na nocdo de Complexidade de Morin (2008), que estdo circunscritas na
identificacdo da materialidade de um sujeito que passamos, durante o processo de andlise,
nominar de Leitor Aprendente. O texto aqui apresentado foi dividido em trés capitulos.

No primeiro capitulo trabalharemos o referencial tedrico que sdo as formagdes
discursivas, referentes a AD e a EaD, que dardo fundamentacdo a este trabalho. Partindo do
histérico da Andlise do Discurso, identificar-se-4 as correntes e concepgdes (ideoldgicas e
discursivas) que contribuiram na constituicao da AD, conforme proposto por Pécheux. Desta
forma delinearemos um trajeto passando pelas defini¢des de ideologia em Marx e Althusser,
bem como as perspectivas referentes ao discurso em Foucault, para a posterior construgao das
teorias analiticas do discurso em Pécheux.

Depois de conhecer as condi¢des de producdo da Andlise do discurso, passar-se-a a

estuda-la mais a fundo a partir da apropriag¢ao do dispositivo teérico (condi¢des de produgio,

* Diz-se crenga, pois esta &, também, uma hipétese levantada a partir de nossos primeiros olhares sobre o Espaco
Virtual do projeto OpenLearn da Open University. Portanto, uma percep¢do empirica efeito de discurso
de/em redes; um pré construido.
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as relagdes de forca, as antecipagdes, o interdiscurso, as memodrias € 0s esquecimentos
discursivos), desenvolvendo de forma mais afinca as nogdes relativas as formacdes
imagindrias, ideoldgicas e discursivas; aos tipos de discurso (Lidico, Polémico e Autoritéario)
e ao sujeito, objeto deste estudo.

Ainda em nosso referencial tedrico trabalharemos de forma sucinta as primeiras
formas de educagdo até chegar ao ensino a distancia. J4 sob este viés, serd tracado um
histérico da EaD no Brasil e no mundo, descrevendo a evolucdo desta modalidade de ensino
nas ultimas décadas, principalmente depois do advento da internet. Além disso, o leitor
podera conhecer as metodologias que dao fundamento a prética de ensino aos alunos adultos
em EaD : a Andragogia e a Heutagogia, sendo que a primeira estd relacionada ao adulto e a
segunda a autonomia. Ainda neste capitulo falaremos sobre as modalidades de ensino em Ead
(fechada e aberta) sendo que uma ocorre de forma mais autoritdria, com mais pré-construidos
e que delimitam os percursos dos sujeitos ali inscritos; € a outra, parte de uma concep¢ao mais
aberta possibilitando ao aluno maior flexibilidade no seu trajeto de aprendizagem.

Sob o viés dos dispositivos tedricos, metodoldgicos e analiticos da AD, esta pesquisa
se propds a analisar o espago virtual do projeto Openlearn da Open University, mais
especificamente o LabSpace, procurando identificar a materialidade discursiva de um sujeito
leitor (aprendente), através dos elementos que o diferenciam dos sujeitos delimitados pela AD
(Anélise do Discurso) e pela EaD (Educacgdo a Distancia).

O segundo capitulo, relativo a descricdio do corpus, inicia-se pela exposi¢ao do
histérico da Open University, desde a sua constitui¢do em 1926 até os dias atuais, com o uso
extensivo das TICs - tecnologias de informacdo e comunicagdo (redes sociais, canais em TV
aberta, etc), e com a aplicacdo de ‘novas’ formas de oferecer ensino a distancia (modalidade
aberta e semi-aberta) que de alguma forma quebram antigos paradigmas educacionais
relacionados ao curriculo.

Na sequéncia apresentar-se-4 o projeto OpenLearn descrevendo sua trajetéria desde a
sua criacdo em 2006. O objetivo do projeto OpenLearn baseia-se no oferecimento de recursos
educacionais abertos - que sdo materiais das mais diferentes origens (materiais de aula, ppts,
videos, unidades de ensino)- disponibilizados de forma aberta pela Open University, através
de uma licenca chamada Creative Commons que legaliza a remixagem e utilizacdo destes

recursos na construcdo de outros, desde que o autor original seja mencionado.

5 . . - A A o a
Estamos considerando o sentido de cobranga ndo s6 no dmbito econdmico, mas principalmente no ambito
pedagdgico.
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O Espaco virtual do projeto é formado por diferentes ferramentas de interacdo
(Foruns, flash meeting, flash vlog, Learning journal, knowledge maps) que “possibilitam” ao
sujeito leitor a constru¢do de conhecimento. Cada uma delas serd explicada como
possibilidade de deslocamento do sujeito leitor para Leitor Aprendente, muito embora ndo se
buscard analisar nestes espacos a sua materializacdo. O Labspace, também presente no
ambiente virtual do projeto OpenLearn, € constituido das mesmas ferramentas, possuindo
ainda trés possibilidades para a constru¢do de recursos educacionais abertos: IndieSpace,
SectorSpace, ProjectSpace. Cada um deles refere-se a um publico alvo diferente, sendo que a
escolha de um ou de outro dependerd do grau de intimidade com a produ¢do dos materiais no
LabSpace.

Em seguida, serd descrita a metodologia, que em AD tem sua singularidade, por
perceber no dito aquilo que ndo foi dito. E na metodologia que estardio apontadas as formas
com que os percursos foram transcorridos na constituicdo do recorte € na delimitagdo do
corpus para desenvolvimento da pesquisa.

Por fim, inicia-se o ultimo capitulo desta dissertacdo, onde através da andlise dos
dados coletados durante a pesquisa, serdo apresentados os elementos que conferem
materialidade ao Sujeito Leitor Aprendente fundamentando-os com o0s principios
metodoldgicos e analiticos da AD.

Diante desta perspectiva, serdo apresentados trés modos de
materializagdo/textualizacdo de sujeitos inscritos nesse ambiente de aprendizagem virtual:
postagem inédita, remixagem de conteidos e traducdo de materiais disponibilizados pela OU
(Open University), sendo que este udltimo também representa uma possibilidade de
remixagem.

Para marcar o primeiro e o segundo caso, utilizar-se-4 postagens realizadas por
professores da UnisulVirtual, partindo do pressuposto de que, independente das
discursividades a que os mesmos estdo filiados fora do espaco virtual do OpenLearn, a
posicdo assumida por eles no momento de sua vinculacdo ao ambiente virtual € de aluno ( de
quem quer aprender), sendo que, a partir da confluéncia da textualidade presente no ambiente
virtual e das formacgdes discursivas nas quais eles se inscrevem poderao, ou ndo, assumir a
posicdo de sujeito leitor aprendente. Dito de outro modo, fala-se do processo de autoria e ndo
apenas de uma questdo de estruturacdo dos links disponiveis, isto é, um modo de
funcionamento discursivo.

O LabSpace €, entdo, o local em que o sujeito pode deslocar-se, inscrevendo-se de

forma marcada no espago, assumindo a fungdo-autor, com toda a responsabilidade que esta
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posicdo de autoria representa e que, desta forma, o materializard como Sujeito Leitor
“Aprendente” produzindo efeito-autor. E esse processo que se pretende evidenciar durant

gesto analitico a que esta pesquisa se propoe.

2 REFERENCIAL TEORICO

“O discurso é o lugar em que se pode
observar esta ligacdo entre lingua e ideologia,
compreendendo-se como a lingua produz
sentidos por/para os sujeitos”. (ORLANDI,
2009, p.17).

Partindo dos dispositivos tedricos € metodologicos da Andlise do Discurso de
Pécheux, iniciaremos a fundamentacdo mapeando conceitos fundamentais do dispositivo
tedrico. Tal percurso fornecera o suporte necessario para o desenvolvimento dos dispositivos
analiticos discutidos nesta dissertacdo, falando acerca da ideologia e das relagdes historicas,
linguisticas e sociais entre 0s sujeitos.

Pécheux (2009) aponta que ndo existe discurso sem sujeito, assim como, também nao
existe sujeito sem ideologia. Este trabalho tem o intuito de dar significacdo a um determinado
tipo de sujeito’, heterogéneo, historicamente marcado e atravessado por diversas formagoes
discursivas. Assim, falar sobre AD e, consequentemente, sobre ideologia se faz muito
pertinente.

Muito embora a AD, tenha seu inicio em meados do século XX, mais especificamente
nos anos 60, o objeto de seu interesse (ORLANDI, 2009, p.17), que € * a lingua funcionando
para a producao de sentidos e que permite analisar unidades além da frase, ou seja, o texto”; ja
havia sido apresentado em outros momentos, de forma desordenada e sob pontos de vista
bastante distintos.

De acordo com Orlandi (2009), duas vertentes, uma americana e outra europeia,
marcaram formas diferenciadas de se conceber a Andlise do Discurso.

Sob o ponto de vista estruturalista americano, defendido por Zalling Harris, a AD era
apreendida como um prolongamento da Linguistica. O conceito de teoria discursiva, dentro
desta perspectiva, € justificado pelo fato de texto e fala diferenciarem-se apenas por seu grau
de complexidade, ou seja, o texto € visto de maneira reduzida, uma vez que nao se leva em

consideragdo as formas com que o sentido se institui.
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Ja, de acordo com o olhar europeu, também estruturalista, a teoria discursiva era
apenas uma consequéncia de uma crise Linguistica, mais especificamente da semantica. Mas
esta vertente define a exterioridade como fundamental a partir da simbiose “entre o dizer e as
condig¢des de producao desse dizer”. (ORLANDI, 2009).

De acordo com Orlandi (2009) a andlise discursiva de linha francesa de Pécheux
acontece sobre a conjuncdo entre a linguistica, o materialismo histérico (marxismo) e a
psicandlise.

Apesar de Pécheux utilizar-se da teoria saussureana para dar fundamentagdo ao que
chamou de efeito metaférico, ele ndo da crédito a simetria do par lingua e fala, vendo no

discurso uma possibilidade de ressignificacao da fala saussureana. (MALDIDIER, 2003).

Uma teoria do discurso é postulada, enquanto teoria geral da producdo dos
efeitos de sentidos, que nao serd nem o substituto de uma teoria da ideologia
nem o de uma teoria geral da producio dos efeitos de sentidos, que ndo serd
nem o substituto de uma teoria da ideologia nem o de uma teoria do
inconsciente, mas poderd intervir no campo destas teorias. (PECHEUX,
apud MALDIDIER, 2003, p. 21).

De acordo com Orlandi (2009), Pécheux questiona e argumenta levando em conta o
materialismo histérico perguntado pelo simbdlico, bem como se cerca da psicandlise para
trabalhar a ideologia materialmente ligada ao inconsciente, sem ser apagada por ele, levando
em conta a historicidade. “E porque hd essa ligacdo que as filiagdes histéricas podem-se
organizar em memorias e as relagdes sociais em redes de significantes”. (ORLANDI, 2009,
p-59).

Desta forma, ao achar pontos de confluéncia entre teorias distintas, mas sem submeter-
se passivamente a elas, Pécheux cria um novo objeto, o discurso, que passard a afetar a
especificidade de cada uma destas formas de conhecimento conjuntamente.

A AD, que de forma interligada tanto ao linguistico quanto ao social, tem sua
expressao “andlise do discurso” popularizada de tal forma, que busca delimitar os seus pontos
de atuacdo, ndo sendo suficiente, entretanto, marcar suas diferencas no amago dos estudos da
Linguagem. Maldidier (2003) aponta que para nao se submeter a possibilidade de manter-se
em uma linguistica imanente, torna-se indispensdvel considerar outras dimensdes. Assim

sendo, a partir da necessidade de quadro teérico que alie o linguistico ao s6cio-histérico, dois

® Trabalharemos mais adiante, com mais detalhes, a no¢io de sujeito ao longo desta pesquisa.
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conceitos tornam-se fundamentais em AD: o de ideologia e o de discurso. “As duas grandes
vertentes que vao influenciar a corrente francesa de AD sdo, do lado da ideologia, os
conceitos de Althusser e, do lado do discurso, as ideias de Foucault.” (BRANDAO, 2004, p.
18). Sendo assim, a AD passa pela leitura da teoria da ideologia, da teoria da sintaxe da
enunciagdo e pela teoria do discurso, considerando também a psicanalise.

Roland Barthes, francés que se insere temporariamente (ou ndo) a diversos
posicionamentos de ordem tedrica e analitica (marxismo, estruturalismo, psicandlise) atem-se
a diferentes assuntos como linguistica, semidtica, musica, pedagogia, etc.; falando da leitura
como escritura, ou seja, apontando a necessidade de se desenvolver uma histéria da escritura,
visto que independente da forma/estilo utilizadas pelo autor hd uma escolha consciente no que
se refere ao questionamento levantado pela linguagem.

Segundo Orlandi (2006), assim como Foucault, Althusser e Lacan; Barthes também
questiona o que “ler” significa. “Em todos eles a preocupa¢do com a leitura desemboca no
reconhecimento de que a leitura deve se sustentar em um dispositivo tedrico.” (ORLANDI,
2006, p.13). Neste sentido, a leitura passa a ser desnaturalizada.

Estando discurso e ideologia intimamente ligados, faz-se necessario falar dos teéricos

que serviram de suporte para que Pé€cheux desenvolvesse a sua teoria analitica do discurso.

2.1 AS CONCEPCOES IDEOLOGICAS E DISCURSIVAS NA CONSTITUICAO DA
ANALISE DO DISCURSO

2.1.1 A ideologia em Marx e Althusser

Antes de falar da ideologia sob o ponto de vista de Althusser, que influenciou Pécheux
na constituicdo da AD, abordar-se-4 Marx, que também foi fonte de fundamentagdo para o
primeiro.

Segundo Chaui (2004), muito embora Marx tenha escrito sobre a ideologia sob um
ponto de vista generalizado, seu texto parte de um pensamento historicamente determinado
pelos fildsofos alemaes subsequentes a Hegel. Da mesma forma que o termo foi cunhado com

sentido negativo por Napoledao, Brandao (2004) diz que Marx também tratou da ideologia
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com certa negatividade, no que diz respeito a abstracdo dos filésofos alemaes em ndo perceber
a ligagdo entre a filosofia e a realidade alema.

Tanto Marx quanto Engels baseiam-se somente em dados passiveis de constatacio de
ordem empirica, uma vez que, ambos, véem na ideologia o isolamento entre a constituicao das
ideias e os percursos socio-histdricos pelos quais elas sdo produzidas, ou seja, buscam provar
através da experiéncia a ligagcdo entre a composi¢ao social e politica e a producdo das ideias.

Chaui (2004) evidencia que a ideologia nasce para Marx neste momento como sendo

um:

(...) sistema ordenado de ideias ou representacdes e das normas e regras
como algo separado e independente das condi¢Ges materiais, visto que seus
produtores — os tedricos, os ide6logos, os intelectuais — ndo estdo
diretamente vinculados a producdo material das condi¢des de existéncia. E,
sem perceber, exprimem essa desvinculacdo ou separacdo através de suas
ideias. (...) As ideias ndo aparecem como produtos do pensamento de
homens determinados — aqueles que estdo fora da produgdo material direta —
mas como entidades auténomas descobertas por tais homens. (CHAUI,
2004, p.26).

Vale frisar, que este ponto de vista foi considerado ilusdrio e positivista por Althusser
(1985). Para ele, esta concepcao estava em Marx, mas nao era Marxista.

O sistema de ideias visto afastadamente das suas condi¢cdes materiais de producgio,
constréi a falsa ideia de que este sistema seja autdbnomo e independente do trabalho material,
ou seja, estas ideias desvinculadas das determinantes materiais que a constituiram passam a

ser entendidas como subjetividade de uma classe dominante.

Isto significa que, em termos do materialismo histérico e dialético, é
impossivel compreender a origem e a fun¢do da ideologia sem compreender
a luta de classes, pois a ideologia ¢ um dos instrumentos da dominacdo de
classe e uma das formas da luta de classes. A ideologia € um dos meios
usados pelos dominantes para exercer a dominagdo, fazendo com que esta
nio seja percebida como tal pelos dominados. (CHAUI, 2004, p. 33).

Ou ainda, segundo Althusser (1985, p.83):

A ideologia é entdo para Marx um bricolage imagindrio, puro sonho, vazio e
vao, constituido pelos ‘residuos diurnos’ da unica realidade plena e positiva,
a da histéria concreta dos individuos concretos, materiais, produzindo
materialmente sua existéncia. E neste sentido que, na Ideologia Alemd, a
ideologia ndo tem histéria, uma vez que sua histéria estd fora dela, 14 onde
esta a unica histodria, a dos individuos concretos.
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Assim, para Marx a significacdo da palavra ideologia também estava impregnada pela
critica ao sistema capitalista de producdo e pela luta de classes.

Tendo apresentado um breve panorama Marxista acerca da Ideologia, segue-se este
tema com a concepg¢ao de ideologia de Althusser, concepgao esta adotada por Pécheux em sua
teoria do discurso.

Para Althusser (1985), o Estado, a partir da repressdo ou da ideologia, propicia as
condi¢cdes necessdrias tanto para a reproducdo quanto para a perpetuacdo das condig¢des
materiais da classe dominante. Assim, tanto os Aparelhos Repressores do Estado (ARE),
representados pelo governo, policia, tribunal, prisdo, etc; quanto os Aparelhos Ideoldgicos do
Estado (AIE), simbolizados pela familia, escola, politica, direito, informacdo, etc; sdo
mecanismos que agem mutuamente, principalmente nos casos em que somente um dos
aparelhos nao tem poder suficiente para se fazer valer.

Em um segundo momento de sua produgdo, Althusser deixa de lado a conceituacao
ideoldgica relativa a classe dominante e se empenha para tratar da ideologia de forma
generalizada. Para explica-la ele desenvolve 3 hipdteses: A primeira se refere a ideologia
como uma manifestacdo simbdlica da relagdao de individuos com a sua realidade (concreta) e,
sendo esta de cardter imagindario edifica um distanciamento da realidade, que poderia ser uma
das causas para a alienagdo. Althusser (1985, p.87) define que “ndo sdo suas condic¢des reais
de existéncia, seu mundo real que ‘os homens’ representam na ideologia, o que € nelas
representado €, antes de mais nada, a sua relacdo com as condi¢des reais de existéncia.”

A segunda hipétese Althusseriana se refere a ideologia como constituinte do ser
humano, sendo que a mesma é manifestada e materializada por ele através de suas acodes
sendo, desta forma, considerada material. Portanto, as ideologias nao sdo feitas de ideias, mas
de préticas. De acordo com Althusser (1985) € importante levar em consideracdo que a
matéria se expressa de varias maneiras, existindo de diversas formas, mas todas filiadas “em
ultima instincia a matéria fisica”. (ALTHUSSER, 1985, p.89).

Por fim, a ultima hipdtese levantada por Althusser diz respeito ao entendimento de que
a ideologia interpela na criagao do sujeito a partir do individuo concreto, ou seja, no momento

em que o individuo se insere e age de acordo com as préaticas determinadas pelos AIE.

A categoria de sujeito é constitutiva de toda ideologia, mas ao mesmo
tempo, e imediatamente, - acrescentamos que a categoria de sujeito ndo é
constitutiva de toda ideologia, uma vez que toda ideologia tem por fungdo (é
o que a define) ‘constituir’ individuos concretos em sujeitos. E neste jogo de
dupla constituicdo que se localiza o funcionamento de toda ideologia, nio
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sendo a ideologia mais do que seu funcionamento nas formas materiais de
existéncia deste mesmo funcionamento. (ALTHUSSER, 1985, p.93).

Neste sentido, a ideologia existe no sujeito e através do sujeito. A teoria Althusseriana
ainda faz refletir, a0 mencionar que tanto o leitor como o autor de um texto constituem-se
como sujeitos, sujeitos estes ideoldgicos, por estarem ‘“naturalmente” imersos na ideologia.

E a partir da leitura de Althusser que Pécheux vai ser levado a pensar nas relagdes
entre o discurso e a ideologia. A seguir, tratar-se-4 da constituicdo da no¢do de formacao

discursiva em Foucault e Pécheux.

2.1.2 A ordem do discurso em Foucault e a consequéncia discursiva em Pécheux

A discursividade, como ja mencionado anteriormente, ja foi tema de outras esferas de
interesse, sendo, desta forma, trabalhada sob aspectos distintos.

Nesta pesquisa, serd dada atencdo ao foco da fundamentacdo relativa a Andlise do
Discurso, levando em consideracio a no¢do de Formagdo Discursiva’(FD), que Michel
Pécheux considerou e, que, desta forma, integra sua teoria em Foucault.

Foucault (1969, apud, BRANDAO, 2004)8, aponta que os “discursos S0 como uma
dispersdo, isto €, como sendo formados por elementos que ndo estdo ligados por nenhum
principio de unidade”, de maneira que a andlise do discurso seria a responsdvel por descrever
estes elementos descontinuos, por meio de “regras de formacdo” que fossem capazes de
conduzir a constituicdo do discurso, através da delimitacdo dos elementos que o compde
(objetos, tipos de enunciagdo, conceitos, temas e teorias.).

Estas regras determinam uma “formacdo discursiva”, que € delimitada pela relacdo
entre os elementos (ja expostos acima) no intuito de buscar uma regularidade no discurso, de

forma que a andlise de uma formacdo discursiva é marcada pela descricio conjunta dos

enunciados que dela fazem parte. (BRANDAO, 2004).

"0 conceito de formagio discursiva segundo Pécheux serd trabalhado mais detalhadamente adiante.

¥ A obra “A ordem do Discurso” de Michel Foucault foi resultado de uma aula inaugural, pronunciada em
dezembro de 1970, em Paris.
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A formacdo discursiva em Foucault é regida por um conjunto de
regularidades que determinam sua homogeneidade e seu fechamento. E claro
que Foucault pensou na transformag@o, mas esta tem que estar submetida a
regra principal, a da regularidade. (INDURSKY, 2005, p. 03).

Sendo assim, para Foucault (1971 apud INDURSKY, 2005) sempre que é possivel
estabelecer uma regularidade, tém-se uma formacdo discursiva, de forma que esta
regularidade consiste em ‘“uma ordem, correlagdes posi¢des e funcionamentos,
transformagdes.” (IBID, p. 03).

Indursky (2005) assinala ainda que Foucault afasta a ideologia como principio
organizador de uma reparti¢do, por considerar que a ideologia ndo é adequada para servir
como principio organizador de uma FD.

Muito embora Foucault tenha apontado algumas bases para a andlise discursiva, nao
tinha o objetivo de fazer uma verificacdo da maneira como estas diretrizes se concretizam, ja
que sua preocupacdo com o discurso nao era de cardter linguistico. Mesmo assim, de acordo
com Brandao (2004), ele teve algumas ideias muito significativas para o estudo da linguagem,
entre elas estdo: as concepcdes de discurso (pratica de formagdo de saberes, jogo estratégico,
espaco em que saber e poder se articulam), o conceito de formagdo discursiva, delimitagao de
regras de formacao e a diferenciacdo entre enunciacio e enunciado.

Depois de acompanhar a perspectiva foucaultiana de discurso, bem como a percepcao
ideoldgica althusseriana serd possivel entender melhor a constitui¢do e a articulacdo de ambos
os conceitos na formacao da teoria da andlise do discurso.

A AD € fruto de diversos estudos e, consequentemente, de diversos posicionamentos
assumidos, principalmente, por Pécheux ao longo de sua trajetéria. Estes posicionamentos,
por sua vez, foram o resultado das convergéncias e divergéncias tedricas adotadas por
Pécheux no processo de materializa¢do de sua teoria.

Sendo assim, em AD podem ser identificados trés periodos distintos, e que juntos
deram materialidade ao que entendemos por AD hoje. Em um primeiro momento, Pécheux
buscava identificar os lugares de identidade que aconteciam em espagos discursivos
representados pelas condi¢des de produgdo. (PECHEUX, 1983).

No segundo momento houve um deslocamento que quebrou a ideia de mdquina
estrutural fechada, sendo possivel entdo perceber diferentes relacdes de forca entre os
processos discursivos. Foi aqui que Pécheux instituiu a no¢do de formacdo discursiva
(emprestada de Foucault). O sujeito do discurso continua a ser concebido como efeito de

assujeitamento a formacao discursiva com a qual se identifica.
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O terceiro momento da AD foi marcado pelas pesquisas sobre os encadeamentos
discursivos, abordando as questdes relativas a constru¢do dos objetos discursivos, dos lugares
de enunciacdo e dos pontos de vista.

Sendo assim, a partir de agora, serd aprofundado um pouco mais sobre 0s conceitos
construidos em cada uma destas etapas.

Diferentemente do que determina a comunica¢do, o discurso ndo ¢ uma mensagem;
além disso, ndo se apresenta de forma linearizada. Ao contrario, em AD o discurso, como
funcionamento da linguagem, relaciona sujeitos e sentidos marcados pela histéria e em
processo de constitui¢do continua (ORLANDI, 2009). Sendo as relacOes relativas a linguagem
estabelecidas entre sujeitos condicionados por diferentes sentidos em diferentes situacoes,
essas relacdes produzem efeitos diversos, comunicando, ou ndo. E preciso ressaltar que a AD
ndo trabalha com a comunicagdo, mas com a linguagem. Assim, o discurso ¢ efeito de sentido
entre interlocutores.

Um dos sentidos do discurso para Orlandi (1987) estaria no fato de que a linguagem,
por estar sempre em movimento e articulacdo, tem que ser considerada a partir de suas
condi¢des de producdo. Assim falar em discurso, sob este viés, € dizer que a existéncia da
linguagem ¢ historica e social, sendo que o discurso € o lugar em que o social se materializa.

Os sujeitos e a situagdo sao Historica — Ideoldgica e Socialmente determinados pelas
condi¢des de producdo de um discurso. Em um sentido mais estrito, num contexto mais
limitado, as condi¢des de produgdo sdo representadas pelas particularidades da enunciagao,
enquanto em um contexto mais amplo, abrangem o contexto sécio-historico (ideoldgico).

Tendo o sujeito e a situacdo papel fundamental na significacdo do discurso (“sentido e
sujeitos se constituem se constituindo”), a memoria discursiva € tecida em uma rede de
filiagdes, dito de outro modo, sdo “saberes discursivos que tornam possivel todo o dizer e que
retornam sob a forma do pré-construido” (ORLANDI, 2009, p.31), sendo que nesta
perspectiva, a memoria é definida como interdiscurso, que € o conjunto de formulagdes feitas
em um determinado periodo, que ja foram esquecidas e que, utilizadas em outro momento,
parecem fazer sentido de forma independente. Sendo assim, o interdiscurso presentifica
dizeres ao sujeito na significagdo de uma situagdo determinada sdcio-histérica e
ideologicamente.

Em um discurso, o que € dito nunca é somente particular, pois as palavras sio
significadas pela histéria e pela propria lingua. (ORLANDI, 2009). Ndo existe um controle
total sobre o que se diz. Por isso, a andlise do interdiscurso, na forma do pré-construido, se faz

tdo pertinente no entendimento das relagdes estabelecidas entre discurso, sujeito e ideologia.
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A relacdo entre aquilo que ja foi dito e o que se diz € a mesma existente entre o
processo de origem dos sentidos (interdiscurso) e sua formulagdo (intradiscurso), ou seja, a

primeira determina a segunda.

E o interdiscurso que especifica as condi¢des nas quais um acontecimento
histérico (elemento histérico descontinuo e exterior) é suscetivel de vir a
inscrever-se na continuidade interna, no espago potencial e coeréncia proprio
a uma memoria. (ORLANDI, 2009, p.33).

E importante nio confundir o interdiscurso com o intertexto, pois muito embora
ambos estejam ligados as relagdes de sentido, o interdiscurso é constituido pelo esquecimento,
enquanto o segundo limita-se a relacdo entre textos (uma busca deliberada de textos ja
formulados e a um reconhecimento de pontes de um monumento).

O intradiscurso, no entanto, vai trabalhar com o

(...) funcionamento do discurso com relagdo a si mesmo (o que eu digo
agora, com relacdo ao que eu disse antes e ao que eu direi depois; portanto, o
conjunto dos fendmenos de “co-referéncia” que garantem aquilo que se pode
chamar o “fio do discurso”, enquanto discurso de um sujeito). (PECHEUX,
2009, p. 153).

O interdiscurso como “discurso transverso” permeia e relaciona os dados discursivos
(que sdo estabelecidos pelo interdiscurso sob a forma de pré-construido) e da subsidios para
que o sujeito se materialize como sujeito falante a partir da formacdo discursiva ao qual o
mesmo se submete.

Neste sentido, pode-se dizer que o intradiscurso “€ um efeito do interdiscurso sobre si
mesmo, uma ‘interioridade’ inteiramente determinada como tal ‘do exterior’”. (PECHEUX,
2009, p. 154). A forma-sujeito entdo realiza um apagamento do interdiscurso no intradiscurso,
como se o primeiro fosse o puro “ja dito” do segundo.

A identificacdo do sujeito com ele mesmo é também um processo de identificacao
com o outro. “E um caso particular dos fendmenos de parifrase e de reformulagio
constitutivos de uma formacdo discursiva dada, na qual os sujeitos por ela dominados se

reconhecem entre si, como espelhos uns dos outros.” (PECHEUX, 2009, p. 155).
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2.1.3 Formacoes Imaginarias e Formacoes Discursivas

Assim como as Condi¢des de Producdo e o interdiscurso, as Formagdes Imagindrias e
as Formacgdes Discursivas - com os seus Esquecimentos - também sdo estruturantes do
discurso.

Nao existe um ponto de inicio e fim quando se trata de discurso, pois um dito tem
relagdes com diversos outros dizeres, de forma que o sentido serd constituido pela soma dos
esquecimentos com a historicidade em que o mesmo foi proferido. Mesmo assim, o sujeito
pode se antecipar, colocando-se no lugar de seu interlocutor e prevendo (imaginando) o
sentido que suas palavras vao produzir, podendo, desta forma, regular sua argumentacdo ao
falar com o seu ouvinte. Como nao € o sujeito emissor do discurso que determina o sentido,
esta antecipacdo nao € uma garantia de que o efeito de sentido desejado serd alcangado.

Os Esquecimentos permitem ao sujeito ser atravessado pelos discursos (com todos os
seus pré-construidos) na construcao dos sentidos, que para o falante parecerd ter sido por ele
determinado desde sua constituicdo. Contudo o sentido jd estd posto, tornando-se
compreensivel ndo pela vontade do sujeito, mas pela forma como estdo dispostos através da
lingua e da histéria. Cria-se, assim, a ilusdo de um descomprometimento histérico e
ideoldgico. Esta ilusdo € fruto do que Pécheux (2009) chamou de Esquecimentos Discursivos.

Pécheux (1975) define a existéncia de dois tipos de Esquecimento, um ligado a
ideologia e outro que € referente a enunciacdo. Ele comeca explicando o Esquecimento
namero 2, relativo as escolhas argumentativas, justamente para marcar que o Esquecimento
ideoldgico € inconsciente.

Assim, o Esquecimento enunciativo estd ligado as escolhas argumentativas utilizadas
pelo sujeito na constru¢do de um discurso, apontando que um dizer especifico poderia ser

2 ¢

outro. Pécheux (2009, p.161) define o ‘esquecimento n° 2’ como o ‘esquecimento’ “pelo qual
todo sujeito-falante “seleciona” no interior da formacao discursiva que o domina, isto é, no
sistema de enunciados, formas e sequéncias que nela se encontram em relacdo de paréfrase.”
As paréafrases, por sua vez, vém dizer de outra forma aquilo que ja foi dito. Assim, os
processos de identificagdo com o que foi dito constituem os sujeitos.

O Esquecimento nimero um € aquele relativo a ideologia, ou seja, ¢ um esquecimento

inconsciente que resulta da influéncia ideoldgica.
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O exterior é radicalmente ocultado para o sujeito-falante que estd sob a
dominancia dessa formacdo discursiva, e isso em condigdes tais que todo
acesso a esse exterior pela reformulacdo lhe seja proibido por razdes
constitutivas referentes as relacdes de divisdo-contradicdo que atravessam-
organizam o ‘todo complexo das formagdes discursivas’ em um momento
histérico dado. (PECHEUX, 2009, p.165).

Desta forma, os sujeitos acreditam que sao os tnicos autores de seus discursos, quando
na verdade cada palavra traz consigo um determinante histérico e ideoldgico, que é agregado
as condi¢des de produgdo na constitui¢do dos sentidos.

Outro mecanismo importante a ser tratado na significacdo de um discurso se refere as
relacdes de forca. Segundo Orlandi (2009), a partir desta noc¢ao os sentidos sdao determinados
pelo lugar do qual o sujeito fala, legitimando e dando valor ao que foi dito.

Assim, tanto as relagdes de sentido e for¢a quanto as antecipacOes estdo assentadas
sobre as formacdes imagindrias, de forma que ndo € a materialidade do lugar, ou dos sujeitos,
que vao funcionar no discurso, mas sim as projecoes desta matéria.

O sentido ndo existe em si (ORLANDI, 2009), mas € condicionado pelas
determinantes ideoldgicas inseridas no processo socio-histérico de constituicdo das palavras,
de forma que o sentido das mesmas pode ser alterado de acordo com a posi¢do daqueles que
as produzem. Ou seja, o sentido estd relacionado as formagdes ideoldgicas em que estas
posicdes se inserem.

As formacdes discursivas sdo condicionadas pelas formagdes ideoldgicas que balizam
os sentidos, validando, desta forma, o que pode ou nao ser dito. Sendo assim, contrariamente
ao que ocorre na Arqueologia de Foucault (1969), Pécheux (1975) afirma que a ideologia,
juntamente com o sujeito, deve ser tomada como principio organizador das formacdes
discursivas.

De acordo com Indursky (2005), a formacgdo discursiva tem seus saberes adequados
pela forma-sujeito, representando assim peculiar unicidade, principalmente quando ocorre o

que Pécheux (1983) chamou de “tomada de posicao” que pode ser definida da seguinte forma:

a tomada de posi¢do resulta de um retorno do ‘Sujeito’ no sujeito, de modo
que a nao-coincidéncia subjetiva que caracteriza a dualidade sujeito/objeto,
pela qual o sujeito se separa daquilo de que ele ‘toma consciéncia’ e a
propésito do que ele toma posicdo, é fundamentalmente homogénea a
coincidéncia-reconhecimento pela qual o sujeito se identifica consigo
mesmo, com seus ‘semelhantes’ e com o ‘Sujeito’. O ‘desdobramento’ do
sujeito - como ‘tomada de consciéncia” de seus ‘objetos’ - é uma
reduplicacio da identificagdo... (PECHEUX, 1983, p.172).
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A partir da citagdo acima podemos identificar que para Pécheux, dentro da
perspectiva da reduplicagcao da identificacdo do sujeito, s6 hd lugar para os mesmos sentidos,
fazendo da formacgao discursiva (como dominio discursivo) homogénea e fechada. Porém
Pécheux (2009) fala ainda em “modalidades” para tomada de posicdo que tornam relativa a
“reduplicagdo da identificagcdo”.

De acordo com Indursky (2005), dividem-se em duas, as modalidades de Pécheux:

1) Superposicdo entre forma sujeito e o sujeito discursivo - esta modalidade pode ser
representada pela reduplica¢do da identificacdo, ou seja quando o discurso do bom sujeito
espelha de forma espontanea o sujeito.

2) Contraposi¢ao do sujeito a forma sujeito - esta contraposi¢do geralmente é dada pela
davida sobre o que propde a forma sujeito, de maneira que o sujeito do discurso se opde aos
saberes que tinha identificacdo (todos, ou alguns) pela formacao discursiva que o atravessava.

Esta modalidade caracteriza o discurso do mau sujeito.

Sob este contexto, Orlandi (2009) expde dois pontos para a melhor compreensiao da
formagdo discursiva. O primeiro fala que o sentido dado a uma formacdo discursiva €
ideologicamente marcado pela escolha de uma determinada posi¢ao, ou seja, o sentido ndo
estd na palavra em si, mas na discursividade, que representa a forma de materializacdo
ideoldgica do discurso. Portanto, as palavras se articulam com outras palavras no discurso,
sendo que este também € constituido das conexdes com outros dizeres. As formacdes
discursivas ndo sdo blocos homogéneos que funcionam de forma automadtica; ao contrdrio,
“elas sdo constituidas pela contradi¢do, sdo heterogéneas nelas mesmas e suas fronteiras sao
fluidas, configurando-se e reconfigurando-se continuamente em suas relacoes” (ORLANDI,
20009, p. 44), sdo um espaco historicamente transitorio.

A partir disso, tem-se aqui a no¢do de metafora presente na andlise do discurso, que
nada mais € do que o uso de uma palavra ao invés de outra, construindo e estabelecendo
sentidos. Desta forma, Pécheux (1975) afirma que nao existe sentido sem a metafora, pois o
mesmo € dado sempre na transferéncia, na superposi¢do, na relacdo e no jogo com as palavras
até a construc¢do do significado.

O segundo ponto aborda que o sentido € percebido em um discurso pelas formagdes
discursivas que o compde. Dependendo das condicdes de producdo de um dito, ele pode

significar diferentemente em um discurso, de forma que a palavra por si s6 ndo determina seu
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sentido, mas sim o contexto em que ela estiver inserida e as formacdes pelas quais ela esta
sendo articulada. Como o efeito do sentido € ideoldgico, apaga-se a sua materialidade. Assim
também ocorre com o sujeito, que € constituido pela soma das formacdes discursivas nas

quais ele se insere.

2.2 SUJEITO DO DISCURSO

Para compreender quem € o sujeito da andlise do discurso € necessdrio entender o que
¢ a “forma sujeito”. Esta € reconhecida através da “existéncia histdrica de qualquer individuo,
agente das praticas sociais (ORLANDI, 2006, p.18), sendo que é através da andlise dos
elementos discursivos que € possivel entrar em contato com o sujeito do discurso.

Para Pécheux o lugar do sujeito ndo € oco, ele é preenchido pela forma-sujeito, sendo
que € através desta “forma” que o individuo se inscreve nas formagdes discursivas (a que ele
se identifica) e que o determina.

O sujeito da modernidade em AD € aquele ‘sujeito juridico’ ou ‘ de direito’, efeito da
sociedade capitalista, que determina o que diz e é determinado na relagcdo com os sentidos
(ORLANDI, 2009), ou seja, um sujeito que tudo pode, vivendo quase sempre inconsciente a
dicotomia de liberdade e submissao, sendo esta, a base do assujeitamento.

O assujeitamento € produzido pelo Estado através dos processos de ‘individualizacao

do sujeito’, sendo este o fator principal para o funcionamento do governo no capitalismo.

Submetendo o sujeito, mas ao mesmo tempo apresentando-o como livre e
responsdvel, o assujeitamento se faz de modo a que o discurso apareca como
instrumento (limpido) do pensamento e um reflexo (justo) da realidade. Na
transparéncia da linguagem € a ideologia que fornece as evidéncias para que
se apague o carater material do sentido e do sujeito. (ORLANDI, 2009,

p.51).

Do trecho acima € que se tira a percep¢ao da literalidade’, que ndo configura solidez,
visto que ndo hd uma previsio ou um sentido unico. Esta literalidade, ideologicamente

falando, € resultado histérico, que sofre as influéncias dos efeitos de discurso determinados

% O sentido literal na linguistica imanente é aquele que uma palavra tem independente de seu uso em qualquer
contexto. (ORLANDI, 2009, p.51).
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pelo assujeitamento, nas condi¢des de producdo e pelas relagdes de submissdo do sujeito com
a lingua.

Assim, o sujeito do discurso da modernidade é aquele cuja forma histérica é
capitalista, cuja existéncia € marcada na forma de pré-construido pelos processos (muito mais
verbalizados do que praticados efetivamente) de mundializagﬁolo, ao qual o ‘planeta’ vem

sendo ‘obrigado’ a filiar-se.

Ha uma formacdo ideoldgica capitalista dominante e que se pratica através
da proje¢do de inimeras formagdes discursivas que formam um complexo
dominante: a formacdo discursiva da mundializagdo (...). Esse complexo de
formagdes discursivas € a manifestacdo, na linguagem, do fato que o
capitalismo mantém-se em sua domindncia, praticando-se para ndo ser
deslocado, por estas diferentes falas da mundializacdo. (ORLANDI, 2009,

p.15).

Se € possivel dizer que a mundializa¢do trouxe consigo um ‘novo’ jeito de pensar-
falar-agir no mundo, marcando ideologias sob a forma de pré-construido, hd também a
possibilidade de afirmar que esta voz estd na vibragdo dos movimentos do mundo (ROLNIK,
1998) e nao permite a constru¢do de um juizo de valores sobre este, uma vez que ‘o mundo’,
como local de construg¢do de sentidos, é singular e condicionado pelas mesmas determinagdes
ideoldgicas que interpelam o individuo em sujeito.

Rolnik (1995) diz que, para que ocorra uma mudanca efetiva no ambito social, torna-
se necessdrio uma modifica¢do da subjetividade na base da qual funciona a sociedade em que
vivemos. Neste sentido, o sujeito moderno € aquele que desestabiliza antigos modelos, que
contesta o que parecia incontestavel em busca de algo novo e que aparentemente seja menos

manipulante.

Aquela esséncia identitdria vivida como inabaldvel na época anterior, é
tomada de estranhamento, como se a casa estivesse sendo invadida por um
estranho que teria imposto a sua presenca, independente de convite ou
aceitacdo, ja que ele é fruto do encontro com o outro, e que este encontro é
inelutivel. E como se com a instalagio deste intruso ficasse impossivel
manter a ordem na casa. Vou chamar de ‘estranho em nds’, esta experiéncia
de ruptura do sentido vigente, tal como vivida pelo suposto em si identitério,
em torno do qual se organiza o tipo dominante de subjetividade daquele
momento, lembrando que este mesmo tipo continua a dominar ainda hoje,
embora em estado de agonia. (ROLNIK, 1995, p.52).
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Este sujeito moderno, entdo, é direcionado pelo medo ao “estranho em nds”, pois este
representa a ruptura e, esta quebra, consequentemente, configura a negacido daquilo que, a
principio, o constituiu e satisfez.

Dizer que um sujeito € ‘fruto’ de uma ideologia marcada pelo capitalismo, segundo
Orlandi (2009), ndo significa dizer que se estd pensando o sujeito de forma dicotomizada e
estanque, mas sim, que estes sujeitos estdo em constante transformacdo e movéncia.

Orlandi (2009) afirma ainda que assim como a ambiéncia'’ proposta por Thibaud, a
AD também entende a confluéncia entre o “fisico, espacial, humano e simbdlico”
(ORLANDI, 2009, p.17) como lugar de articulagdo da no¢do de espaco com a de sujeito,
espaco este, em que os sentidos s@o constituidos.

A situacdo em sua totalidade serve de base para a composicdo dos sentidos e das
formas dadas as partes contidas neste todo — representada pelos diversos sujeitos ali inscritos -
a partir dos pressupostos unificantes, a priori estabelecidos pelo ‘espaco’.

Assim, os sentidos sdo multiplos e ndo se findam no momento em que se estabelecem,
tanto é assim, que cada interlocutor de um discurso a partir da posicao sujeito que ocupa vai
produzir efeitos de sentido diferenciados.

Esta posi¢do ocupada pelo sujeito € que lhe confere identidade. Quando o individuo se
interpela ideologicamente em sujeito, apaga-se a construcao da lingua na histdria para que se
evidencie como sentido ja posto e, a0 mesmo tempo, crie a impressao de o dito ter origem
somente na voz do sujeito que a profere. Neste sentido, Orlandi (2009, p. 49) afirma que a
impressao do sentido-14: € justamente quando esquecemos quem disse “colonizac¢do”, quando,
onde e porqué, que este sentido de colonizacao produz os seus efeitos.

O ser sujeito discursivo, traz consigo a ideia de lugar ou posi¢ao que o sujeito assume
e que, por este motivo, produzird efeito sobre aquilo que ele fala. A ocupagdo deste lugar ndo
¢ tangivel ao sujeito — pelo menos ndo diretamente — de forma que o mesmo ndo consegue
acessar esta exterioridade que o constitui.

Morin entende esta situacdo da seguinte forma:

' A mundializa¢io segundo Orlandi (2009, p. 15) é um processo geo-histérico de extensdo progressiva do
capitalismo em escala planetiria e que ¢ ao mesmo tempo uma ideologia (o liberalismo), uma moeda (o
délar), um instrumento (o capitalismo), um sistema politico (a democracia), uma lingua (o inglés).

"0 conceito de ambiéncia proposto por Thibaud, tal qual é colocado por Eni Orlandi na obra “O discurso na

contemporaneidade” € uma critica a objetividade com que o espago é reconhecido como uma extensdo
homogénia, continua e dizivel.
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O individuo € o produto de um ciclo de reproducdo. (...) Somos, portanto,
produto e produtores, ao mesmo tempo. Assim, quando se considera o
fendmeno social, sdo as interacdes entre os individuos que produzem a
sociedade; mas a sociedade com sua cultura, suas normas retroage sobre os
individuos humanos e os produz enquanto individuos sociais dotados de uma
cultura. (MORIN, 2008, p.119).

Nesse sentido Orlandi (2009, p.18) afirma que “uma certa ‘ambiéncia’, uma certa
situacdo € constituida por certas condi¢cdes de producdo e, como somos sujeitos
ideologicamente constituidos, uma situacdo se carrega de sentidos e nos coloca em certa
disposicdo significativa”. Esta disposicao significativa € chamada por Orlandi de efeito
ideoldgico, que nada mais é do que o condicionamento das acdes do sujeito a um todo,
conexo e significante. O movimento, sob este viés, se dd “em um espaco de interpretacdo
afetado pelo simbdlico e pelo politico, dentro da histéria e da sociedade.” (IBID, 2009).

Por fim, pode-se afirmar que o sujeito da AD ndo € reconhecido no individuo, mas
sim, no sujeito do discurso, ou seja, aquele marcado pela ideologia, pela histéria e pelos

aspectos sociais sem se dar conta disso, ou seja, este sujeito cré que esteja nele a origem do

sentido daquilo que ele fala e da postura que ele assume.

2.3 AS FORMAS DISCURSIVAS

Para estabelecer uma forma de analisar o modo de funcionamento de um discurso, Eni
Orlandi criou uma tipologia que facilitasse este carater exploratério, de forma que os critérios
para esta andlise baseiam-se na interacdo e articulagdo entre polissemia e pardfrase. Sendo
assim, Orlandi (2009) explica que sdo trés os tipos de discurso: o ludico, o autoritdrio e o
polémico. Estes discursos podem ser diferenciados pela andlise relacional entre o objeto do
discurso e os interlocutores. Estas denominagdes nao atribuem um juizo de valor, sendo
apenas uma demonstracdo de como funciona o discurso mediante suas determinacdes de
ordem social, histérica e ideoldgica.

Partindo do pressuposto acima, independentemente das denominacdes que recebem,

nenhum dos tipos de discursos sdo fechados em si, ou seja, o que ha ‘“sdo misturas,
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articulacdes de modo” (ORLANDI, 2009, p.87) que ddo ao analista, subsidios para que o
mesmo identifique os funcionamentos dominantes de um discurso.

O discurso lidico € um discurso que se relaciona dominantemente com a polissemia,
aquele em que “o referente estd presente como tal, sendo que os interlocutores se expde aos
efeitos desta presenca inteiramente, regulando sua relacdo com os sentidos.” (ORLANDI,
2009, p.86).

O discurso ludico € ainda, aquele em que de alguma forma estd presente nas “margens
das préticas sociais”, representando a ruptura. O seu excesso € o non sense. (ORLANDI,
2009).

E importante lembrar que o lidico do discurso nio deve ser visto como o brinquedo do
pedagdgico, mas sim como uma forma de jogo de linguagem presente na Linguistica.

No discurso autoritdrio hd uma tendéncia a parafrase e, a polissemia aparece de forma
contida, evidenciando a busca na defesa de um unico sentido. O locutor, neste caso, assume
papel principal, apagando quase que completamente o objeto e a relagdo com o interlocutor.
“O exagero ¢ a ordem no sentido em se diz ‘isso € uma ordem’, em que o sujeito passa a
instrumento de comando.” (ORLANDI, 1987, p.16).

Assim como mencionado anteriormente, no discurso lidico, as pessoas podem seguir a
tendéncia de comparar o tipo de discurso autoritdrio, por exemplo, com a personalidade do
locutor. Esta falsa ideia deve ser apagada, uma vez que a tipologia serve quase que
exclusivamente como apoio tedrico do analista no momento da andlise e compreensao do
funcionamento do discurso em um determinado contexto social, ideoldgico e histérico.

Orlandi (2008) afirma que na sociedade atual € possivel identificar o discurso

autoritdrio como o dominante, mas a0 mesmo tempo enfatiza:

Ao dizer que o discurso autoritdrio € dominante, estamos afirmando que o
uso da linguagem estd polarizado para o lado parifrase. E isso se d4 também
no plano da reflexdo. Vale dizer: O discurso autoritdrio € o discurso do
mesmo e isto estd refletido, de alguma forma, na concepg¢io de linguagem
que temos, na forma de estudo da linguagem, nos moldes de andlise
propostos etc. Este é um deslize ideoldgico que faz com que se atribua a
natureza da linguagem algo que € historicamente determinado e se dd em
relacdo ao um discurso numa determinada formagao social. Se absolutiza o
parcial. (ORLANDI, 2008, p.25).

O que Orlandi pretende ressaltar, na citagdo acima, € que os tipos de discurso ndo sao
divididos categoricamente. Sendo os discursos heterogéneos, estes podem confluir entre as
tipologias (lidico, autoritdrio e polémico), dependendo do grau de polissemia e parafrase que

apresentam. Neste sentido, é correto dizer que nao existe um discurso melhor ou pior e, assim,
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também nao ha um discurso mais correto, uma vez que seu valor € definido pelas condi¢des
em que o mesmo se produz; evidenciando, desta forma, qual tipologia melhor ird se
enquadrar.

O discurso pedagégico (DP) é um discurso que dentro da AD, por suas marcas textuais
e condicdes de produgdo, tem sua tendéncia fortemente marcada pelo discurso autoritério,
sendo este o seu discurso dominante. Vale lembrar que, assim como defendia Orlandi estas
tipologias nao sao fechadas em si, portanto a dominadncia de um discurso ndao exclui a
existéncia dos outros.

Orlandi (1987) elaborou um esquema para facilitar o entendimento do Discurso

pedagégico como um discurso autoritdrio.

Esquema 1 — Percurso estrito da comunicacdo pedagdgica

Quem Ensina O qué Para quem Onde
Imagem do Inculca Imagem do Imagem do Escola
professor (A) referente (R) aluno (B) 4

} v Aparelhos
Metalinguagem Ideolégicos (X)
Ciéncia/fato

Fonte: Adaptado de ORLANDI, 1987, p.16.

Para explicar o esquema acima, Orlandi (1987) se apoia sob o vértice das formacdes
imagindarias de Pécheux.

Diante desta premissa, a imagem dominante de um discurso pedagdgico deveria ser
evidenciada pela imagem que o aluno faz do referente, ou conforme as simbologias utilizadas
no esquema de Orlandi: IB (R). Da mesma forma, a tdtica do discurso pedagégico deveria
estar fundamentada na pergunta pelo referente. Entretanto, o que se pode verificar é que no
DP existe algo, como uma embalagem, que cria o sentimento de culpa e erro, dando a imagem
do professor, dentro deste discurso “uma voz segura e autossuficiente.” (ORLANDI, 1987).

No discurso pedagdgico as perguntas sdo quase sempre diretas e objetivas, aparecendo
como uma obriga¢do, fazendo com que o ensinar passe a ser um ato muito mais ideolégico do
que pedagogico. O professor, neste contexto, cria (inculca) no aluno uma necessidade do que
ele pretende ensinar, instituindo uma utilidade que estd definida pelos valores sociais aos

quais se propde.
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Temos sempre a anulacdo do conteido referencial do ensino e sua
substituicdo por contetdos ideoldgicos mascarando as razdes do sistema com
palavras que merecem ser ditas por si mesmas: isto é, o conhecimento
legitimo. As mediacdes sdo sempre preenchidas pela ideologia. (ORLANDI,
1987, p. 18).

Ainda de acordo com Orlandi (1987), a inculcagdo se da por outros fatores como: O “é
porque €”- que é objetizacdo/reducdo do conhecimento - e a cientificidade (ligada a natureza
da informacgdo) que pode ser estabelecida no discurso pedagdgico pela metalinguagem e,
também, através da apropriacdo do cientista pelo professor.

O discurso pedagégico é pautado na transmissdo de informacdes e, para tanto, o
professor utiliza-se de metalinguagens para facilitar o entendimento dos alunos, reduzindo
desta forma a possibilidade de uma real compreensao dos fatos, uma vez que neste discurso
(reduzido e facilitado) proposto pelo professor, apagam-se as condicdes em que os
conhecimentos foram construidos, assim como, também, apaga-se a historicidade e os sujeitos
que fizeram parte daquele discurso. Assim, o conhecimento chega ao aluno completamente
cristalizado e impregnado por uma ideologia dominante.

Esta mesma ideologia vai subdividir os espacos dentro das instituicdes de ensino,
fragmentado-as de tal forma, que a conexdo entre elas tornar-se-4 praticamente impossivel.
Isto também pode ser percebido, quando o professor acaba assumindo e apropriando-se da
voz do cientista, sem marcar sua posi¢cao de mediador.

Morin (2008) diz que a educacdo tem o vicio de fragmentar, de simplificar e

menosprezar o contexto em sua “busca pelo conhecimento”.

Sendo todas as coisas causadas e causadoras, ajudadas e ajudantes, mediatas
e imediatas, e todas elas mantidas por um elo natural e insensivel, que
interliga as mais distantes e as mais diferentes, considero impossivel
conhecer as partes sem conhecer o todo, assim como conhecer o todo, sem
conhecer, particularmente, as partes. (PASCAL apud MORIN, 2008.p.25).

O pensamento de Pascal traduz de forma clara que as estruturas formais vem buscando
reduzir o complexo ao simples, transformar o multidimensional em unidimensional, e em
decorréncia destas atitudes, construir mentalidades atrofiadas que sejam incapazes de perceber
a globalidade das coisas, mantendo desta forma a dominancia de um discurso autoritdrio

dentro dos discursos pedagdgicos.
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O discurso polémico € aquele que se considera desejavel para uma sociedade em que
se busca a criticidade. Nele € possivel encontrar uma polissemia controlada equilibrando-se
tensamente com a parafrase, de forma que o exagero configura a injiria (ORLANDI,1987).

O objeto do discurso nido fica obscuro pelos dizeres, mas movimenta-se na medida em
que € disputado pelos interlocutores, possuindo assim a possibilidade de mais de um sentindo,

dependendo do pressuposto assumido.

2.4 CONTEXTUALIZANDO A EDUCACAO: DAS PRIMEIRAS FORMAS DE ENSINO
AO ENSINO A DISTANCIA

E muito dificil definir especificamente quando surgiu a primeira forma de educaco,
até porque faz parte da esséncia dos seres humanos, ensinar e aprender. Na pré-historia, por
exemplo, os individuos mais velhos, ensinavam aos mais jovens as técnicas de caga, pesca e
coleta. Isso era repassado e reproduzido por mimetismo.

De acordo com Aranha (2002), este periodo foi marcado pela homogeneidade, onde
tudo era de todos. Entretanto, mesmo que de forma inconsciente, esta sociedade era balizada
pela selecdo natural, ou seja, os que tinham mais destreza e forca acabavam liderando o
grupo.

No periodo cléssico, tanto os povos de origem grega, quanto os romanos foram fortes
propulsores dos idedrios pedagdgicos, inventando as ci€ncias como a astronomia, a
pedagogia, o direito, a aritmética, geometria e, também, a lingua latina. J4 neste periodo a
educacgdo era exclusividade de uma elite dominante, que tendo acesso a estes conhecimentos,
passaria a manter-se no poder.

Na Idade Média, os residuos culturais advindos do periodo clédssico, aliado a poténcia
Judaico-cristd, ficam sobre a guarda da Igreja. Aranha (2002) afirma que, neste periodo,
somente os monges sabiam ler fazendo da Igreja soberana no controle social, pautando-se no
‘saber divino’ para controlar a educago, os preceitos morais e éticos. E ainda neste periodo
histérico que as primeiras Universidades sdo criadas pelo incentivo burgués faminto de

conhecimento.
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O Renascimento aponta a transicdo do periodo medieval para a Idade Moderna, do
feudalismo para o capitalismo, com o resgate da percep¢do do homem em todos os sentidos
(antropocentrismo). E neste periodo que o interesse pela educacio se expande, principalmente
através da crescente criacdo de colégios. “Educar se torna uma questdo de moda e uma
exigencia, segundo a nova concep¢ao de homem”. (ARANHA, 2002, p.90). A meta da escola,
ndo se resumia ao repasse de contetidos, mas também a formag¢dao moral.

Embora esta sociedade rejeitasse aos antigos dogmas medievais, ainda abrigava em si
o principio da hierarquizagdo, excluindo da educagdo, a maior parte da populacao.

Foi na idade moderna que a ideia de educacdo foi se solidificando, juntamente com as
mais diversas metodologias que na grande maioria das vezes, agregavam apenas uma nova
‘roupagem’ daquilo que historicamente ja estava determinado: ordem, disciplina,
quantificacdo, enquadramento social, etc. De uma forma ou de outra, os aprendizes estavam
sujeitos aos preceitos de um terceiro socialmente qualificado para tal agdo.

Com o passar dos anos e, também, com a criacdo e passagem de diferentes teorias
pedagogicas dentro das instituicdes de ensino, a educagdo foi seguindo caminhos de iluséria
consciéncia. Via-se que o modelo educacional até entdo proposto ja ndo mais atendia ao perfil
de aluno presente na sociedade, principalmente aqueles que haviam nascido apds o advento da
internet. Ou seja, havia um desequilibrio muito grande entre a necessidade dos alunos e o
jeito como se ensinava.

Talvez como uma forma de manter o disciplinamento, os responsaveis pela educacao
comegaram a pensar em outros formatos que pudessem chamar mais a aten¢do dos alunos
para a educacdo formal. A alternativa foi, em alguns casos, deixar que a tecnologia, tdo
presente no cotidiano dos alunos fora da escola, fizesse também parte dela.

Se por um lado esta ideia teve sua parcela de contribui¢do, por outro se sabe que este
“novo”, sem uma real significacdo, ndo deixa de ser o velho sob uma ‘nova’ perspectiva.
Assim, de nada adiantou a tecnologia para os alunos, se os professores nao sabiam como
manejar a maquina e fazer as relacdes necessérias com os contetdos. E claro que ndo se pode
generalizar, pois se assim for feito cai-se no mesmo abismo que a educacdo vem persistindo
escorregar.

Da mesma forma que a tecnologia entrou em sala de aula para dar maior mobilidade e
significacio aos estudos dos alunos da ‘era da informacao’, pensou-se na tecnologia, também,
para quebrar as barreiras de espaco e tempo que separavam os alunos adultos das

Universidades.
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Neste periodo ja existiam, hd anos, diversos programas que ofereciam educacdo a
distancia para alunos adultos. Estes modelos geralmente eram sustentados metodologicamente
por livros didéticos, aulas tele-transmitidas ou por correspondéncia.

O surgimento da internet dentro da educagdo a distancia configura aquilo que em AD
chama-se acontecimento discursivo. Ou seja, a partir do momento em que a internet passou a
fazer parte da EaD, quebra-se com um antigo paradigma de ensino (que continuou existindo
de forma suspensa) e abre-se portas para uma ‘nova’ forma de aprendizagem, onde os lugares
historicamente construidos passam a atuar em posicoes diferentes, criando um certo
desequilibrio entre as formagdes imagindrias que os individuos construiram e a realidade
concreta que a EaD - na perspectiva online - se propde a trabalhar.

E importante levar em consideracio que neste momento nio cabe um juizo de valor
sobre o modelo anterior a internet ou posterior a ela, pois entende-se que o valor depende de
cada situacdo, do momento histérico e das formagdes que o sujeito se inscreveu ao longo de
sua vida. O que seré feito, a partir de agora, € comecar a delinear e identificar os diferentes
sujeitos inscritos nestes processos € que dardo subsidios para melhor entender o sujeito leitor
aprendente que se pretende materializar ao longo desta pesquisa.

Tanto no ensino presencial quanto no ensino a distancia, existe um sujeito leitor que
foi pensado por outro sujeito, neste caso o autor, que tem o objetivo de planejar os estudos,
cronogramas e avaliagdes das disciplinas em um curso, para atender a um determinado tipo de
sujeito social que gera esta demanda.

O que se percebe, no entanto, ¢ que mesmo tratando-se de modalidades de ensino
distintas o perfil deste sujeito leitor € muito similar, justamente pelo fato de que as pessoas
que fazem uso da EaD, tentam transportar para o ensino a distancia, as formacdes imagindrias
construidas sobre os modelos de ensino presencial, com o intuito de criar uma identificagao,
mesmo que inconsciente, destes padroes educacionais. E claro que ndo se tem a inocéncia de
achar que nada da EaD remete ao ensino presencial, pois € evidente que o sujeito autor no
momento da construcdo do EVA também estd impregnado por estes pré-construidos
educacionais, transportando assim, as suas memorias acerca da educagdo para aquele espaco

que a priori deveria ser diferenciado.
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Quadro 1 — Diferenciando o sujeito leitor do ensino presencial para o ensino a distincia.

Sujeito Leitor

Ensino Presencial Ensino a Distancia

Grade curricular pré estabelecida Grade curricular pré estabelecida

Certificagdo Certificacao

Espaco delimitado Espaco aberto

Tempo delimitado Tempo parcialmente delimitado

Professor Professor

Cronogramas de aulas e avaliagcdes Proposta de Cronograma de estudo e
cronogramas com datas fechadas para
avaliacoes

Fonte: Hinckel, 2011.

Acompanhando o quadro apresentado pode-se identificar claramente que, mesmo se
tratando de modalidades de ensino diferenciadas, em pratica, o sujeito leitor do ensino
presencial, se transportou para o ensino a distdncia com pequenas modificacdes, relativas
mais a presencialidade do que a metodologia propriamente dita. Ou seja, tanto em um modelo
quanto em outro, o aluno tem uma grade curricular pré-determinada institucionalmente; tem
um professor que pensard nos conteddos a partir de seu lugar social, delimitando o que €, ou
ndo, pertinente ensinar; existe um cronograma com datas chaves a serem seguidas (na EaD
estas datas fixas se referem exclusivamente as avaliacdes de aprendizagem); e, por fim, o
aluno testard seus conhecimentos em uma avaliacdo que a critério do professor terd seu
resultado considerado apto, ou ndo, para a aprovagdo do aluno.

Diante dos dados acima e prevendo o percurso ao qual estard sujeita esta pesquisa,
julga-se importante entdo, estabelecer e definir o que se entende especificamente por
Educacgdo a Distancia, delineando o seu percurso histérico, para entdo falarmos sobre quem ¢é
0 nosso leitor aprendente e como ele adquiri materialidade.

O ‘cunho’ Educacdo a Distancia (EaD), aponta a ideia de separacdo entre alunos e
professores durante os processos de ensino e aprendizagem. Ademais, para que estes objetivos
sejam atingidos € necessdrio que se empregue artificios, mais especificamente tecnologias,
que permitam a transmissdo de informacdes e a interagdo entre os sujeitos envolvidos.
(MOORE; KEARSLEY, 2008).

E importante deixar claro, que se entende que nio s o acesso a rede (internet)
configura o que chamamos de tecnologia, mas que serd a partir desta vertente que serd dada

maior énfase.
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2.4.1 Um breve historico do ensino a distancia

Nao se sabe muito especificamente quando foi que a Educagdo a Distancia comegou.
De acordo com Nunes (2009), é possivel que a primeira vez que este modelo de ensino se
registrou como noticia foi em 1728, em um antncio ao Jornal Gazzete de Boston, nos Estados
Unidos, em que Caleb Philips, oferecia aulas a distdncia através de licdes que eram
encaminhadas todas as semanas por correspondéncia.

Depois deste registro, foram aparecendo outros cursos, alguns de extensdo, outros
preparatdrios para concursos publicos, isoladamente em diversos paises dos Estados Unidos e
Europa, tendo como ponto em comum, a distincia e o envio dos materiais por
correspondéncia.

Em 1928, a British Broadcasting Corporation (BBC), que é uma emissora publica de
radio e televisdo do Reino Unido, cria cursos com o intuito de educar adultos, utilizando
radio. Esta mesma tecnologia foi utilizada no Brasil na década de trinta. Deste periodo até
meados do século XX, as metodologias referentes ao ensino por correspondéncia foram se
desenvolvendo e sendo influenciadas de forma marcante pela insurgéncia dos novos meios de
comunicacdo de massa, mais especificamente a televisao.

O verdadeiro avanco no que se refere a EaD no mundo, acontece a partir da década de
60, “com a institucionalizac@o de vérias acdes nos campos da educacdo secunddria e superior,
comecando pela Europa (Franga e Inglaterra) e se expandindo aos demais continentes”.
(NUNES, 2009, p.3). E, € neste cendrio que, em 1969, surge na Inglaterra a Open University;
e que a televisdo educativa se consolida como forte aliada no acesso ao ensino, combinando
dudio e video, que aos poucos foram sendo articulados a outros meios, desenvolvendo, desta
forma, novas possibilidades de se obter o conhecimento.

Com o surgimento de outras tecnologias, como o computador e a internet, os
processos relativos a EaD vem se especializando e promovendo uma mudanga radical nos
padrdes, até entdo conhecidos de ensino e aprendizagem. De acordo com Nunes (2009), a
atualidade trabalha sob o viés das potencialidades, articulando telemdtica a ideia de rede e
organizacoes virtuais.

Assim como no restante do mundo a EaD no Brasil passou por uma série de momentos

diferenciados, no que diz respeito a0 modo de oferta, movimentando-se na utilizagdo de
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diferentes tecnologias, atualizando-se a cada época, com o intuito de tornar os métodos de
ensino mais eficientes e vélidos para os alunos.

Segundo Alves (2009), ha registros histéricos que apontam o Brasil como um dos
principais paises do mundo no desenvolvimento da EaD até a década de 70. Depois deste
periodo houve certa estagnacdo do pais e o avango de outros no que diz respeito ao ensino a
distancia. Somente no final do século passado — década de 90 — € que novas a¢Oes comegaram
a ser implementadas na busca pelo crescimento da EaD no pais.

Os primeiros dados e informacdes sobre a educacao a distancia no Brasil remontam o
ano de 1900, quando alguns jornais de circulagdo da época, no Rio de Janeiro, divulgavam
cursos profissionalizantes por correspondéncia, sendo que os materiais eram encaminhados
pelos correios, que naquele periodo realizavam suas entregas principalmente através do
transporte ferrovidrio. (ALVES, 2009).

Durante a década de 20, mais especificamente no ano de 1923, surge a Radio
Sociedade do Rio de Janeiro, que tinha a fun¢do de favorecer e possibilitar a educacao
popular. Muito embora esta iniciativa privada tenha atingido €xito, representava uma
preocupacdo ao governo, pois este entendia que os programas poderiam abordar temas de
ordem subversiva.

Conforme aponta Maia e Mattar (2007), no ano de 1936, diante das fortes pressoes
politicas e das exigéncias impostas de dificil cumprimento, a rddio foi doada ao entdo
Ministério Educacdo e Saidde. Um ano mais tarde € criado o servico de Radiodifusao
Educativa do Ministério da Educacao.

Virios foram os projetos brasileiros, principalmente de alfabetizacdo de adultos que se
utilizaram deste meio radiofonico, entre eles: Movimento de educacdo de Base (1959),
Mobral (1967). Em 1969, com a queima do estopim da revolucdo e a censura em alta, foram
proibidas e abortadas todas as iniciativas educativas relacionadas a radio educativa brasileira.
Segundo Nunes (2009), talvez este seja um dos motivos da queda do Brasil nos avangos
relativos a EaD no mundo.

Outro meio de propagagdo do ensino a distancia foi a TV Educativa. O periodo de
maior incentivo ocorreu entre as décadas de 60 e 70. Em 1967, os canais de TV educativa
foram forcados, por determina¢do do Cddigo Brasileiro de telecomunicacdes, a transmitir
programas educativos. No principio foi uma obrigacdo, mas depois da década de 90, de
acordo com Alves (2009), ficaram desobrigadas da cessdao de hordrios didrios para a

teletransmissao de programas educativos.
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Uma das iniciativas mais louvdveis, e que até hoje atende milhares de adultos e jovens
¢ a idealizada pela Fundacdo Roberto Marinho, que criou diversos programas relacionados a
educagdo, sendo o principal deles o Telecurso. Esta fundagao “atua por mecanismos de apoio,
para que os alunos obtenham a certificacdo pelo poder ptblico.” (ALVES, 2009, p.10).

Segundo Maia e Mattar (2007), o programa educacional atualmente intitulado como
Telecurso 2000, oferece um mix de oportunidades para o estudo, que vai desde o programa na
televisao, até livros, videos e salas para que os alunos tenham acesso aos materiais de apoio.

Assim como o radio e a televisdo, os computadores e a internet também foram e,
continuam sendo, grandes aliados nos processos de aquisi¢ao e acesso ao conhecimento. Se,
no inicio, os computadores eram caros € o acesso a internet era exclusividade de poucos,
atualmente esta realidade vem se modificando e tornando cada vez mais acessivel, nao sé o
acesso as tecnologias, mas também aos beneficios educacionais que a mesmo pode trazer.

Talvez, por este motivo seja possivel notar um avanco da EaD brasileira, no periodo
que vai do final dos anos oitenta até o inicio dos anos noventa, quando esta modalidade passa
a existir oficialmente no Brasil pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei
9.394/96), reservando um artigo especifico para a EaD (art 80'%).

O ano de 1998, segundo Maia e Mattar (2007), foi marcado pelas normatizacdes e
credenciamentos para a oferta de EaD pelas instituicdes de ensino superior e escolas técnicas
profissionalizantes.

Portanto, o final dos anos noventa trouxe juntamente com a internet e as redes de
comunicacdo, “reflexdes sobre praticas e metodologias pedagdgicas que permitissem o uso de
ferramentas interativas para melhorar a qualidade do ensino-aprendizagem.” (MAIA E
MATTAR, 2007, p.29).

O progresso ocasionado por estas reflexdes teve como resultado a Portaria 2.253 de
outubro de 2001, em que o Ministério da Educacdo regulamenta que os cursos de ensino
superior podem ter até 20% de sua carga hordria oferecida a distancia.

Ilustrando o caminho histérico que a EaD percorreu, serd agrupado abaixo os
movimentos que representaram significativa expressao no desenvolvimento desta modalidade

de ensino.

"2 Art. 80. O Poder Prblico incentivard o desenvolvimento e a veiculagdo de programas de ensino a distincia,
em todos os niveis e modalidades de ensino, e de educagdo continuada.
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Quadro 2 — Principais momentos da EaD no Brasil até o inicio do século XXI.

Ano Principais estagios do ensino a distancia no Brasil
1904 Ensino por correspondéncia
1923 Educacao pelo radio
1959 Movimento de Educagdo de Base
1965 Criacdo das TVs educativas pelo poder publico
1967 Mobral
1977 Telecurso
1994 Inicio da oferta de cursos superiores a distancia
1995 Fundagao da Abed (Associagdo Brasileira de Educagdo a Distancia)
1996 Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (art. 80)
1997 Criagdo de ambientes virtuais de aprendizagem
1998 Decretos e portarias de normatizagao da EaD
1999 Credenciamento oficial de instituicdes de ensino superior para atuacdo na
modalidade a distancia.
2001 Regulamentacdo de oferta de 20% dos cursos presenciais na modalidade a

distancia.

Fonte: Adaptado de Maia e Mattar (2007, p.32).

Diante de tudo o que foi exposto, no que diz respeito a histéria da EaD no Brasil e no

mundo, Moore e Kearsley (2008) evidenciam que a Educagdo a distadncia passou por cinco

estagios de evolugdo, diferenciados, principalmente pelas tecnologias empregadas em cada

uma destas fases.

1. A primeira geracio de estudo por correspondéncia/ em casa/
independente  proporcionou o fundamento para a educacdo
individualizada a distincia.

2. A segunda geracdo, de transmiss@o por radio e televisdo, teve pouca ou
nenhuma interacdo de professores com alunos, exceto quando
relacionada a um curso por correspondéncia; porém, agregou as
dimensdes oral e visual a apresentacdo de informacdes aos alunos a
distancia.

3. a terceira geracdo — as universidades abertas — surgiu de experi€ncias
norte-americanas € integravam dudio, video e correspondéncia com
orientacdo face-a-face, usando equipes de cursos em um método pratico
para a criagdo e veiculac@o de instru¢do em uma abordagem sist€mica.

4. A quarta geracdo utilizou a teleconferéncia por &dudio, video e
computador, proporcionando a primeira interacdo em tempo real de
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alunos com alunos e instrutores a distdncia. O método era apreciado
principalmente para treinamento corporativo.

5. A quinta geragdo, a de classes virtuais online com base na internet, tem
resultado em enorme interesse e atividade de escala mundial pela
educacdo a distdncia, com métodos construtivistas de aprendizado e
colaboracdo, e na convergéncia entre texto, dudio e video em uma dnica
plataforma de comunicacdo. (MOORE; KEARSLEY, 2008, p.47).

2.4.2 As modalidades em EaD

A EaD, como meio de aprendizagem e educagdo, possui dois sistemas de oferta: o
formal e o informal. Dentro do sistema formal: tem-se a modalidade fechada (convencional) e
a modalidade aberta; e, no sistema informal, tém-se varios projetos educacionais, mas nesta
pesquisa trabalhar-se-a especificamente com o Projeto OpenLearn de Recursos Educacionais
Abertos.

Entre as modalidades e sistemas apresentados, serd dada énfase aos modelos e
sistemas que corroborem com esta pesquisa. A partir de agora serd possivel conhecer um
pouco mais sobre a modalidade *aberta do sistema formal.

O conceito de abertura relacionado a aprendizagem em EaD é muito variado. De
acordo com Santos (2009), estes sistemas englobam mais do que a aprendizagem, ou seja, o
foco também estd condicionado ao ensino. Ha defini¢cdes que falam sobre a relagdo espago e
tempo, que trabalham com a ideia de ritmo e necessidades diferenciadas de aprendizagem
(MANPOWER COMMISSION, 1984 apud SANTOS, 2009), ou consideragdes que entendem
que os modelos abertos ndo devem exigir qualificagio minima para o ingresso do aluno
(BAILEY, 1987 apud SANTOS, 2009) - o que varia muito de uma institui¢do para outra - €
ainda, aqueles relacionados a liberdade de escolha (CUNNINGHAM, 1987 apud SANTOS,
2009), onde o aluno sera o propositor de sua forma de aprender em conjunto com os métodos

oferecidos para ensinar.

Os sistemas abertos sdo mais do que uma forma de aprendizagem, sdao uma
forma de educagdo. A educagdo aberta, portanto, engloba as praticas de
aprender e ensinar. E mais abrangente do que somente um enfoque na

> A modalidade aberta no sistema informal seré tratada no momento em que falarmos do projeto OpenLearn,
mais adiante.
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aprendizagem; diz respeito a um sistema educacional que envolve o
professor, o aluno, a instituicdo e o contexto. (SANTOS, 2009, p.290).

Entre os fatores que caracterizam a abertura, em uma Universidade Aberta, estdo a
“flexibilidade na admissao de estudantes e a oferta de oportunidades de aprendizagem
variadas” (SANTOS, 2009, p.290). Assim, esta abertura é constituida por diversas escalas
que vio desde o0 acesso ao ensino por estudantes sem comprovacdo minima de qualificacdes'?,
até a configuracdo modular que permite que os estudantes “criem” sua rota de estudo no
tempo que precisam e, no final, obtenham certificagdo por cada médulo (se isso for necessario
ao aluno).

Santos (2009) elaborou uma anélise comparativa entre 0 modelo aberto de ensino e o
modelo fechado que se considerou muito conexa. Assim, para autora, em um modelo de
ensino aberto - constituido como educacdo formal, por possuir um vinculo institucional,
curricular, pedagdgico, com professores e avaliagdes, em prol de uma certificacdo - o
percurso do aluno na constru¢do de seu aprendizado acontece de forma afunilada,

contrapondo-se ao modelo fechado (convencional) que ocorre de forma ciclica.

Figura 1 — Comparag@o entre o sistema aberto de educag@o (afunilado) e o sistema convencional (ciclico).

SISTEMA ABERTO SISTEMA FECHADO

Processo Seletivo

Entrada do Estudante

Apoio 20 aluno Qualificacdes Mensalidades
Prévias

Avaliacdes

qualificado

Fonte: Adaptado de Santos, 2009.

Como se pode perceber na figura acima, no sistema aberto o processo de entrada e
saida do aluno ocorre de maneira afunilada, ou seja, hd uma maior flexibilidade no ingresso.
Contrariamente, durante a saida deste aluno do sistema (que se constitui formal) € necessério

que ele valide sua capacidade através das avaliagcdes, no intuito de adquirir um diploma que

14 - - L. , . . . e
Lembra-se que esta qualificacdo minima € muito particular em cada instituicao.
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lhe confere capacitacdo perante a sociedade. Ja no sistema fechado (ciclico), todos os fatores
sdo interdependentes, ou seja, dependem uns dos outros. Ex: O aluno deve ter qualificacao
prévia para realizar o processo seletivo de ingresso em uma instituicdo. O processo seletivo
informa os individuos que passaram e estes estdo condicionados a uma mensalidade' para
ingresso. E por fim, o aluno sé receberd a sua qualificacdo se passar pelos exames avaliativos
de desempenho.

Em universidades de cardter aberto, as disciplinas sdo modulares, para que cada uma
delas possa ser trabalhada separadamente, oferecendo uma certificacdo especifica. Além do
carater de formacdo superior, as universidades abertas atendem também aos individuos
movidos por um interesse pessoal ou por demandas empresariais de qualificacdo de
funciondrios, sendo que esta ocorre de maneira muito pontual, ou seja, de acordo com os
anseios especificados pela empresa.

Conjuntamente a tudo o que foi exposto sobre a EaD, a metodologia referente a
educacgdo a distancia vem caminhando ao lado da teoria que da suporte a educagdo de adultos,

teoria esta conhecida como Andragogia.

2.4.3 A Andragogia e a Heutagogia como principios norteadores da EaD

A Andragogia é percebida atualmente como uma ciéncia, cuja teoria educacional é
direcionada ao ensino de adultos; especialmente aqueles com espirito autbnomo que decidem
“aprender algo que seja importante para a sua vida e trabalho, passando a ter um papel ativo
em seu processo de aprendizagem e na realizag¢do de atividades nas mesmas condicdes que os
demais participantes (professores e alunos)” (ALMEIDA, 2009, p.105), ou seja, este conceito
€ uma expansao de outros conceitos educacionais ja existentes e que consideraram a educagdo
como uma formag¢do continuada, transpondo-se ao periodo de educagdo escolar.

Realizando uma anélise etimoldgica do termo Andragogia, pode-se detectar a relacdo
do nome com o seu proposito. Andros vem do grego e significa adulto, enquanto agogus € o
mesmo que educar e conduzir. De acordo com Almeida (2009), a primeira vez que se utilizou

este termo foi em 1833, pelo professor Alexander Kapp, com o intuito de descrever os dados

'> Esta mensalidade também existe de forma subliminar no ensino piiblico, s6 que é convertida para toda a
populagdo sob a forma de impostos.
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da teoria de educacdo de Platdo, que realizava algumas experi€ncias de indagacao, interagdo e
dialética com um grupo de jovens e adultos.

Tanto Chotguis (2007) quanto Mota (2009), citam Knowles (1984) para falar que a
andragogia como modelo educacional tem suas bases apoiadas em pressupostos diferentes dos

modelos pedagdgicos que sdo direcionados para criangas e jovens. Entre eles:

- Necessidade de saber — Esta necessidade esta relacionada a significacdo do sujeito com

aquilo que vai aprender. Toda energia dispensada para a aprendizagem sé € eficiente quando
aquele que se dispde a aprender consegue compreender e identificar por si quais os prés e
contras da aprendizagem,;

- Autoconceito — O autoconceito reflete o desejo daquele que aprende de ser visto e sentir-se
como o responsavel por suas decisdes, 0 que os torna resistentes a imposigdoes;

- Papel da experiéncia — A variedade de experi€ncias vividas por um aluno adulto contribui de

forma fmpar na significacdo do que € estudado por vinculos associativos, que contextualizam
0 objeto de ensino no momento da aprendizagem;

- Prontos para aprender — Para que um aluno adulto aprenda, basta que este esteja pronto para

aprender, ou seja, este aprendizado deve ser motivado pela conquista de algum objetivo real e
relevante para o aluno;

- Caminhos para a aprendizagem — Se para as criangas a orientagdo educacional parte dos

conteidos ou de brincadeiras (dependendo da metodologia), a Educacdo pautada na
Andragogia deve orientar e significar os contetidos a partir da realidade concreta daquele que
se propde a aprender;

- Motivacdo — A motivagdo € fator fundamental para a aprendizagem dos adultos, seja ela
externa (emprego, saldrio, carreira, etc), ou interna (autoestima, realizacdo, etc), sendo que

esta ultima exerce maior poder no momento de conquistar o conhecimento.

Assim como o conceito de Andragogia, outro termo bastante disseminado na
perspectiva da Educacdo a Distancia € o da Heutagogia. A Heutagogia representa a
proatividade e a autonomia do aluno nos processos de aquisicdo do conhecimento, ou seja,
traz consigo uma aproximacgdo entre a aprendizagem e o compartilhamento de experiéncias,
na negociacdo dos saberes e dos sentidos e elevando a aprendizagem para a conscientizagao,

no mesmo nivel dos idearios Freireanos.
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A busca de condi¢des para ancorar a Heutagogia requer a adocdo de
principios coerentes com a aprendizagem em contexto, a partir da
experiéncia de vida, da intera¢do social e da educagdo transformadora e
reflexiva, associados a metodologias que atendam as necessidades
especificas da educacdo de adultos, considerando-se as contribui¢des das
TICs para a educacao mediada por tecnologias. (ALMEIDA, 2009, p.106).

O conceito de Heutagogia, assim, estd diretamente ligado a questdo da autonomia e da
modificacdo do eixo norteador dos processos educacionais. Se comumente € o professor que
escolhe os caminhos; pelos principios da Heutagogia estes devem ser propostos pelo aluno,
que assumem a responsabilidade por sua aprendizagem.

Por conseguinte, vendo na EaD a criacdo de espagos que priorizem o
compartilhamento de experi€ncias, de forma que estas facam sentido no contexto em que sao
construidas, entende-se que tanto os principios Andragdgicos quanto os Heutagdgicos sdao
fatores determinantes que devem ser percebidos no espaco de possivel materializacdo do
Sujeito Leitor Aprendente do OpenLearn.

Para que seja possivel entender o projeto OpenLearn e as diferentes Forma-sujeito que
nele estdo previstos - sob a perspectiva da analista deste trabalho- € necessario saber quais sdo
as condi¢des de produgdo, os discursos que atravessam este projeto e, para tanto, torna-se

imprescindivel fazer uma breve descri¢cao da Universidade que idealizou o OpenLearn.



3 A OPEN UNIVERSITY

A Open University foi uma das primeiras universidades a distancia de sucesso.
Foi criada sob a perspectiva de que as tecnologias de comunicacdo podem ampliar e dar
acesso ao aprendizado as pessoas que ndo tiveram a oportunidade de estudar presencialmente.

A ideia comega com a BBC (British Broadcast Corporation). Em 1926, o educador e
historiador JC Stobart escreveu um memorando, enquanto trabalhava para a BBC infantil,
defendendo uma "universidade sem fio”.

Até o inicio dos anos sessenta as diferentes propostas estavam sendo discutidas. RCG
Williams da Institution of Electrical Engineers defendeu uma "teleuniversity", que combinaria
broadcast, palestras, textos de correspondéncia e visitas as universidades convencionais - um
verdadeiro conceito de "multimidia.” (OPEN UNIVERSITY, 2010).

Em 1962, o correspondente da BBC e do Ministério da Educagdo foram, entdo,
discutir os planos para um “College of the Air '. Em marco de 1963, um grupo de estudos do
Partido Trabalhista, sob a presidéncia de Lord Taylor apresentou um relatério sobre a
exclusdo permanente do ensino superior dos grupos de menor renda. Eles propuseram um

experimento, previsto para adultos, no radio e na televisdo: a Universidade do Ar.

A Open University britdnica nasceu em um momento em que se acreditava
na capacidade da televisio em promover as mudancas educacionais
desejadas na incorporacdo de grandes contingentes de populacionais nos
sistemas de ensino [...] A BBC foi instada a servir de base para a criagdo da
Universidade e depois se transformou em sua principal parceira. (NUNES,
2009, p.7).

A partir do més de setembro de 1967, criou-se um Comité de planejamento, com o
intuito de elaborar um plano para criacdao de uma Universidade Aberta. Dois anos mais tarde,
entre maio e setembro, houve um crescimento significativo de corpo de trabalho da Open
University'®. Inicialmente contavam com 12 pessoas passando para 80 neste intervalo de
quatro meses.

Em 1970 comecaram a matricular-se os primeiros estudantes da Universidade aberta,
sendo que a década seguinte marcou o periodo de maior crescimento e, consequente,
consolidagdo da OU, que passou a contar com aproximadamente 70.000 estudantes. Neste

mesmo periodo cerca de 6.000 pessoas formavam-se por ano.
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Com o significativo crescimento da quantidade de alunos matriculados ha também
uma expansdo internacional que foi consolidada pelo langcamento da Open University
Worldwide, extensdo comercial da universidade internacional.

De acordo com Nunes (2010), no principio os processos educacionais de ensino e
aprendizagem estavam quase que totalmente vinculados aos cursos tele transmitidos; em
seguida o texto impresso foi ganhando espaco e dividiu a atencdo com as transmissdes pela
TV. Com o passar do tempo a televisao de sinal aberto foi ganhando um aspecto muito mais
de animacdo dos estudantes e do publico em geral difundindo informagdo e conhecimento
através de programas de alta qualidade.

Sendo assim, em tempos de tecnologia em répida evolugdo, além dos vérios métodos
de aprendizagem que foram incorporados para melhor atender as necessidades dos alunos, a
OU, como meio de atingir seu compromisso social de educagdo para todos, langa séries com
transmissdo pela BBC TV.

Muitas foram as empresas que acreditaram na OU e incentivaram, através de
patrocinio, o estudo de seus funciondrios; o que fez com que a Open fosse considerada a
maior fornecedora de educacao da Europa.

No site da OU (http://Open.ac.uk/) é possivel encontrar alguns dados que demonstram

o reconhecimento da qualidade de ensino oferecido pela Universidade. Este reconhecimento é
0 que d4 legitimidade a instituicdo e consequentemente aos programas € materiais que sao
oferecidos por ela.

Em 2004, o guia ‘As Universidades’, do Sunday Times, apresentou um ranking de
qualidade de ensino. A Open University ficou atrds somente de Cambridge, Loughborough,
York e LSE.

Nas avaliacdoes referentes a qualidade de ensino, a OU atingiu nota méxima,
juntamente com Oxford, York e Imperial College. Além disso, a partir no novo milénio, todas
as universidades do Reino Unido utilizam os materiais da Open, bem como os seus métodos
de estudo.

Todo este reconhecimento, foi sendo construido ao longo da existéncia da Open
University que adotou e utilizou diversos meios de ensino e aprendizagem; entre eles os mais
remotos como a fita cassete e os videos cassete. Com a evolucio das tecnologias e também

dos métodos de ensino, os alunos da Open foram adquirindo mais autonomia com a utiliza¢ao

de outras ferramentas. Esta maior independéncia na aprendizagem foi adquirida,

18 Doravante chamada de OU.
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principalmente na década de 80, quando as pessoas comecaram a adquirir seus primeiros
computadores pessoais. Este periodo marcou a utilizagdo de CD-rom e outros materiais de
web-based'’ pelos alunos da Open.

A década de noventa foi marcada tanto pela internet, quanto pela modificacio
curricular dentro da Open University. Foi neste periodo que se criou um grau aberto'®, que
proporcionaria ao aluno ser Bacharel em artes ou em ciéncias. Consciente ou ndo, pode-se
dizer que esta atitude, quebra com um paradigma muito grande relativo a arte e a ciéncia, uma
vez que sempre foram consideradas dreas de conhecimento antagdnicas. Neste grau aberto o
aluno seleciona as disciplinas que ‘desejar’ e ao final, dependendo das disciplinas escolhidas,
o aluno saberd se seu grau Yserd em artes ou em ciéncias.

Além disso, foi também nos anos 90 que a Open em parceria com a BBC, ofereceu
além dos videos e DVDs, séries em horarios de pico, para que mais pessoas pudessem ter
acesso a educagdo e ao conhecimento.

Nas dltimas décadas a OU, vendo nas TIC uma possibilidade de abertura e acesso aos
seus alunos, comec¢a também a fazer-se presente nas mais diversas redes sociais, utilizando-se
de softwares que simulam a realidade (Second Life), disponibilizando os materiais de aula nas
mais diversas plataformas (ltunesU, Facebook, YouTube, LinkedIn, Flickr, Twitter, Platform,
OpenlLearn).

Assim como em todas as Universidades da Europa, o aluno que deseja ingressar em
um curso da Open University deve pagar por ele — salvo os alunos que desejam estudar de
forma auténoma e sem certificacdo, pelo projeto OpenLearn. Além da forte ligagdo com a
tecnologia e as redes sociais, o diferencial mais marcante observado na Open, foi as diferentes
possibilidades de se adquirir um certificado e a presenca de um projeto inovador com recursos

educacionais abertos.

"7 Os sistemas web based sio também conhecidos intranets/extranets. Estes sistemas sdo muito parecidos com 2
Internet, porém sdo utilizados por organizacdes e empresas de forma exclusiva, ou seja, somente terdo acesso
a esta rede os computadores que forem cadastrados pela empresa. (Texto adaptado de:
http://www.brunorusso.eti.br/documentacao.pdf . Acesso em: janeiro/2011).

'8 A seguir, serd possivel ter acesso a mais informagdes sobre as modalidades de ensino oferecidas pela Open
University.

1 z :1: . ~ o . . . . ~
® O termo grau é utilizado como uma denominacio prépria do ambiente virtual relacionado a titulagdo.
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3.1.1 As modalidades de ensino na Open University

7z

A OU é uma instituicdo de ensino superior que atua totalmente a distancia, o que ja é
um diferencial e representa uma quebra nos rigidos padrdes educacionais ingleses. Assim
como o paradigma da presencialidade foi vencido pela OU, percebe-se que outros também
vém sendo quebrados. Esta quebra pode ser identificada pelas modificacdes nos padrdes
curriculares.

Atualmente a Open University oferece aos seus alunos trés modalidades diversas de
estudo: o modelo fechado, o modelo semi-aberto e o modelo aberto, sendo que estas estdao
dispostas em 15 dreas de conhecimento, tanto para a graduacdo quanto para a pdés-graduacao;
como € possivel verificar na figura abaixo.

Figura 2 — Areas do conhecimento disponibilizadas dentro da Open University.

Subjects at the OU

IUngdergraduats Postgraduate

Arts and Humanities
Business and Managemsnt
Childhoosd and ¥auth
Computing and ICT
Educaticn

Enginesering and Technalagy
Envircnment, Development and Internaticnal Studies
Hezlth and Social Care
Languzgss

Law

Mathematics and Statistics
Psychology

Science

Secizl Scisnces

Fonte:http://www3.0pen.ac.uk/study/undergraduate/arts-and-humanities/history-ofart/index.htm. ~ Acesso em
janeiro/2011.

Cada uma destas areas de ensino possui prospectos especificos para os modelos
supracitados. Os conteidos do curso sdo construidos em moédulos independentes de estudo,
sendo que ha uma diferenciacdo pelos niveis que cada uma apresenta: nivel 1 (conteidos
introdutdrios), nivel 2 (conteddos intermedidrios), nivel 3 (conteidos avangados).

O modelo fechado representa a mesma estrutura curricular encontrada no Brasil, ou

seja, existe um curriculo, com disciplinas pré-estabelecidas e que ao escolher por esta
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modalidade o aluno recebe um programa pronto sem possibilidades de modifica¢ido, sendo
que ao final do curso, receberd um certificado especifico. O tipo de certificacdo dependerd do
nivel dos médulos escolhidos.

Este ¢ um modelo que segue formas tradicionais de ensino no qual temos a
predominancia de um discurso dominante autoritdrio — representado em AD pelo apagamento
da linguagem na relacdo entre o locutor (agente exclusivo) e seu interlocutor -, ou seja, existe
alguém que definiu o que era ou nao importante para ser estudado, quais os conteidos seriam
contemplados, o tempo que se utilizaria para estudar cada unidade. Além disso, ha um
professor que vai mediar o processo de aprendizagem do aluno, que devera realizar avaliacdes
que, ao final do curso, vao validar o seu grau de aprendizagem. Nao hd muitas possibilidades,
pois os percursos ja foram previstos antes mesmo de serem percorridos por aqueles que sao os
mais interessados.

Ao mesmo tempo, € possivel verificar a presenga, mesmo que modesta, de uma forma
de discurso polémico — que, como vimos anteriormente, em AD, € representado pela
polissemia controlada - quando mesmo em um curso fechado, possibilita-se ao aluno a
‘escolha’ de rotas com enfoques diferenciados para se chegar a um mesmo fim, deixando para
que o aluno °‘selecione’, entre os modelos prontos oferecidos, aquele que melhor atenda as

suas afinidades e necessidades de certificagdo.

Figura 3 — Modelos com possibilidades diferenciadas de rotas em um curso de histéria.
Please bear in mind that other routes are available - see the full module list for all options

Level The arts past and present

{2 BO1 - BA (Honours) History - Open University Qualification - Windows Inter

@@ - (2 open.ac.uki

Arquivo  Edtar  Exibir  Favoritos  Ferramentas  Ajuda

3 Y windows Live n - Movidades  Perfl  Eme

o Favoritos | 5 ™ Resultados da Pesquisa de ... [H] img-topo[1]
* You can now claim the Certificate

| BO1 - BA (Honours) History - Open University Qualific. .

Level Exploring history: medieval to madern 100-1800
Suggested routes to the degree 2 A200 =0 <
Medicine and society in Eurape 1500-1030
You can take a number of different routes towards your qualification. The f io1e  E0eresie
many students are using, or have already successfully followed =

You might also want to study this qualification with a particular focus. The
including ancient history; heritage studies; and politics.

Please bear in mind that other routes are available — see the full modul [[TRURINN cvic: 11921975
B B B otal war and s e Europe 10141953
An craits

EBroad historv route Focus en ancient history  Fecus on heritage Focus on politics

# You can now claim the Diploma

studies

Top

Modules

Show all descriptions Hide all descriptions

€ mternet $a - | ®ioow -

Fonte: Adaptado de: http://www3.0Open.ac.uk/study/undergraduate/qualification/routes/b01-3.htm. Acesso em:
janeiro/2011.
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No modelo semi-aberto, o aluno terd as disciplinas que s@o especificas do curso, sendo
que as demais poderdo ser selecionadas - de acordo com as afinidades de cada aluno - em uma
listagem de disciplinas, complementando os créditos para conclusao daquele curso.

O modelo aberto oferece ‘liberdade’ de escolha. Nao existe obrigatoriedade curricular
ou listas com disciplinas optativas, como nos outros modelos. Esta proposta permite a
‘selecdo’ e adaptacdo de moddulos de acordo com a necessidade de qualificagdo ou
simplesmente de atendimento as necessidades e afinidades pessoais. Sendo assim, o aluno
pode selecionar e combinar médulos das mais diferentes areas.

Existe uma gama de mais de 300 cursos, sendo que o que os diferenciard no final serd
o tipo de grau a que o curso se propde. O grau Open podera ser definido como BA (Bacharel
em Artes) ou BSC (Bacharel em Ciéncia), de forma que esta qualificacdo dependerd da
combinacdo de temas que sao escolhidos pelo aluno no momento da construcdo do curso.

Para um curso de graduacdo, se o aluno quiser um diploma de grau aberto ele devera
escolher os moédulos de forma que atinja a quantidade de créditos para cada nivel de ensino,

conforme aponta na figura a seguir.

Figura 4 — Recorte dos mddulos para sele¢do no programa Open.

For this 240-credit diplema you require

60 credits from the following optional modules:

Lewel 1 optional modules Credits Next start
&nintroduction to business studies [B120] 30 May 2011
An introduction te health and social care (K101) &0 Oece 2011

or
&n introduction te health and social care (KYN101) 50 Qce2011
&ndante: beginners' Italian [L155] 30 Mowv 2011
Auftaket: intermediate German [L130) 20 Feb 2012
Ezginners' Chinzsz [L137) 20 MNov 2011
BEaon départ: beginners' French [L132) 30 Mowv 2011
Career development and empleyability [T122) 20 May 2011
Croeso: beginners' Welsh [L136) 20 Mow 2011
Diesign thinking: creativity for the 21st century (U101} 60 Oct 2011
Discovering mathematics (MUL1Z23) 20 Qct 2011
Discovering psychology (DSEL41) =0 May 2011
En rumbe: intermedizte Spanish [L140] 30 Feb 2012
Engineering the future [T173) 20 Qct 2011
Environment: journeys through a changing werld (U118} &0 Ocr 2011
Explering science (S5104) 50 Qce2011
Foundations for effective practice in yeuth justice (K115] &0 Feb 2012
Foundations for social werk practice (K113) or wersions KYJ113 or KZW113 60 Jan 2012

Fonte: http://www3.0pen.ac.uk/study/undergraduate/Open-programme/index.htm#product-hediplomas. Acesso
em: janeiro/2011.
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Analisando sob a perspectiva da AD e as formas de discurso presentes, pode-se dizer
que este modelo tenha tendéncias do discurso lidico fortes, muito embora, exista ainda um
discurso pedagégico (autoritirio) dominante, pois mesmo que o aluno tenha o ‘poder de
decidir’ o caminho que vai seguir, ha ainda condicionantes que manipulam e direcionam a sua

"

.. . o 0 o
trajetdria depois desta escolha “livre™”’, entre eles: professor, cronograma, avaliacdes, etc.

3.2 OPROJETO OPENLEARN E OS RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS

O projeto OpenLearn é uma extensao dentro da Open University, que tem o objetivo
de disponibilizar Recursos Educacionais Abertos (REA*') para quaisquer pessoas que tenham
interesse no acesso ao conhecimento.

A ideia de criar um projeto que abrigasse Recursos Educacionais Abertos surgiu no
ano de 2005, quando a The William and Flora Hewllett Foundation liberou um financiamento
(uma bolsa) para a Open University, no intuito de oportunizar o acesso a educacido e
disseminar o conhecimento.

A experiéncia da Open University com sua modalidade de ensino aberto, sem divisdes
fechadas, deu suporte para o desenvolvimento do OpenLearn. “Queriamos usar 0 nosso
conhecimento das dltimas tecnologias na educacao para alargar a nossa missao de ser aberta a
pessoas, lugares, métodos e ideias. A visdo era de uma educacdo on-line gratuita” (OPEN
UNIVERSITY, 2010).

O site do projeto foi desenvolvido em maio de 2006, sendo langado cinco meses
depois, em outubro do mesmo ano. Desde entdo, o OpenLearn conta com mais de 3 milhdes

de visitantes.

20 A palavra livre foi colocada entre aspas, pois apesar de existir a liberdade de escolha e combinagdo dos
médulos na construcio de um grau open; esta escolha ainda estd condicionada aos médulos existentes dentro
da Instituicdo.

*! Este tema serd trabalhado de forma mais detalhada na sequéncia.
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Figura 5 — Layout da home do projeto OpenLearn.
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Fonte: http://www.Open.ac.uk/OpenLearn/ . Acesso em: janeiro/2011.

Em 2008 o projeto ja havia incluido mais de 8000 horas de materiais de estudo dos
cursos da Open University. Os materiais sdo constantemente publicados dentro do
LearningSpace. Além disso, o projeto abriga também mais de 8.100 horas de conteidos no
LabSpace *(ferramenta aberta para a criacdo de conteddos inéditos ou mixagem de médulos
existentes).

Em 2010, a Open fundiu-se com Open2.net, um site da OU que apoia as transmissoes
da BBC. Sendo assim, desde 2010 a OpenLearn proporciona o acesso a conteidos atualizados
e de forma interativa; seja a partir de blogs, videos e jogos. E possivel encontrar, também,
canais da OU, como ja citado anteriormente, nas mais famosas redes sociais (YouTube,
iTunesU, Twitter, etc.).

O projeto OpenLearn tem um suporte € uma estrutura considerdvel para o apoio a
aprendizagem e ferramentas de rede social que simulam os diferentes modos informais de
comunicacdo e aprendizagem que acontecem em um campus tradicional. Desenvolvido pela

Knowledge Media Institute, estas ferramentas facilitam a criacio e apoio das comunidades de

** Sendo o LabSapace o espago escolhido para dar materialidade ao sujeito leitor aprendente, que estamos
delineando ao longo desta dissertacdo, descreveremos mais detalhadamente sobre suas funcionalidades no
decorrer do trabalho.
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e-learning, permitindo que a Open investigue e avalie a sua utilizacdo no ambiente de

conteudo aberto.

Figura 6 — As ferramentas dentro do espaco de aprendizagem em uma unidade de estudo (médulo).
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Fonte: http://OpenLearn.Open.ac.uk/course/view.php?id=3636. Acesso em: janeiro/2011.

O acesso dentro do projeto € ilimitado e sem qualquer cobranga de ordem institucional
ou financeira. Nao € necessdrio nenhum tipo de vinculo, seja com a Open University ou com 0o
projeto OpenLearn. Basta que o usudrio fagca um registro no site para ter acesso €
aproveitamento a todos os recursos e tecnologias que sido disponibilizadas pela Open, através
das ferramentas™que dardo suporte para organizagdo e significacio dos conteddos por parte
do individuo.

A partir do momento em que o usudrio faz o seu registro passa a fazer parte da
Comunidade OpenLearn. Esta comunidade possibilita a criacdo de redes de comunicacdo e
pesquisa com pessoas de diferentes locais do mundo e com os mais diversos tipos de niveis e
interesses de aprendizagem.

De acordo com Gallo (2008), “incluir-se em uma rede de pesquisa tende a ser uma

possibilidade cada vez menos dependente de processos discursivos académico/cientificos. O

2 . . . L
? Mais adiante falaremos de cada uma das ferramentas de forma mais especifica.
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critério mais forte de inclusdo passa a ser um alinhamento as demandas ditas globais e a
capacidade de resposta.”

Esta configuracdo permite identificar a inscricdo de um sujeito diferenciado ao até
entdo conhecido aprendiz virtual (sujeito leitor) presente nas instituicdes de Educagdo a
Distancia no Brasil e, até mesmo, em outros lugares do mundo. Este € um sujeito interpelado
pelo conhecimento, que nio tem obrigacdes que gerem vinculos institucionais e, portanto, iSO
faz dele um sujeito autdonomo e ‘livre’ para definir e significar o seu caminho de acordo com
suas inclinacdes e interesses.

Assim esta pesquisa vai voltar o seu olhar na tentativa de delinear e mapear situacoes,
dentro do site do projeto, que configurem a materializem este sujeito impar em busca
constante de conhecimento — o sujeito leitor aprendente.

Pensando em marcar as condi¢cdes de producdo deste projeto, torna-se necessario,
antes de explora-lo e descrevé-lo, falar sobre os Recursos Educacionais Abertos e as licengas

que os legitimam.

3.2.1 Recursos Educacionais Abertos (REAs) / Open Educational Resources (OERs)

O termo Recurso Educacionais Abertos foi utilizado
pela primeira vez em uma Conferéncia patrocinada pela
UNESCO em 2002, que tratava da utilizacdo de recursos
educacionais de forma aberta e universal. Porém, na prética,

desde 2001 a MIT (Massachusetts Institute of Technology), ja

vinha disponibilizando livremente os materiais de apoio a

Fonte: http://wikieducator.org

aprendizagem, utilizados na institui¢ao, tais como: “materiais de leitura, apresentagdes em
Power point, anotacdes de aulas expositivas dos docentes, exemplos de provas, etc.” (LITTO,
2009, p.304). Esta iniciativa foi chamada de Open Course Ware (OCW).

Outro posicionamento com relacdo a origem dos REAs vem de Wiley (DUTRA,
2007), que com o intuito de padronizar e identificar os objetos de aprendizagem, que estavam
em processo de constante evolugdo, criou um novo conceito chamado Open content (contetido

aberto), em 1998. A partir desta definicdo e visando uma maior popularizacdo deste
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movimento, Willey criou uma licenga de utilizacdo destes objetos chamada Open Content
License.

Ainda de acordo com Dutra (2007), em 2001, Larry Lessig associado a outros
membros da escola de direito de Harvard, criam aquela que atualmente € uma das mais
conhecidas licencgas para os recursos educacionais abertos, a Creative Commons, que possui
um conjunto flexivel de licencas para a utilizacio de conteidos abertos.

A Creative Commons (CC), atualmente ¢ uma empresa nao governamental financiada
por doacdes (de pessoas fisicas ou juridicas) que tem como objetivo licenciar o uso de obras
por terceiros seja para transformacgdo ou para utilizagdo e divulgacdo dos materiais, assim
como acontece com os recursos educacionais abertos. Ela d4 a liberdade para que o autor
possa compartilhar seu material com outras pessoas, para que estas utilizem ou modifiquem
sua produ¢do, mas atendendo hé alguns critérios estipulados pela licenca como, por exemplo,
citar a fonte original e ndo utilizar os materiais para fins comerciais diretos.

Estas licencas sdo padronizadas e tem abrangéncia internacional. Assim como o0s
materiais protegidos pelos direitos autorais carregam a letra C; os materiais licenciados pela

Creative Commons sdo reconhecidos pelas letras CC.

Figura 7 — Simbolo de identificag@o da licenga.

o S

Ezta obra licenciada sob uma licena
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Fonte: http://creativecommons.org/licenses/by/2.0/br/ Acesso em: janeiro/2011.

A presenca do simbolo CC , apresentado na Figura 7, acima permite que um usudrio
saiba que este material permite possibilidades de utilizagcdo. Para que o usudrio saiba o que a
licenca diz especificamente basta clicar sobre o link que fica abaixo do simbolo CC e ver sua

descricdo, conforme exemplo na imagem a seguir.



64

Figura 8 — Modelo de licenga da Creative Commons.
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Fonte: http://creativecommons.org/licenses/by/2.0/br/ . Acesso em: janeiro/2011.

Mas, o que sdo os Recursos Educacionais Abertos? Os REAs sdo disponibilizados na
forma de objetos de aprendizagem, que podem representar grandes ou pequenos elementos de
conhecimento; materiais relativos a educa¢do e que sdo dispostos livremente na rede
(internet), de forma gratuita, para todos aqueles que tenham interesse neste tipo de conteido
educacional. Eles podem ser utilizados tanto para o ensino, quanto para a aprendizagem e
pesquisa.

De acordo com Litto (2009), estes recursos simbolizam uma alternativa de
democratizagdo e extensdo do acesso ao conhecimento, além de uma reducgdo de custos para a

producdo de materiais de aprendizagem.

Estamos caminhando, vertiginosamente, para uma sociedade, na qual o
sistema educacional forma, convencional, preso a modelos ultrapassados de
ensino e aprendizagem, aos poucos serd substituido, em grande parte por um
sistema nao formal, adaptavel, flexivel e diretamente ligado aos interesses
individuais de quem quer aprender. Com os OERs*disponibilizando
gratuitamente uma boa parte do conhecimento moderno essencial em forma
textual, visual e sonora, a aprendizagem ndo formal, e sob demanda na hora

* (OERs) é a sigla em inglés para o termo Open Educational Resources, que em portugués é o mesmo que
Recursos Educacionais Abertos (REAs).
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certa para o aprendiz, tenderd a ficar maior que o sistema formal e
convencional do passado. (LITTO, 2009, p.305).

Assim, os REAs, na sociedade atual, em que os individuos tem mais acesso a internet
e a banda larga, t€ém o objetivo de aumentar a capacidade de compreensdo dos aprendizes,
bem como incentivar a disseminacao, reutiliza¢do e mixagem livre de materiais educacionais.

De acordo com Litto (2009), além de os REAs contribuirem de forma significativa
para que a UNESCO atinja a sua meta de Educacdo para todos, prevé que as instituicdes
académicas do futuro terdo uma nova perspectiva no que diz respeito a fonte de renda.
Segundo Tapscott (apud LITTO, 2009, p.305) a principal fonte de verba vird do “apoio dado
individualmente aos aprendizes e dos exames ministrados que levam a certificacdo de
conhecimento de competéncias.”

Existem muitos desafios ainda a serem superados com relacdo aos Recursos
Educacionais Abertos, em destaque:
- Desafio linguistico: Este desafio € relativo a traducdo e adaptacdo dos contetidos. A maior
parte dos recursos educacionais abertos estd disposta em outras linguas. Os paises de lingua
portuguesa ainda ndo t€ém uma cultura de socializacdo dos materiais, muito embora, nos
ultimos anos, estejam aos poucos se engajando em programas que ensinam, incentivam e

conscientizam as pessoas na utilizagdo dos Recursos Educacionais Abertos.

Figura 9 — Folder explicativo de divulga¢do dos Recursos Educacionais Abertos no Brasil

)

O que eu tenho com isso?

Se vocé é educadora ou educador pode utilizar, redistribuir, remixar, melhorar,
revisar, atualizar os conteddos REA, em vez de utilizar pacotes educacionais pro-
duzidos por outros. Ao criar contetidos educacionais definidos como REA podera
ter a autoria do trabalho reconhecida e aumentar a possibilidade de escolher
o material e adequa-lo a sua realidade. Pode, da mesma forma, ter seu material
adaptado e utilizado em qualquer parte do mundo!

Se vocé é estudante e acredita que o conhecimento é construido e reconstruido dia-
riamente pelas pessoas, a partir do acimulo da humanidade, venha contribuir com a
expansao dos REA! Sua contribuigdo nesta construgdo pode ser utilizada, alterada e re-
mixada. Além de aprendiz, vocé é autora ou autor e pode ter reconhecimento por isso.

Se vocé é gestora ou gestor publico, adotando REA como politica, contribuird para que
todas as pessoas tenham acesso ao conhecimento. E ser eficiente: vai fazer mais coisas,
com menos recursos. Com o dinheiro que pagaria apenas pelo uso restrito de material
didatico, pode replicar as possibilidade de usos, fomentar a produgdo de novos conte-
ados, incentivar o trabalho e a formagdo
de professores. Ademais, ajudara a au-

O que sao?

Quaisquer materiais educacionais que possam ser

do direito de acesso a educagio e & cultura.

Pra que servem?

Para facilitar o acesso de todas as pessoas ao conhecimento. Para garantir a
liberdade e a criatividade de produgo. Para incentivar préticas de colaboragao,
participagio e compartilhamento. Para aproveitar melhor os recursos publicos
investidos em material didatico. Para incentivar que educadores e estudantes
sejam reconhecidos como autores. Para melhorar o contetdo que j4 existe. Para
uma educacdo de qualidade. Para incentivar a producdo de contetdos locais.
Para melhorar o uso postos pagos por todos. Para permitir o acesso &
educagio a quem estd na escola e a quem nio estd.

Fonte: www.rea.net.br. Acesso em: dezembro/2010.

mentar a capacidade nacional de pes-
quisa e criagio de materiais educacio-
nais, incluindo professores, estudantes
e a comunidade. Também reconhecera
que o dinheiro vindo de impostos deve
gerar recursos livres que permitarm
uma educagdo inclusiva para todos!

Se voce é ativista de algum movimen-
to social, levantar a bandeira REA sig-
nifica defender a educagéo participa-
tiva e emancipadora. Estudantes e
educadores ganham autonomia para
criar novos materiais e readequar o
que existe. Sem falar na ilida-
de de todas as pessoas acessarem o
conhecimento livremente.

Para saber mais: http://www.rea.net.br

O que eu produzo e
compartilho ja ndo é
REA?
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- Desafio tecnolégico: Este desafio estd relacionado as tecnologias disponiveis como:

computadores, acesso e velocidade de internet, etc.

- Desafio de usabilidade: E muito comum, ainda, a cultura do egoismo e o preconceito com
relacdo ao compartilhamento de conteidos. Este tipo de atitude se d4 muito mais por
desconhecimento de como isso € feito e das licencas que regulam este processo. Além do
mais, as teorias pedagdgicas e os pontos de vista que sdo aplicados aos REAs sdo muito
distintos, o que ocasiona certa dificuldade para identificacdo dos materiais que realmente

atendem, ou ndo, aos objetivos de quem procura.

- Desafio do iletramento 25digital: Este é um dos desafios mais problemaéticos, visto que a
possibilidade de acesso aos recursos educacionais abertos fica praticamente impossivel, salvo
poucos casos em que o acesso € feito por terceiros. Mas, mesmo assim, o acesso aberto e
livre, com uma navegacao independente acaba perdendo o seu sentido, quando a visdo de
outro € posicionada no manejo da ferramenta. Vale lembrar que este problema atinge pessoas
de vdrias camadas. E muito comum encontrarmos professores com verdadeira ojeriza ao
computador e as suas possibilidades, simplesmente porque ndo sabem como utilizar a

ferramenta.

3.2.2 Explorando o espaco de aprendizagem do OpenLearn (Learning Space)

Ao utilizar o OpenLearn, o sujeito “Leitor” ndo se tornard necessariamente um aluno
da Open University, ndo terd consigo um professor ou um tutor, ndo precisard seguir um
cronograma, ndo terd de realizar avaliagdes obrigatérias € nem ganhard uma titulagdo para
isso. Este €, portanto, um espaco informal de educagdo baseado em Recursos Educacionais
Abertos.

De acordo com Santos (2009), este tipo de sistema sem barreiras € representado por

um formato cilindrico, pois tanto o ingresso quanto a saida do estudante sdo bastante

flexiveis, horizontalmente representados e sem afunilamentos na entrada ou na saida.
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Figura 10 — Modelo informal de ensino (cilindrico).

MODALIDADE ABERTA/ SISTEMA INFORMAL
(Cilindrica)

ENTRADA DO
ESTUDANTE

SAIDA DO
ESTUDANTE

Fonte: Adaptado de Santos (2009, p.294).

O usudrio que acessa este espaco online com contetidos disponibilizados de forma
aberta, ndo estd condicionado a fatores financeiros, académicos, de idade ou género. O seu
registro lhe dard acesso aberto e gratuito aos materiais de estudo produzidos pela Open
University para quinze dreas de conhecimento. Este cadastro ndo cobrard um vinculo do
sujeito com a Open University ou com o OpenLearn, mas sim, oportunizard o aproveitamento
de todos os recursos e tecnologias que ddo suporte para organizacdo e significacdo dos
conteddos disponiveis por parte do individuo.

O Espaco de aprendizagem do projeto OpenlLearn conta com 15 tépicos que se
referem a diferentes dreas de interesse. Para ter acesso a todos os conteidos e ferramentas
disponibilizadas de forma online e gratuita é necessdrio apenas o registro que pode ser
realizado na home do projeto ou dentro do espaco de aprendizagem.

O espaco de aprendizagem (Learning Space) foi subdividido, conforme mostra a

figura abaixo, e serd apresentado de forma detalhada a partir de agora.

25 = . . . -
A questdo do iletramento serd abordada posteriormente durante a andlise.



Figura 11 - Espaco de aprendizagem projeto OpenLearn.
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The OpenLearn website gives free access to Open University course materials. This is the LearningSpace, where you'll find hundreds of free study
units, each with a discussion forum. Study independently at your own pace or join a group and use the free learning tools to work with oth Sign in
Topics Discuss C
Arts and Humanities b Arts and Humanities forum
Q | Business and Management e S
Childhood and Youth
Computing and ICT ;-
Education
Engineering and Technology
Environment, Development and International StudiesEr
Health and Social Care d
Law
Languages
Mathematics and Statistics —
Science
skills
Social Science Social Science forum e
v
/& Erro na pagina. & @ mnternet

Fonte: http://OpenLearn.Open.ac.uk/. Acesso em: janeiro/2011.

a. Os topicos

As dreas de interesse disponibilizadas para os usudrios sdo as seguintes: Artes e
Humanidades; Gestdo e negdcios; Infancia e juventude; Informadtica e as tecnologias de
informacdo e comunicagdo; Educagcdo; Engenharia e

tecnologia; Meio ambiente,

desenvolvimento e estudos internacionais; Sadde e assisténcia social; Leis; Linguas;
Matemitica e estatistica; Psicologia; Ciéncia; Competéncias; Ciéncias Sociais.

Ao clicar em um dos tépicos ou dreas de interesse, 0 usudrio passa a ter acesso a todas
as unidades independentes de estudo que foram disponibilizadas pela OU como recurso
educacional aberto. Todas as unidades presentes no espago de aprendizagem do projeto s@ao
parte dos materiais utilizados pela OU em seus cursos pagos. Vale destacar que nunca €
publicado um curso inteiro, tal e qual ele € oferecido na Open University.

O Espaco sugere que tanto se pode fazer um estudo independente (com um ritmo
préprio) quanto, o individuo pode trabalhar com os outros usudrios das dreas de interesse ou

das unidades de estudo livre, através das ferramentas oferecidas.
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b. Féruns de Discussdo

Os féruns de discussdo presentes na pagina do OpenLearn referem-se aos assuntos ou
areas de interesse gerais e nao a uma unidade de estudo especifica. Geralmente € utilizado
para:

« encontrar parceiros para estudo coletivo de unidades independentes;

Figura 12 — Selecao de postagens nos féruns gerais da OpenLearn.

U212 Anyone doing the overlap of E123 & U212 this year? { l‘ Lynn Evans
o,
¢ l\ Gail Wheatley
4
[ e=F
ED209 Fay Gillam
' ﬂ-
New to OU study, anyone doing E111? { l\ kirsty mchugh
Croeso 196 L " Francis Hannah
AA100 Feb 2011 l‘ Diane McCune
s,
A172 - I'm new :) l‘ joanne metcalfe
i,
A150 Voices and Texts { l‘ Amanda Garrie
i,

Fonte: http://OpenLearn.Open.ac.uk/mod/forumng/view.php?id=396250. Acesso em: janeiro/2011.

Acompanhe a seguir a expansao da postagem no férum de discussdo.

Figura 13 — Didlogo em férum de linguas

Languages forum - OpenLearn - The Open University f"} M

Francis Hannah # 2 September 2009, 15:15

ﬂ L 196 Croeso

Prynhawn da - Good afternoon.

Is there anvone out there who will be studving L 196 Croeso, stating in November. Iwould love to hear from vou or am [ completely alone?

Frank Hannah

Lisa Carrier e« 14 October 2010, 16:36

N

Hi Francis
No you are not alone, I will be starting L196_Croeso in November.
Will be a big chalenge for me because, I am Portuguese and I,m yet learning English, so lets wait and see....lol

Kind Regards

Lisa
Jump to: Parent Permalink
{3 gqueen mahmoud =+ 5 November 2010, 12:03
L
@io& whatis L 196_Croeso 7?7
E—— . :
Jump to: Parent Permalink

Figura 13 — Didlogo em férum de linguas.
Fonte:http://OpenLearn.Open.ac.uk/mod/forumng/discuss.php?d=1701&expand=1&timeread=1297175487.
Acesso em: dezembro/2010.
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E interessante assinalar que ao mesmo tempo em que algumas pessoas se
“reconhecem” dentro dos féruns de discussdo gerais, outras estio completamente perdidas.
Conforme mostra a postagem marcada com uma seta na figura anterior. O que reforca o fato
de que ndo se trata apenas das possibilidades tecnoldgicas, mas também de inscricdo de

sujeitos e construgdo de sentidos.

« encontrar pessoas da mesma nacionalidade e que pretendem fazer a mesma unidade de

estudo;

Figura 14 — Selecdo de postagens nos féruns gerais da OpenLearn.

Fonte: http://OpenLearn.Open.ac.uk/mod/forumng/view.php?id=396250. Acesso em: janeiro/2011.

« tirar duvidas de ordem administrativa;

Muito embora este ndo seja o local adequado para este tipo de dividas € muito comum
encontrar pessoas querendo saber se hd certificagdo para os cursos no projeto OpenlLearn, o
que ja denota que as pessoas ndo leram as informacdes iniciais do projeto, pois 14 fica claro
que neste estudo livre, com materiais livres, ndo ha certificacdo. Veja alguns exemplos

abaixo.

Figura 15 — Recortes de algumas postagens relativas a certificacdo dentro dos féruns de temdticos

Fonte: http://OpenLearn.Open.ac.uk/mod/forumng/view.php?id=396250. Acesso em: dezembro 2010.

Até o final do ano de 2009 as respostas eram dadas exclusivamente pelos usudrios.
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Figura 16 — Resposta de um usudrio. Recortes de postagem relativa a certifica¢do dentro dos féruns de temadticos.
& Psychology forum - Openlearn - The Open University - Windows Internet Explorar EJ@\@\
2
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Psychology forum - Openlearn - The Open University -8 o @ - Pagina - Seguranga - Ferramentas - @)~
T e —— | I =
LearningSpace You are currently using guest access (Sign in) |?
Home > LearningSpace > Psychology forum > certifiates 7 Advanced search

Search this forum

ollapse all posts
@ laura ellen davidson » 13 January 2011, 09:49
AL o
@l certifiates

Hi to all

Iamnew to open learn and I was wondering if you get certificates for each course you enrol onto. I am a
supply teacher and need to prove CPD.

y Debbie Smith « 16 January 2011, 15:43
{

From what I read at the beginning, I do not believe that there is any certification accompanying this learning
process-unfortunately.

I am lead to believe that this site is purely for building an understanding of various subjects and assessing your
own suitability prior to engaging upon a particular course.

I hope that this is of some assistance to you

Jump to; Fare

& @ mternet 7 - B100% -

Fonte: http://OpenLearn.Open.ac.uk/mod/forumng/view.php?id=396250. Acesso em: dezembro 2010.

A partir de 2010, aparece a figura do moderador. O aparecimento deste sujeito dentro
do Learning Space, que representa a instituicdio e que se autodenomina OpenLearn
Moderator, € visto na AD como um acontecimento discursivo. A criagdo desta fungdo foi
determinada para atender uma demanda que procurava certificacdo, em um espaco da OU que
ndo oferece este servigo. Assim, temos um sujeito (moderador) que teoricamente teria um
discurso pedagdgico por estar dentro de um projeto educacional fornecido por uma
Universidade, mas que, contrariamente, apresenta um discurso de marketing.

Observando a situacdo acima, pode-se remeter a uma conjuntura demarcada
socialmente e que demonstra a instabilidade presente entre estes dois terrenos — Educacao
(pedagdgico) e Mercado (financeiro) e que dependendo da influéncia de um sobre o outro; os
sentidos e, consequentemente, os discursos assumidos passam a ser diferenciados.

Muito embora a OpenlLearn seja uma proposta com objetivos/fins educacionais, é
possivel identificar também no discurso do representante do setor de Negocios da Open, Sr.
Andrew Law, a existéncia de um plano de mercado visando a sustentabilidade do projeto e
que deve ser implementado para que o pedagégico — educacional- continue em
funcionamento. Sendo assim, € possivel que este moderador faca parte deste plano para que o
projeto mantenha-se vivo. Lembrando que o moderador indica aos alunos que as
possibilidades relacionadas a tutoria ou certificacdo sdo possiveis na forma paga, através da

ou.
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Em outubro de 2010, realizou-se em Floriandpolis um Semindrio Internacional de
Educagcdo a Distancia em que estiveram presentes alguns dos representantes da Open
University. Vieram trés personalidades: Sra. Josie Taylor (representando a perspectiva
pedagodgica); Sra. Andreia Inamoratto dos Santos (representando os REAs) e o Sr. Andrew
Law (representando o setor de negdcios da Open). O mais interessante foi poder ver que todos
os discursos fazem sentido a partir dos pressupostos aos quais os mesmos fazem parte.

Josie Taylor e Andrea Inamoratto dos Santos mencionam a importancia de projetos
como o de recursos educacionais abertos, falam dos subsidios e de tudo o que é feito em
educacdo sob a perspectiva dos REAs, sendo que a ‘abertura’ foi o foco de toda a
apresentacao.

Contrariamente ao discurso das senhoras, o Sr. Andrew Law, assume uma postura
menos utdpica e mais mercantilista, reconhecendo e assumindo que os beneficios
educacionais sdo bons, mas que sem um plano de sustentabilidade nada disso serd possivel
futuramente. Assim, segundo ele, criou-se uma comissdo para pensar em planos de
sustentabilidade.

Analisando todo o contexto € possivel perceber que existe sim uma preocupacao com
o capital, e que a OU percebeu no OpenLearn uma possibilidade de maior visibilidade da
instituicao, sendo um ‘“‘chamariz” de alunos; na medida em que o mais dificil, segundo Mac
Andrew € engajar os alunos. Ele afirmou, ainda, que muitos dos alunos “free” (que ndo

pagam) tornam-se “fee*®"

posteriormente. Os motivos para este deslocamento é variado, pode
ser por conta da titulagdo, pela incapacidade de reconhecer-se em um espago virtual (ndo-
adaptagdo), por estarem em busca de um titulo, ou de um professor que oriente; enfim sdao
muitos os motivos. E como se o projeto OpenLearn fosse uma porta de entrada em que o
aluno conhece o ambiente e, se gosta e tem condi¢des de pagar acaba ficando.

Assim atrds das possibilidades a que a educagdo dentro do projeto se propde, existe
um pano de fundo, representado por um forte discurso de ordem mercadoldgica, pautado no
capital e no consumo que, mesmo indiretamente, determina percursos e delimita
possibilidades dentro da perspectiva Open.

Para Pécheux (2008, p.171) “o acontecimento discursivo € o ponto de encontro de uma
atualidade e uma memoria; € ele que desestabiliza o que estd posto e provoca um novo vir a

ser, reorganizando o espaco da memdaria que o acontecimento convoca.”

?6 Existem muitas traducdes que se encaixam a palavra “fee” em portugués, mas o sentido dado a ela durante a
palestra foi relacionado a pagamento. Um exemplo em uma frase: O aluno entra gratuitamente no projeto e
depois (se quiser e tiver condi¢des) vincula - se a instituicao tornando-se pagante.
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O encontro do atual com a memdria torna possivel pensar no acontecimento discursivo

sob a perspectiva da capacidade que o mesmo tem de produzir discursividades.
Assim, estes profissionais, os moderadores, fizeram uma varredura em todas as
postagens anteriores. Ao detectar postagens relativas as certificagdes, as mesmas sao

respondidas pelo moderador. A resposta € praticamente a mesma, seguindo uma linha de

padronizacao.

Figura 17 — Didlogo férum de gestdo e negécios.
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| [[search this forum

Collapse all posts
{) DAVID GODIS-TEI e« 12 October 2010, 19:09
ﬁ I WANT TO KNOW MORE ABOUT OPENLEARN UNIVERSITY
1 am glad to visit this website again. I would be very pleased to have more information if certificate is awarded
for learning on this website
Sincerely,

DAVID GODIS-TEI

§) Helen Weir + 14 October 2010, 12:04
i L

Mo, it's not possible to gain any certifications/qualifications through OpenLearn. You will need to register for an
lOpen University course if you want to become a student and have the support of a tutor, sit examinations and
gain qualifications. For more information visit the Study at the OU section of The Open University's website. You
might want to order a printed prospectus.|

(OpenLearn Moderator - 14.10.10

‘ Jump to: Parent  Permalink
4 Business and Management forum v

& € miernet 5 v ®100% -

Fonte:http://OpenLearn.Open.ac.uk/mod/forumng/discuss.php?d=3522&expand=1&timeread=1296742803.
Acesso em: dezembro/2010.

Acompanhe, a seguir, a tradugdo do didlogo acima.

Eu gostaria de saber mais sobre o OpenLearn. Fico feliz em visitar esse site novamente. Eu
ficaria muito feliz de ter mais informagdes sobre a concessao de certificado para a
aprendizagem neste site.

Atenciosamente,

DAVID GODIS-TEI

Oi David,

Nao, nédo é possivel obter todas as certificagdes / qualificagdes através OpenlLearn. Vocé
precisa se registrar para um curso da Universidade Aberta, se vocé quiser se tornar um
estudante e ter o apoio de um tutor, realizar exames de qualificagéo e de ganho. Para mais
informagdes visite o Estudo na se¢do de OU do site da Open University. Vocé pode
encomendar um prospecto impresso.

OpenLearn Moderador - 14.10.10
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Ou seja, por se estar em um ambiente educacional, espera-se do moderador discussdes
sobre as questdes propostas no ambiente e que sejam de cunho educacional e nao
administrativo.

Em outro momento, anterior ao moderador, esta pergunta tinha duas possibilidades, ou
ela ficaria sem resposta, ou receberia a opinido de algum dos usudrios que se sensibilizasse
com a pergunta postada. Atualmente, mesmo com a presenca deste moderador, ainda €
possivel encontrar respostas de outros usudrios para as perguntas de ordem administrativa.

Foi possivel identificar, também, a presen¢a do moderador na edicdo e exclusido de
postagens. Algumas delas sdo justificadas e outras ndo determinando, assim, o que € possivel
dizer ou ndo nesse espaco educativo/administrativo. Assim percebe-se, também, uma
alternancia entre o discurso pedagdgico e discurso juridico determinando movéncia ou
estabilizacdo de sujeitos e sentidos.

Nas figuras abaixo, € possivel identificar as diferentes formas de atuagdo do

moderador dentro dos Féruns por temas gerais.

Figura 18 — Exclusdo de um férum sem justificativa

Deleted) i OpenlLearn Team

Fonte: http://OpenLearn.Open.ac.uk/mod/forumng/view.php?id=396250. Acesso em: dezembro/2010.

Figura 19 — Exclusdo de uma postagem sem justificativa.
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{3 AIJ-S « 29 March 2009, 08:13
L

@ 1 peter, T am new in this class. Honestly,... [Expand]

'] Deborah Ekman » 10 February 2009, 10:04
l
B i, T have a very good website to share... [Expand]

{3 AJ-S e 29 March 2009, 08:21

b |
B Hi Deborah, Thank you for the information.... [Expand]

» Josh stackman s 23 March 2009, 15:13
r
B | think the fastest way to leam English is to... [Expand]

{» AIJ-S «29 March 2009, 08:38

B Hi Thierry, Nice to meet you. Tam new to... [Expand]
! Cy Cooper = 22 April 2009, 07:19
www.englishpod.com [Expand]

i Dpenlearn Team + 26 April 2009, 06:27
i (Deleted)

> This message was deleted by a moderator on Sunday, 31 January 2010, 13:10
Jump to: Parent  Permalink
[ Ana Luz Zulueta 12 August 2009, 19:38
AL
BN Re: THE FASTEST WAY TO LEARN ENGLISH Hello... [Expand] -

& € miernet 5 v ®100% -

Fonte: http://OpenLearn.Open.ac.uk/mod/forumng/discuss.php?d=1770. Acesso em: dezembro/2010.
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Figura 20 — Exclusdo de dados justificada em postagens nos féruns.

LearningSpace

Home > LearningSpace » Education forum > M A In online and Distance ...

{3 Julie Newton »« 19 May 2010, 14:27
b . . .
@il M A In online and Distance Education

Hi ,are there any of you studying or teaching online and distance learning ? I would be really interested if you
would post some of your experiences.

(Edited by Moderator - link to commercial website removed - original submission Wednesday, 19 May 2010,

LearningSpace

Home > LearningSpace » Law forum » W100 study friend

{% My Mathew + 30 January 2010, 13:12
b | .
@l W100 study friend

Hi everyone, im Mathew, starting the W100 course very soon like a lot of others. Im basically after maybe a few
people who i can keep in contact with to email/share/study with etc as i cant attend the tutorials. Its a bit hard
doing it by yourself !! Now feel sympathy for me and get in touch !! Ciao for now

(Moderator's note: edited to remove personal contact details - original submission Saturday, 30 Janua

Fonte:http://OpenLearn.Open.ac.uk/mod/forumng/view.php?id=396250 e
http://OpenLearn.Open.ac.uk/mod/forumng/discuss.php?d=627 respectivamente. Acesso em: dezembro/2010.

Por fim, além dos itens expostos acima, os féruns sdo utilizados para a troca e
constru¢do de conhecimentos (sendo relevante salientar que este deveria ser o seu principal
objetivo desde o principio). Além disso, € possivel verificar a socializacdo de experiéncias
pessoais, profissionais e académicas.

Nos féruns ndo ha um padrdo para as postagens, pois sendo pessoas diferentes, tem
formas diferentes de interpretar o espagco de aprendizagem e fazer uso dele. Diante da anélise
foi possivel identificar que cada um, a sua maneira, busca encontrar pares ou pessoas que
tenham os mesmos objetivos. Falar sobre si e dos interesses que possuem € uma forma de
construir identidade e criar vinculos com os outros usudrios.

Veja, abaixo, alguns exemplos que ilustram o exposto acima.
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Figura 21 - Exemplo de postagem de identificagdo e criacdo de vinculos em férum geral.

{ Ngo Huyen + 29 August 2010, 09:59
ol .
@l why doistudy ?

i study for myself, my famirly, public, and my country

i study more and more, to live, to work, to earn a lot of money, and to help unlucky people. ™. !

Fonte: http://OpenLearn.Open.ac.uk/mod/forumng/discuss.php?d=3424. Acesso em dezembro/2010.

E possivel ainda encontrar pessoas que ja tem uma formacdo académica e que estdo

estudando para passar em cursos.

Figura 22 - Exemplo de postagem de identificacdo e criacdo de vinculos em férum geral.

{} Claire Dean « 30 October 2010, 09:41
2L .
@l Hello from Spain

Hi everyone, just wanted to say a quick hello and tell you a little about myself. I have studied psych in the past
I have got an A level and went on to Uni to study a diploma but couldnt stay longer than & months as I was a
single mother of 3 and found it really hard. I am looking at taking courses online now as I would really like a
career in forensic Psych.

So here I am doing a bit of a re cap and hopefully can get on a course. It would be nice to hear from you all

4 Psychology forum

Fonte: http://OpenLearn.Open.ac.uk/mod/forumng/discuss.php?d=3565. Acesso em: dezembro/2010.

Alunos que fazem Mestrado e estdo buscando dados para a produgdo de trabalhos ou

pesquisas.

Figura 23 — Exemplo de apresentacdo da identidade nos féruns gerais.

i Joanne Huebner + 9 July 2010, 02:06
b . . .
@al MAin Online Learning U.S.

Hi all -

I am currently enrolled in an Masters in Adult Learning program with a concentration in Online {or eLearning)
Education.

As one of our assignments, we are to participate in a learning community - and I chose The Open University.
Ultimately I have to produce a 10-12 page paper on the experience, evaluating the social presence.

I am very interested in comparing the curriculum in other countries to ours. Where are you, Julie, in your course
of study? What have your experiences been?

Jump to: Parent  Permalin

Fonte:http://OpenLearn.Open.ac.uk/mod/forumng/discuss.php?d=559&expand=1&timeread=1297185394.
Acesso em dezembro/ 2010

Enfim, esta € apenas uma pequena descricao do funcionamento do férum no espaco de
aprendizagem e que lhes é mostrado como forma de dar subsidios para que seja possivel
significar e compreender um pouco mais sobre o que a andlise tratara.

Segue-se agora, para a descricdo de como o sujeito institucionaliza-se enquanto
usudrio desse ambiente.

Essa parte se faz muito importante para este trabalho, uma vez que trata dos modos de

z.

inscri¢do desses sujeitos. E neste momento - de inscricdo - que o sujeito leitor aprendente
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comega a “nascer”, a se constituir. E através da observacdo deste movimento de inscri¢ao que
serd possivel formular na andlise, o entendimento de como esse sujeito se significa € o que
faz, chamando para ele a responsabilidade de além de se dizer, construir procedimentos para

que outros possam identifica-lo (por meio da postagem dos seus materiais).
c. Logar-se (Sign in)

Neste campo Sign in é possivel logar-se no site com os seus dados. H4 também um

link, referente ao registro, no projeto OpenLearn. Os outros dois

Sign in
Register
? Why register?

itens que aparecem logo abaixo (conforme indica a figura 24)

explicam ao usudrio como e por que ele deve se registrar.
?| Where is the sign in form?

Figura 24 — Explorando o espaco de aprendizagem: Sign in
Fonte: http://OpenLearn.Open.ac.uk/. Acesso em: janeiro/2011.

Apoés o registro o usudrio poderd atualizar o seu perfil, para que dentro dos féruns
presentes nas unidades independentes de estudo, bem como naqueles disponiveis no hall geral
por areas de interesse seja possivel identificar-se e saber um pouco mais sobre as pessoas que

estdo participando das discussoes.

Figura 25 — Conhecendo o perfil de um usudrio.

(= Education forum - Openlearn - The Open University - Windows Internet Explorer |ZHE\E\
GO- | s ¥|[%r| % [ 8
Arguivo  Editar  Exibir  Favoritos  Ferramentas  Ajuda
3 A7 Windows Live B - Movidades  Perfil  Emaill Fotos  Calenddrio  MSM  Compartihar e - oa Entrar

¢ Favoritos | 5 4 Resultados da Pesquisade ... img-topo[1]

S5 ~ | Education forum - Openl... % |[=Bing % - B - = deh - Pégna- Sequranga+ Ferramentss - @@
~
= = ~  Openlearn
TR YL@ . _
g N S
v ad L Learnin dace
I ohels 1Y dahd  =reeme) ) LRL LA

LearningSpace You are signed in as Magila Hinckel (Sign out) Go to myLearningSpace |7

Home > LearningSpace > Education forum 7| [ search units | Advanced search

| [ search this forum

Welcome to the Education forum. This is the place to discuss issues around the range and type of educational resources within the Education section of the LearningSpace. Anyone
who's logged in can post to this forum. MNote that if you have comments on a specific educational resource within the Education section, there is a discussion forum linked to each
individual Unit.

To find out more about using forums, please read the Forums QuickStart guide.

Start a new discussion
Page: 1 23456 7 8 9 10 11 (Next)
Discussion Started by Posts Unread Last post v
Why are you here? ¢} Joe Beardsworth 4 0 18 January, 09:52
. Nagila Hin
LEARNING SPACE UNITS $¥% JAYNE CLIFFORD-GREENING El [} 13 Januan
] Openlearn
certificates & laura ellen davidson 2 L] 13 January,
e Openlearn rator
reflective practice @) sarah heywood 2 12 Nov 2010, 10:11
. Andrew Pipkin
The Global Open University, Nagaland { |\ Vidya Mittal 1 12 10, 10:07 @
[1.] Erro na pagina, & & Internet Fy v Hl00% <

Fonte: http://OpenLearn.Open.ac.uk/. Acesso em: janeiro/2011.
Clicando sobre o nome da pessoa que postou o foérum, € possivel ter acesso as

informacdes cadastradas pelo usudrio. Acompanhe.
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Figura 26 — Visualizacio do perfil de uma usudria

¢ JAYNE CLIFFORD-GREENING - OpenLearn - The Open University - Windows Internet Explorer (9 [=1[E3]
& hd I apen.ac.uk : DR [[2]-
Arquivo  Editar  Exibir  Favoritos  Ferramentas  Ajuda
2 B windows Live FE) - novidades Perfl  Emal  Fotos  Calendério MsNo Compartihar ) v af Entrar
o Favaritos | 5 M Resultados ds Pesquisa de i... img-topal1]
g s 5 »
S5\~ | JAYNE CLIFFORD-GREEN... X |[=)Bing 5 - EJ [ @ - Pégina- Seguranga - Ferramentas - @)~
~
OpenLea )
(u«\ ! ”D)\ L
Al LearningSpace
LearningSpace You are signed in as Nagila Hinckel (Sign out) Go to mylLearningSpace 7
Home > LearningSpace » Participants > JAYNE CLIFFORD-GREENING ? ‘ ‘[ e ]Advanced search
JAYNE CLIFFORD-GREENING
| Profile i
r Location: Cambridgeshire, United Kingdom
=N
P ﬁ Units: Using Voluntary work to get ahead in the job market
m View JAYNE CLIFFORD-GREENING's learning journal
Mum to 4 kids all with some kind of special needs from hyperactivity to autism. I love cats and have 7 of my own. I have a
degree in history - although gained 15 years ago! I also have a PGCE in FE. Although I never teached I am still interasted in it
and would like to look into it some time in the future? More recently, I began a pre-reg nursing diploma, got to my final year
and months before T was due to qualify my first son was born, prematurely at 6 months. Anyway fast forward to now and I D |
desperately want to do studying to further my career aspirations. I have some credits from the course which I have been told
could be transferred to a course here. Which will be great for me! I would like to do something like Health Sciences as the
sciences more than the traditional health studies interest me. So I am going to do some of the OpenLearn courses first and
see how I do. I would be delighted to chat with others here so please get in touch.
hd
1| Conchuido & €D Internst ¥y v ®0% v

Fonte: http://OpenLearn.Open.ac.uk/. Acesso em: janeiro/2011.

No post acima € possivel perceber que a usudria coloca aspectos de sua vida pessoal e
académica, bem como expde quais sdo os seus objetivos dentro do site da OpenLearn. Dito de
outro modo: os sujeitos se inscrevem; dizem-se neste ambiente; institucionalizam-se.

Enquanto pesquisadores é possivel entender que o perfil do usudrio € um dos fatores
de materializacdo do pré-construido para que as pessoas que se vinculam a estes foruns
possam, de alguma maneira, se reconhecer. E interessante destacar que nem sempre o perfil

do usuadrio é cadastrado, hd aqueles que ndo atualizam o seu perfil ou, simplesmente, preferem

ndo deixa-lo visivel.

Figura 27 — Mensagem de perfil privado.

Listen to this page | Accessibility | Nagila Hinckel | My Account | -o Sign out | Contact us

The Cpen University | Study at the OU | About the OU | Research atthe OU | Search the QU

Eg{f» f 1\

A e Lea[ NINgSpace

Sorry, you cannot view this user's profile. The user has specified that they wish their profile to remain
i private.
[VLE]

(Conte

Fonte: http://OpenLearn.Open.ac.uk/. Acesso em: janeiro/2011.
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Ja no momento do registro com o OpenLearn, o individuo pode cadastrar o seu perfil.
A delimitacdo é dada da seguinte forma: Visivel a todos, invisivel a todos e visivel somente
aos aprendizes da mesma unidade, assim como demonstra a figura a seguir. Este tipo de
procedimento é muito comum nas grandes redes sociais e representa uma possivel
familiarizag@o do sujeito com o ambiente.

Figura 28 — Explorando o espaco de aprendizagem: Sign in.

£ Edit profile - Openlearn - The Open University - Windows Internet Explorer E”E‘E‘

@‘_7 P [ open.ac uk >[4 x ‘b |2~
Arquivo  Edtsr  Exibir  Faworitos  Ferramentas  Ajuda
% B windows Live B - Novidades Perfl  Emal Fotos  Calendiio MW Compartihar | @[] ¢ ag Entrar

i Favartos | 5 ) Resultados da Pesquisa dsi... [E] img-topa[1]

o o = »
25 - | Edi profile - OpenLearn -, % Bing -8 e - Pagina - Seguranga ~ Feramentas - -
~
(-\ 5% Listen to this page | Accessibility | Nagila Hinckel | My Account | ~o Sign out | Contact us
3
— E% The Open University Study at the OU About the OU | Research atthe OU | Search the OU
ES
N -
'ﬁ, g ol ?>\
NI L
) [ Learnin Dace
IRy, '. \ ATV A L D)
5] =
Lea rmngSpace You are signed in as Nagila Hinckel (Sign out) Go to mylearningSpace 7
Home > LearningSpace > Participants > Nagila Hinckel > Edit profile ? ‘ |[ i rehimnate ]Aduanced e Ech

Nagila Hinckel

| Profile | Edit profile

Profile visibility

Profile visibility |21 [Allow only leamers in the same units as me to see my profile v
[Hide my profile from everyone o below:
Allow only learners in the same units as me to see my profile |
Allow everyone to see my profile

This information comes from Open University records and cannot be changed with this form.
First name (2| Nagila
Surname 2| Hinckel

Basic information

~

1| Concluido & Imternst dp v Hioon -

Fonte: http://OpenLearn.Open.ac.uk/. Acesso em: janeiro/2011.

d. Procurar (Browse)

Neste espaco o usudrio tem acesso a informacles e tutoriais que o auxiliam na
utilizagdo do espago de aprendizagem e de algumas ferramentas. Em “procurar” € possivel
ingressar em tutoriais como: ‘guia de inicio rdpido’, ‘perguntas mais frequentes’, ‘glossario’,
‘sobre o OpenLearn’ e ‘LabSpace’. Além disso, € possivel ainda que os sujeitos leitores deste
site, tirem suas ddvidas em féruns especificos sobre o ‘LearningSpace’, ou em ‘ajuda e

suporte’, conforme figura a seguir.
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Figura 29 — Explorando o espaco de aprendizagem: Browse.
] Browse

ickstart guides
ce forum

it forum
ysked questions

Fonte: http://OpenLearn.Open.ac.uk/. Acesso em: janeiro/2011.

No férum de ajuda e suporte, quando as perguntas sdao especificamente funcionais e
administrativas a “Equipe OpenLearn” se prontifica a ajudar. Pela andlise, este forum sempre
existiu, mas 0s acessos sdo poucos e as perguntas relacionadas a este tema, ainda acabam
sendo feitas em espacos que nao sao proprios para isso.

E por este caminho que o usudrio acessard o LabSpace.

e. Palavras-chave - Tags

Figura 30 — Explorando o espaco de aprendizagem: Tags.

ONMEeNT Evolution
GEESOER Health History
Humanities
Information Language
Management
Mathematics
Maths_modelling modelling
chool Science SCOUaﬂd

Teaching_techniques Todo

Please sign in to tag your favourite
units

Fonte: http://OpenLearn.Open.ac.uk/. Acesso em: janeiro/2011.

As tags sdo palavras-chave ou terminologias que os usudrios atribuem as unidades de
estudo dentro do OpenlLearn. Além de encontrar estas tags na primeira pagina do espaco de
aprendizagem, € possivel encontri-las dentro de qualquer médulo independente de estudo.
Qualquer usudrio registrado no projeto OpenLearn pode adicionar uma tag usando palavras-
chave para descrever o conteido de uma unidade de estudo ou a sua entrada no didrio de
aprendizagem. Esta marcacdo funcionard como um link que permite aos individuos a
classificac@o e a localizacdo de contetidos baseados pelas palavras chave que sdo relevantes
para eles.

As tags pessoais de todos os usudrios sdo combinadas por uma comunidade “Tag

cloud”, permitindo que as pessoas tenham acesso, por exemplo, as tags mais populares
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linkadas com as unidades de estudo, ou conheca outras pessoas com interesses no mesmo

assunto.

3.2.2.1 O “My Learning Space” e suas ferramentas

Depois de seu registro, o sujeito leitor do site OpenLearn passa a ter acesso ao “My
Learning Space” e ao “My LabSpace”, podendo também se filiar a uma, ou vdrias
unidades/mdédulos de estudos, que estido dispostos nos ‘tdpicos’. A partir do momento em que
o individuo passa a fazer parte dos participantes desta unidade ela aparecerd automaticamente

tanto no “My Learning Space” quanto no “My LabSpace”. Estas ferramentas ddao o controle

das unidades que estio sendo estudadas.

Figura 31 — Entrando no “My Learning Space”.
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Fonte: http://OpenLearn.Open.ac.uk/ . Acesso em: janeiro/2011.

Ao clicar sobre o link do “My Learning Space” abre-se uma nova janela onde é
possivel visualizar novamente, como no espaco de aprendizagem (Learning Space), todas as

dreas de interesse com suas unidades de estudo. Ao clicar sobre uma drea especifica abre-se
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uma nova janela com um resumo das informacdes das unidades presentes naquele topico

geral. Entre elas:

nome da unidade com seu cédigo utilizado na OU;,
tempo de duracdo do estudo;
o nivel de aprendizagem: introdutério, médio e avancgado.

uma pequena descri¢cdo do que a unidade de aprendizagem trata;

A

tags com temas relacionados e que encaminham o usudrio a outras unidades

independentes de estudo.

Figura 32 — Entrando no “My Learning Space”.
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Level: Introductory Rated by 13 user(s) hd
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Fonte: http:/OpenLearn.Open.ac.uk/course/category.php?id=5.$ Acesso em: janeiro/2011.

Clicando sobre as unidades de interesse, abre-se outra janela que proporcionard ao
usudrio a possibilidade de filiar-se aquela unidade e fazendo uso dos féruns e ferramentas de

aprendizagem.
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Figura 33 — Participando de uma unidade de estudo.

(\ 5%‘ Listen to this page | Accessibility Magila Hinckel | My Account | =<
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Join us!

Click Yes below if you want to add the unit An introduction to the wider professional role of the teacher in
England to your list and participate in the associated activities and discussions.Click Mo just to browse the

material.

Fonte: http://OpenLearn.Open.ac.uk/my/ . Acesso em janeiro/2011.

No momento em que o sujeito decide participar de uma unidade de estudo, a mesma
passa a fazer parte de seu hall de unidades que ficardo dispostas no “my Learning Space’.
Nesta pdgina € possivel, acessar a unidade (Figura 34 — item 1), desvincular-se dela (Figura
34 —item 2), saber se alguém respondeu aos questiondrios que avaliam a unidade postada pela
Open (Figura 34 — item 3), ver a quantidade de usudrios que aderiram desde a dltima visita
(Figura 34 — item 4), bem como é possivel ver um relatério sobre o estudo do usudrio (quais
os itens leu, os hordrios e as datas, participagdo no férum, se realizou alguma atividade, etc)
(Figura 34 — item 5).

Figura 34 — As unidades j4 selecionadas dentro do My Learning Space.

Home > Learni e > myLearni = T |[ Search units ]Advanced sea
Edit this pac
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activities on study units.
. nputin dIC ) My Units
%» Education Knowledge in everyday life (E230_1) 8
g Roles:Learner
Learnars:
6 new learner(s) sincg t viewed
Unenrol me from E230_1 2

My activity record

Christopher Marlowe, Doctor Faustus (AA100_1) B
Roles:Learmer

Questionnaire: Give a review

2 new questionnaire responses since unit last viewed 2

Learners:
54 new leamer(s) since unit last viewed 4

Unenrol me fr

om AA

My activity record 5

Fonte: http://OpenLearn.Open.ac.uk/my/ . Acesso em janeiro/2011.
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O “My Learning Space” possibilita a personalizacdo desta experiéncia aberta por
parte dos sujeitos leitores (usudrios). Neste espaco, é possivel acrescentar, mover e excluir
elementos da janela de acordo com os interesses individuais. Além disso, pode-se também
atualizar ou cadastrar o perfil, no caso daqueles que ndo o fizeram no momento do registro;
bem como compartilhar interesses com outros usudrios, visualizar ou imprimir os relatérios
sobre as unidades de estudo.

Ja dentro de uma unidade, o espago de aprendizagem possibilita ao leitor uma série de

possibilidades que vao desde de o acesso ao conhecimento até a constru¢do de conhecimento.

Figura 35 — Layout de uma unidade de estudo.
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Fonte: http://OpenLearn.Open.ac.uk/course/view.php?id=3636 . Acesso em janeiro/2011.

Ao clicar sobre a unidade de estudo presente no LearningSpace, o leitor terd acesso a
uma pagina como a mostrada na Figura 35. No lado esquerdo da pdgina existe uma gama de
possibilidades que dardo ao usudrio suporte para melhor aproveitamento de seus estudos.

Comecando de cima para baixo temos o “My preferences” (Minhas preferéncias) que
permite que o usudrio deixe de participar desta unidade de estudo. Em seguida temos as
“Learning Tools” (ferramentas de aprendizagem).

Abordar-se-4, a partir de agora, cada uma dessas ferramentas.
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Figura 36 — Ferramentas presentes nas unidades de estudo.

[l Learning Tools
Using Learning Tools

Fonte: http://OpenLearn.Open.ac.uk/course/view.php?id=3636 . Acesso em janeiro/2011.

Utilizando as ferramentas de aprendizagem - Using Learning Tools

Este espaco oferece ao usudrio a possibilidade de aprender como utilizar cada uma das
ferramentas oferecidas pelo Espaco Virtual do projeto OpenLearn. Clicando sobre este link é
possivel acessar a diversas unidades de estudo que falam de cada uma das ferramentas

separadamente.Estas unidades funcionam como tutoriais.

Comunicacao ao vivo - Flash Meeting Live communication

O Flash Meeting € uma ferramenta de video conferéncia que permite que um grupo de
pessoas de diferentes locais do mundo se reinam de forma online e se comuniquem de forma
sincrona.

Qualquer usudrio registrado no OpenLearn pode agendar uma reunido, podendo,

inclusive adicionar pessoas nao registradas para participarem das mesmas.

Figura 37 — Detalhes de uma video-conferéncia

Meeting Details

Metamorfose do aprender

Date & Time Wed, 15 Dec 2010 22:30:00 +0000 '- 871 kg of
Recording lasts 1 hour 11 minutes CO; saved!
Meeting Replay Go to the Go to the Il II Go to the
replay = minutes analysis
Replay Viewed 46 times

Fonte: http://fm-OpenLearn.Open.ac.uk/fm/358b70-17857 . Acesso em janeiro/2011.
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No quadro de detalhes € possivel verificar o mapa com o local de onde as pessoas
estdo se falando, a data e o hordrio em que o encontro aconteceu, o nimero de vezes que a
gravacao foi assistida, bem como o quanto de CO2 deixou de ser liberado na atmosfera por
conta do ndo deslocamento para a reunido.
O Flash Meeting possibilita:
- a sublimacdo da barreira de espaco e tempo seja pela participacdo de forma sincrona ou pela
reexibicdo de todas as conferéncias de forma assincrona;
- a comunicagdo entre pessoas de mesmos interesses;
- a socializacdo de conhecimentos;
- a oportunidade de resolu¢do de problemas;
- o favorecimento de aprendizagem coletiva através da discussdo das ideias presentes em uma
unidade de estudo;
- a socializacdo de URL, slides e outros materiais; etc.

Para utilizar esta ferramenta ndo € necessario nenhum tipo de download, visto que a

mesma funciona a partir do navegador da web (Adobe Flash Player).

Video Diario - Flash Viog

O Flash Vlog é uma ferramenta que oportuniza a criagcdo de um video didrio, onde o
sujeito podera construir suas consideracdes quase que instantaneamente ao estudo da unidade.
O problema € que ndo hd como mapear os usudrios que utilizam esta ferramenta, pois sendo
de uso individual, o sujeito pode decidir tornd-la piblica ou nao, conforme aponta a Figura

39.
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Figura 38 — Editando o Flash Vlog Figura 39 — Acessando os arquivos gravados
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Maka Code Snippat
Click the button 1o copy FlashViog htmi code to your dlipboard 21-Feb-11 18:20 Amm : o mmbeme e
E Pasle it into your own himl code, 1o have the Flash\Viog appear (GMT +0000) Flash Vlog - Video diario na categorygchosen 4] 2da B uf
an your web page.

Fonte: http://fm-OpenLearn.Open.ac.uk/fv/list.php. Fonte: http://fm-OpenLearn.Open.ac.uk/fv/list.php
Acesso em janeiro/2011. Acesso em janeiro/2011.

O Video didrio oferece ainda, uma ferramenta de personalizacdo (molduras, cores,

elementos graficos, etc) de acordo com os objetivos e afinidades do usudrio.

Mapas de Conhecimento — Knowledge maps

O Compéndio é uma ferramenta (software) para a criacdo de mapas de conhecimento,
0 que ajuda as pessoas a gerirem uma grande quantidade de informacdes. Por este motivo,

mapear o conhecimento € uma habilidade primordial para a aprendizagem na atualidade.

Em um mapa do conhecimento as informacdes sdo ligadas no intuito de facilitar o
acesso a informacdo. Para utiliza-lo € necessario fazer o download e instald-lo no computador.

Através desta ferramenta € possivel criar diferentes tipos de mapas:

a) Mapa mental — Favorece a organizacdo dos proprios pensamentos € documentos, através
de icones que vao possibilitar a significagdo do leitor. No mapa mental é possivel arrastar e

soltar os documentos e websites em um mapa.



Figura 40 — Exemplo de um mapa mental sobre o que € estratégia.
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Fonte: http://OpenLearn.Open.ac.uk/blocks/learning tools/learning_tool.php?courseid=3636&tool=km . Acesso

em janeiro/2011.

b) Mapa conceitual — Permite mapear as conexdes entre os conceitos. De acordo com

Roesler e Sartori (2005, p.76), € uma ferramenta grafica que organiza conceitos, ou seja,

“fornece um método de organizacdo e busca da informag¢do”, sendo que atua como um ‘“‘guia

que permite navegar de forma aleatéria ou organizada com a rdpida localizagdo dos

conteudos.”

Figura 41 — Exemplo de um mapa conceitual sobre o que € estratégia
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Fonte: http://OpenLearn.Open.ac.uk/blocks/learning tools/learning tool.php?courseid=3636&tool=km. Acesso
em janeiro/2011.

¢) Mapa de dialogo — Representacio visual de uma conversacdo ou uma reflexdo pessoal.

Figura 42 — Exemplo de um mapa de didlogo sobre a posi¢cao da Kodac no mercado

=) Dialogue map about "Kodak's position in the Market"
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Fonte: http://OpenLearn.Open.ac.uk/blocks/learning_tools/learning_tool.php?courseid=3636&tool=km . Acesso
em janeiro/2011.

d) Mapa de argumento — E um diagrama que apresenta uma visdo geral de raciocinio.
Facilita a constru¢cao de argumentos através de uma estrutura légica.

Figura 43 — Exemplo de um mapa de argumento sobre a posi¢cdo da Kodac no mercado
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Fonte: http://OpenLearn.Open.ac.uk/blocks/learning_tools/learning_tool.php?courseid=3636&tool=km. Acesso
em janeiro/2011.
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e) Mapa da web — Mapa da web € uma representacdo grafica e hipertextual dos sites

importantes agrupados por categorias.

Figura 44 — Exemplo de um mapa da web sobre as cinco forgas da concorréncia
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Fonte: http://OpenLearn.Open.ac.uk/blocks/learning_tools/learning_tool.php?courseid=3636&tool=km.Acesso
em janeiro/2011.

Além do Compéndio, existe outra ferramenta para mapeamento do conhecimento, a
Cohere. Esta ferramenta possibilita, através da web, que alunos com interesses comuns liguem
suas ideias associando-as a sites relevantes, sem que seja necessdrio fazer o download do
software, pois o mesmo funciona direto no computador do usudrio.

Diante destas possibilidades o aluno pode criar uma ‘teia’ que o ajudard no processo
de interligacdo e apreensdo dos conhecimentos. E uma forma de significar o que foi estudado,
podendo também representar um gesto de criacdo, uma vez que o aluno faz vérios recortes na
constru¢do de um todo inédito, pois o caminho — percurso- € por ele estabelecido.

Cada uma das tipologias acima representa uma forma de entender e concatenar as
ideias (e os sentidos que estdo atrelados a elas), o que facilita sobremaneira a possibilidade do
sujeito em organizd-las a partir de seus pré-construidos.

Como muitas das pessoas que montam estes mapas ndo disponibilizam para toda a
rede do OpenLearn, fica invidvel mapeé-los e identifica-los nas unidades independentes; até

porque ndo sdo todas que contém estes mapas do conhecimento publicados.
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Revista de aprendizagem — Learning Journal

Funciona como um blog para utilizacdo pessoal ou compartilhamento de experiéncias.

(= Learning Journals - OpenLearn - The Open University - Windows Internet Explorer

@.:/- [ apen.ac,uk ~l[4|[x| e 2]
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03:43 today
. Tags
Pensar nos Recursos Educacionais Abertos, fez-me ver as grandes possibilidades que este mecanismo pode proporcionar aos usudrios

Quanto mais venho estudando sobre o assunto, mais acredito na busca pela aprendizagem sem “segundas intengdes”, ou seja, o conhecimento pelo
conhecimento.

brainstorm (1) education (1) eer

Related links
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S 2
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Figura 45 — Exemplo do Learning Journals (blog)
Fonte: http://OpenLearn.Open.ac.uk/mod/oublog/view.php?user=184253. Acesso em janeiro/2011.

Assim como o Flash Vilog (video didrio) o Learning journal (revista de aprendizagem)
¢, também, um espaco de exposi¢cao de ideias, muito embora, a visualizacao destas postagens

nem sempre € permitida pelo autor.

Clubes de aprendizagem — Learning Clubs

Esta ferramenta favorece o agrupamento de interesses comuns através de comunidades

de aprendizagem, onde € possivel compartilhar e discutir ideias, facilitando assim o estudo

aberto.

O usudrio pode escolher entre a criacdo de um Clube ou aderir a outro ja existente.

Cada clube possui um féorum onde € possivel compartilhar arquivos e ideias.

Figura 46 — Recorte de Clubes de Aprendizagem presentes na ferramenta
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Union Learning Clubs NW Region Learning Club (LC_1) The aim of this club is to provide a virtual club for union learners within the North West of England,
3 building upon the work done by the Qpen University, Unionlearn and Aimhigher within the Greater
Manchester area.

Rated by 2 user(s)

Tags: Union L Re Lear
Olavo de Carvalho Learning Club (LC_2) #mb\ent_e Virtual para aprender com Olavo de Carvalho.
d ags: Olavo de Carvalho Learning Club
Mo ratings given
Aulablog Learning Club (LC_3) -?'-ulablog isthe § club for secundary school's teachers...
! ags: Aulal L Club

Rated by 1 user(s)

k309 TMA 4 Learning Club (LC_4) chatroom for the 4th TMA. It will begin on 15th July
3 g Club

Mo ratings given

Unisul Learning Club (LC_6) Club created for Unisul users

Tags: Unis

Mo ratings given

Fonte: http://OpenLearn.Open.ac.uk/blocks/learning_clubs/learning_club.php?action=viewall. =~ Acesso em
janeiro/2011.

Registro de atividades — My activity Record

E possivel, através desta ferramenta, saber onde o leitor parou seus estudos. H4d um
registro de tudo o que foi feito e quando foi feito, facilitando a retomada das atividades em

outros momentos.

Foérum da Unidade — Unit forum

Assim como os demais féruns dentro do site do projeto OpenLearn, este tem o
objetivo de promover a interacdo entre os usudrios. Neste espaco os leitores podem tirar
davidas sobre os contetidos, levantar questdes polémicas para debate, encontrar parceiros com

interesses comuns, construir conhecimento, etc.
Participantes — Participants
Esta ferramenta disponibiliza a listagem dos usudrios cadastrados a unidade,

juntamente com o e-mail e pais de origem; favorecendo a interagdo e o conhecimento acerca

dos colegas e seus interesses.



Figura 47 — Recorte da ferramenta participantes.
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Country

Israel

United Kingdom
Germany

United Kingdom
Brazil

United Kingdom
Portugal

India

United Kingdom
Russian Federation

Metherlands

http://OpenLearn.Open.ac.uk/blocks/learning_clubs/learning_club.php?action=viewall. =~ Acesso em

janeiro/2011.

Dentro de cada unidade existem ainda outras possibilidades que visam facilitar o

acesso ao conhecimento pelo usuério:

- avaliac@o dos contetdos e visualiza¢do dos graficos com o relatério de todas as avaliagdes

realizadas;

- disponibilizacdo do contetido em diversos formatos que ndo o apresentado na Unidade

(4udio, download, RSS 27etc);

- fazer uma cépia para revisao no LabSpace; etc.

7 0 RSS proporciona ao usudrio a possibilidade de leitura de todo o contetdo sem divisdes de forma online,
podendo ainda ser impresso.
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3.2.2.2 LabSpace

O LabSpace enquanto espaco de aprendizagem virtual é o objeto de andlise desta
pesquisa. Através da andlise deste espaco, € que serd possivel compreender os deslocamentos
que tornam possivel a materialidade do sujeito leitor, e que, por este motivo, o constituird
como Leito Aprendente.

O LabSpace disponibiliza aos seus usudrios a possibilidade de construcdo do
conhecimento através da criagdo, reutilizacdo e mixagem de Recursos Educacionais Abertos
disponibilizados pela Open sob a licenga da Creative Commons.

Esta ferramenta pode ser utilizada por qualquer pessoa que tenha interesse na

modificagdo e divulgacao de recursos na web.

Figura 48 — Layout da pagina do LabSpace.
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Fonte: http://LabSpace.Open.ac.uk/. Acesso em janeiro 2011 .

E possivel encontrar no LabSpace unidades independentes de estudo, cursos - com um
conjunto estruturado de recursos educativos prontos para o uso — ou, ativos. Ativos s@o
recursos do tipo imagem, animacao, clipes de dudio, etc. Uma unidade de estudo pode conter

apenas um ativo, mas na maioria das vezes acontece de forma conjunta.
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Dependendo da origem ou do publico alvo, o REA pode ser elaborado em um lugar

diferenciado. Entre eles:

a. IndieSpace
b. ProjectSpace

c. SectorSpace

a. Indie Space

O IndieSpace é o local dedicado aos usudrios com pouca intimidade com a mixagem e
reutilizacdo de REA. Neste local € possivel criar novas unidades, remixar conteidos
existentes ou, simplesmente, aprender a utilizar as ferramentas do LabSpace.

Sendo este um espago de familiarizagdo com o LabSpace, a Open - ap6s um periodo
muito grande de inatividade - limpara a drea de trabalho do IndieSpace. Se for preciso a Open
podera recuperar estes materiais.

Se o usudrio sentir necessidade de uma maior controle podera direcionar-se ao

ProjectSpace ou para o SectorSpace.

b. ProjectSpace

Este espaco estd reservado para atividades e projetos colaborativos. A Open fornece
um ambiente online onde os membros de uma empresa ou sécios podem colaborar no
desenvolvimento dos REA.

Diferentemente do IndieSpace, o ProjectSpace disponibiliza ao usudrio toda a
funcionalidade do LabSpace. Caso seja necessario a Open poderd fornecer uma senha
provisdria, para que no momento da constru¢do do REA, o mesmo fique disponivel somente
para os idealizadores/reutilizadores.

Atualmente o ProjectSpace suporta trés tipos de unidades de colaboragdo:

- Projetos de pesquisa e desenvolvimento — avaliacao colaborativa dos processos de produgdo
e reutilizacdo dos REA;
- Projeto de desenvolvimento de recursos — colaborag@o entre parceiros na producdo de REA

para um publico alvo pré- determinado;
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- Projeto de utilizacdo — compartilhamento de experiéncias na realizacdo e apoio aos REA

para um publico especifico.
c. SectorSpace

O SectorSpace € o local de disponibilizacdo de recursos educacionais abertos, sob o
lema de que quanto mais recursos forem publicados maior serd a cultura de socializa¢do dos
Recursos Educacionais Abertos.

Assim como o ProjectSpace o SectorSpace também oferece um hall de ferramentas
que facilitam e possibilitam o experimento € a compreensdo de como 0s usudrios vao reagir
na utilizacdo dos REA, seja de maneira formal ou informal.

Independente de os REAs serem produzidos em locais diferenciados, o acesso a eles
depois de produzidos, modificados ou remixados € feito de forma muito similar ao

LearningSpace nos tépicos ou dreas do conhecimento.

Figura 49 — Acessando os REAs no LabSpace.
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Fonte: http://LabSpace.Open.ac.uk/. Acesso em janeiro 2011 .

E possivel, também, acessar todos os REAs através do link “All units”

mostra a figura a seguir.

, conforme
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Figura 50 — Acessando os REAs através do link “All units” no LabSpace.
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Fonte: http://LabSpace.Open.ac.uk/. Acesso em janeiro 2011.

Conforme € possivel verificar na figura acima, neste link aparecem todas as versdes
que um determinado mdédulo sofreu, sendo que estas modificagdes sdo diferenciadas pela
numerac¢ao ao final do cdigo da disciplina.

Clicando sobre o nome da unidade ou moddulo € possivel vincular-se a ela pelo
LabSpace. Abrindo a pagina, nos casos de suas modificacdes terem sido feitas pelo
indieSpace, projectSpace ou sectorSpace, aparecera uma etiqueta indicativa na parte superior
da pagina.

Além de poder utilizar todas as ferramentas ja disponiveis no LearningSpace, o sujeito
leitor presente no LabSpace pode baixar todas as versdes daquele material, inclusive a versao
original postada pela Open University. Ha também a ferramenta que permite ao leitor baixar

uma cOpia para modificagdo.
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Figura 51 — Acessando um REAs no LabSpac.
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Fonte: http://LabSpace.Open.ac.uk/. Acesso em janeiro 2011.

O LabSpace como espago de produgdo, modificagdo e mixagem de contetidos abertos,
torna possivel identificar a materializagdo do sujeito leitor aprendente. A partir de agora,
partindo do recorte — representado pelo LabSpace - serda dado inicio a andlise discursiva
buscando evidenciar e destacar as formas com que este espaco proporciona a possibilidade de

deslocamento e materializacdo dos sujeitos em Leitor Aprendente.



4 METODOLOGIA

A AD constréi um dispositivo tedrico analitico de interpretacao singular que relaciona
o dito e o ndo dito procurando perceber a partir do que o sujeito diz aquilo que ele nao fala,
mas que também produz sentidos no discurso. E preciso considerar que a interpretacio faz
parte do objeto de anélise.

De acordo com Orlandi (2006), a AD constitui-se como uma disciplina de
interpretacdo na medida em que o analista 1€ ‘a histéria’ (relativa a historicidade) do texto
percebendo aquilo que ndo estd posto ou explicito. Assim, interpretar nio significa
simplesmente decodificar um texto, mas ver nas entrelinhas as marcas deixadas na relagao

entre o sujeito, a lingua e a histéria.

Ao significar o sujeito se significa, o gesto de interpretacio € o que —
perceptivel ou ndo para o sujeito e/ou para seus interlocutores — decide a
direcdo dos sentidos, decidindo assim sobre sua (do sujeito) direcdo. (...) O
espaco da interpretacdo € o espaco do possivel, da falha, do efeito
metafdrico, do equivoco, em suma: do trabalho da histéria e do significante,
em outras palavras, do trabalho do sujeito. (ORLANDI, 2004, p.22).

A interpretacdo, sob este viés, ndo € isenta de determinagdes, haja vista que o gesto de
interpretar ja representa uma inscri¢do do sujeito e dos enunciados a um registro mnemonico
relativo ao dizer.

Para a AD ndo ha sentidos estabilizados ja que a lingua funciona pela ideologia e os
sujeitos também sdo interpelados por ela através das formagdes discursivas e ideoldgicas nas
quais se inserem. “Os sujeitos e os sentidos se constituem em processos em que ha
transferéncias, jogos simbdlicos dos quais ndo temos o controle € nos quais o equivoco — 0
trabalho da ideologia e do inconsciente - estdo largamente presentes.” (ORLANDI, 2009,
p.60).

O processo de identificacdo dos sujeitos do/no discurso €, portanto resultado dessas
constituicoes e filiacdes histdricas, ideoldgicas e discursivas.

Orlandi (2009) afirma que o mecanismo da AD deve dar conta de relacionar e
distinguir a descri¢do dos processos, que levam a identificagdo do sujeito, com a interpretacdo
destas condi¢des, em que o sentido € constituido no discurso. Como a AD leva em

consideragdo a materialidade da linguagem, foi necessdrio criar dispositivos de interpretacao
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na busca de compreensdo da discursividade presente na linguagem, ou seja, os dispositivos
estdo relacionados ao reconhecimento e identificacdo da materialidade dos fatos.

Sao dois os dispositivos de interpretacdo, segundo Orlandi (2006): um tedrico e outro
analitico.

O dispositivo tedrico refere-se a fundamentacdo, aos conceitos € nogdes que
estabelecem a AD. E o dispositivo tedrico que vai determinar o dispositivo analitico;
oferecendo subsidios para que o analista possa avaliar e entender o funcionamento discursivo.

O dispositivo analitico apoia-se na no¢ao de efeito metaférico, sendo fungdo do
analista evidenciar a producdo de sentidos através do objeto simbdlico, bem como as formas
com que os processos de significacdo acontecem no texto. (ORLANDI, 2004).

Portanto, € necessdrio que a metifora seja percebida como uma transferéncia,
partindo-se do principio de que todo enunciado pode se deslocar de seu sentido para tornar-se
outro. Em outras palavras, pode-se dizer que o dispositivo analitico € construido por cada
analista durante cada andlise especifica, sendo que esta dependerd dos questionamentos do
analista, do corpus a ser analisado etc.; o que torna a interpretacdo um processo muito
subjetivo.

E preciso considerar que a descricdo estd vinculada a interpretacio de forma que o
analista deve movimentar-se na lacuna existente entre ambas, gerando assim uma posicao de
neutralidade relativa, haja vista os caminhos escolhidos pelo analista durante a interpretagdo.
“O analista nao interpreta, ele trabalha nos limites da interpretacdo” (ORLANDI, 2009), ou
seja, a andlise estd sob o gesto de interpretacdo, como uma reconstituicdo de todos os
elementos que estdo embutidos no acontecimento, de forma que a interpretacdo ndo ocorre

sobre o texto, mas sim sobre os dados da analise, fundamentados na teoria como forma de

entender o processo de producdo de sentidos.

Sem procurar eliminar os efeitos de evidéncia produzidos pela linguagem em
seu funcionamento e sem pretender colocar-se fora da interpretacio — fora da
histéria, fora da lingua — o analista produz seu dispositivo tedrico de forma a
ndo ser vitima desses efeitos, dessas ilusdes, mas a tirar proveito delas. E o
faz pela mediacdo tedrica. Para que no funcionamento do discurso, na
producio dos efeitos ele ndo reflita apenas no sentido do reflexo, da imagem,
da ideologia, mas reflita no sentido do pensar. (ORLANDI, 2009, p.61).

Assim, o analista de discurso ndo se abstrai da histéria, do simbdlico ou da ideologia,
ele conta com o deslizamento, com a falha da lingua e o equivoco da histéria no procedimento

da anélise.
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Para que o analista possa elaborar a sua andlise € necessario entdo que seu dispositivo
analitico constitua-se no batimento do seu recorte, do corpus e do dispositivo tedrico de
andlise. Dito de outro modo, o analista precisa presentificar a problemadtica que originou o seu
interesse no objeto, as bases tedricas que a sustentam e, também, os materiais que dao forma e
delimitam o seu corpus no processo de compreensao e analise.

Segundo Orlandi (2009) um dos primeiros pontos a serem considerados quando se fala
em andlise € a constitui¢do do corpus.

Acompanhe, a seguir, como ocorreu a delimitacdo do corpus desta pesquisa.

4.1 O CORPUS

O analista do discurso parte de um objeto para a constitui¢do de seu corpus, de forma
que a escolha do mesmo ja representa um gesto de andlise.

No caso desta pesquisa, nosso objeto advém da Educacdo a Distancia e dele
selecionamos um corpus, fruto de um interesse tedrico e analitico. Neste caso, 0 nosso corpus
foi delimitado pelo projeto OpenLearn, e a partir dele criou-se uma hipétese que dara
materialidade ao recorte a que nos propomos trabalhar: o conceito de aluno aprendente
enquanto sujeito do/no discurso. Sendo assim, o recorte é determinado pela posicdo do

analista na observacgdo do corpus.

A andlise é um processo que comeca pelo préprio estabelecimento do corpus
e se organiza face a natureza do material e a pergunta (ponto de vista) que o
organiza. Dai a necessidade de que a teoria intervenha a todo o momento
para reger a relagdo do analista com o seu objeto, com os sentidos, com ele
mesmo, com a interpretacdo. (ORLANDI, 2009, 64).

Durante o processo de recorte € necessario que a posicdo do analista seja teorizada,
para que as formacgdes discursivas que o atravessam sejam expostas, constituindo assim parte
dos sentidos marcados na andlise discursiva.

Uma vez analisado um objeto, este fica posto para novas andlises, uma vez que as
possibilidades de leitura nunca se esgotam. Portanto, a andlise, como ja foi dito, ndo tem o
objetivo de levantar verdades absolutas e cristalizadas, mas sim possibilidades, pontos de

vista que determinam e ddo materialidade aos sentidos € aos sujeitos.
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Na perspectiva dos dispositivos tedricos e metodologicos da Andlise do Discurso,
buscamos analisar o espago virtual do projeto OpenLearn da Open University, procurando a
materialidade discursiva de um sujeito leitor (aprendente), através dos elementos que o
diferenciam dos sujeitos inscritos em outros padroes de Educacdo a Distancia.

A partir dos referenciais expostos acima e, também, da teoria da complexidade de
Edgar Morin — que fala da importancia de entender que as partes ndo existem por si s, mas
que fazem parte de um todo maior que as constitui - buscar-se-a a partir de agora falar um
pouco das partes na constituicdo do ‘todo’ desta dissertacdo, que representa o recorte feito
para a elaboragdo da andlise.

Para chegar ao corpus deste trabalho de pesquisa foi necessdrio a realizacdo de um
recorte, que dentro da AD representa o posicionamento do analista frente ao corpus.

Um recorte, na linguistica, € uma segmentacdo, ou seja, a informacado € dividida de
forma precisa e mensurdvel. Contrariamente a esta realidade, em AD o recorte ja configura
um movimento de andlise, sendo que ndo existe um significado tnico, mas sim, multiplas
possibilidades de sentido.

De acordo com Orlandi (1984, p.14) “o recorte € uma unidade discursiva. Por unidade
discursiva entendemos fragmentos correlacionados de linguagem e situagdo. Assim o recorte
¢ um fragmento da situacdo discursiva”.

Contrariamente ao que ocorre na Linguistica — onde o linguista faz uma relagao linear
e hierdrquica entre as unidades segmentadas — em AD o recorte varia de acordo com os tipos
de discurso, as condi¢cdes de produgdo, bem como com os objetivos que se pretende alcancar
com a andlise, sendo invidvel, desta forma, uma hierarquizacido automatizada.

Pode-se afirmar, entdo, que “o texto € o todo em que se organizam os recortes. Esse
todo tem compromisso com as condi¢cdes de produgdo e com a situagdo discursiva”
(ORLANDI, 1984, p.14).

Assim, ainda de acordo com a mesma autora, o recorte estd ligado a ideia de
polissemia e ndo a de informacdo, pois como ja mencionado em outro momento, o recorte
configura-se pela situagcdo de interlocu¢do, havendo desta forma todo um contexto ideoldgico
que nao é visto explicitamente na perspectiva da segmentacao.

Neste trabalho dissertativo, o recorte foi feito partindo do interesse desta autora pelos
assuntos relacionados a Educagdo, mais especificamente a EaD, que foi escolhida, por este
motivo, como objeto de pesquisa. A partir desta inclinacdo, levantou-se a ideia de encontrar

um modelo educacional que fosse diferenciado dos padrdoes metodolégicos de ensino a
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distancia presentes no Brasil e que possuisse, neste sentido, um perfil diferenciado de sujeito
leitor até entdo instituido.

Terminada a busca por institui¢des com modelos distintos, houve a escolha da Open
University, pois além de oferecer um modelo diferenciado, possuia também um projeto muito
inovador no que diz respeito a metodologia, ao ensino e aos discursos que se consideram
dominantes dentro da educacdo. Sendo assim, dicidiu-se pela delimitacdo do projeto
OpenLearn, como o corpus de nossa pesquisa.

Como o recorte de andlise constitui-se no movimento de compreensao da possibilidade
de deslocamento, das diferentes forma-sujeito em Leitores Aprendentes, optamos por
descrever mais detidamente o LabSpace — ferramenta do projeto OpenLearn que possibilita a
construgao, reutilizagao e mixagem de Recursos Educacionais Abertos (REA)— para andlise e
identifica¢do do Sujeito Leitor Aprendente que se busca materializar.

Orlandi (2008) afirma que todo texto tem inscrito em si as relacdes entre um autor e

os leitores, sejam estes reais ou virtuais.

Ha4 um leitor virtual inscrito no texto. Um leitor que € constituido no préprio
ato da escrita. Em termos do que denominamos “formacdes imagindrias” em
andlise de discurso, trata-se aqui do leitor imagindrio, aquele que o autor
imagina (destina) para seu texto e para quem ele se dirige. (...) Assim,
quando o leitor real, aquele que I€ o texto, se apropria do mesmo, jd encontra
um leitor af constituido com o qual ele tem de se relacionar necessariamente.
(ORLANDI, 2008, p. 09).

Em educacido a distancia, alguns autores buscaram definir o aluno virtual sob o titulo
de aprendiz. Este sujeito, segundo Maia e Mattar (2007) ndo precisa mais estar presente
fisicamente para que possa aprender e ndo deve ser apenas entendido como uma pessoa fisica,
pois 0 mesmo pode representar uma comunidade ou organizagao.

A principio instituiu-se uma didvida com relacdo ao nome que seria dado a este sujeito.
As terminologias ‘giravam’ em torno de trés palavras: aprendiz, apreendente e aprendente. A
primeira palavra a ser desconsiderada no processo foi a relacionada ao aprendiz, pois esta traz
consigo uma ideia de passividade, o que dentro da perspectiva de educagdo aberta do projeto
OpenLearn ndo é coerente. Restaram-se duas possibilidades e uma légica a ser seguida.

O significado da palavra apreender estd mais relacionado a “apreensdo de coisas,

objetos” e a palavra aprendente configura-se como um neologismo que traz consigo a no¢ao
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de movimento, de percurso de dis-curso, de acdo em um processo continuo 2de aprendizagem
e construcao de conhecimento, sendo por este motivo, a escolhida para nomear o sujeito que
buscamos dar forma nesta pesquisa.

Assim, unindo os conceitos de Orlandi, ao espaco diferenciado, foi possivel visualizar
um novo perfil de sujeito, heterogéneo, em processo de constante constru¢do de conhecimento
e aprendizagem, que pelos motivos expostos acima serd chamado, nesta pesquisa, de Sujeito
Leitor Aprendente, fruto de um modelo educacional que prega® o ‘conhecimento pelo

conhecimento’.

2% G - . . .
E importante destacar que este continuo deve ser entendido com ressalvas, ou seja, deve-se levar em
consideracdo que estes sujeitos tem oscilacdes entre os processos de aquisicao e constru¢do de conhecimento.

¥ Sabendo que sdo vérios os discursos que permeiam e confluem dentro dos ambientes educacionais, nio se
deve ter uma visdo totalitaria e fechada, acreditando que o unico discurso que conta é o que remete ao
conhecimento pelo conhecimento. Sendo uma instituicao, dentro de uma sociedade capitalista, existem outros
discursos que também se fazem valer dentro de um mesmo ambiente e que diante de uma andlise mais
criteriosa podem ser evidenciados. No entanto, neste momento levar-se-4 em consideracdo a ideia do
conhecimento sem ‘segundas intenc¢des’, pois partimos do pressuposto que o sujeito leitor aprendente estd
neste ambiente em busca do conhecimento pelo conhecimento, uma vez que o espago OpenLearn ndo confere
titulacoes.



5 O SUJEITO LEITOR APRENDENTE: DOS DESLOCAMENTOS A
MATERIALIZACAO NO PROJETO OPENLEARN

Ao longo deste trabalho de pesquisa foi elaborada uma descricdo de como funcionam
os espacos do Projeto OpenLearn, desde as formas de interacdo até as ferramentas que
proporcionam ao “individuo maior autonomia” em seu processo de aprendizagem e que, de
alguma forma, constituem materialidade a um tipo de sujeito diferente do sujeito leitor virtual
da AD e do aprendiz virtual da EaD.

Orlandi (2006) diz que o processo de constru¢do dos sentidos estd ligado as formagdes

imagindrias que regem o discurso através das formacoes discursivas.

Se uma proposi¢do, uma palavra, uma expressdo se constitui pela sua
insercdo em uma formacgdo discursiva e ndo outra, ela ndo terd um sentido
que lhe seja préprio, vinculado a sua literalidade, mas o sentido da sua
inscricdo na formacgdo discursiva. Do mesmo modo, palavras, expressoes e
proposi¢des literalmente diferentes, podem no interior de uma mesma
formacao discursiva, dada ter o mesmo sentido. (ORLANDI, 2006, p.17).

z

Neste sentido, a interpretacdo é um gesto pelo fato de intervir no real do sentido.
Ainda de acordo com esta autora existem dois tipos de gestos de interpretacdo: o do analista e
o do leitor comum. Enquanto o primeiro é determinado 3 Opelo dispositivo tedrico o segundo o
€, pelo dispositivo ideoldgico. (ORLANDI, 2004).

O gesto de interpretacdo do analista proporciona que ele se desloque, trabalhando no
limiar das formagdes discursivas, sem inscrever-se em nenhuma delas. E claro que a posico
do analista ndo € imparcial. O fato de descrever ja configura uma interpretagao. Ou seja, Nao
ha possibilidade de afastamento, ele estd completamente tomado pelo seu lugar enunciativo.

Contrariamente ao analista, o leitor comum, compreendido através dos dispositivos da
AD, como aluno aprendiz, é levado pelo apagamento, sendo desta forma, absorvido pelo

engano do “sentido ja 14”.

Os gestos de interpretacdo sdo constitutivos tanto da leitura quanto da
producdo do sujeito falante. Isto porque, quando fala, o sujeito também
interpreta. Para dizer, ele tem que inscrever-se no interdiscurso, tem que se

0 Esta determinacdo ndo acontece na relacio de causa e efeito. O sentido de determinar neste caso esta mais
ligado a mediacdo (para a EaD) e/ou ao embate do analista com o corpus, através do gesto de interpretacao,
conforme entende a AD.
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filiar a um saber discursivo (uma memoria) que sustenta a possibilidade de
produzir sentido. (ORLANDI, 2004, p.93).

Assim, a memoria sustentada pelo espaco de aprendizagem do projeto OpenLearn é
relativa a educacdo, a aprendizagem. As pessoas que ingressam no espaco de aprendizagem e
que utilizam as ferramentas de interagdo buscam criar vinculos tanto com o ambiente, quanto
com os demais participantes.

Na imagem abaixo temos o recorte de um férum postado e que foi intitulado: “Por que
voceé estd aqui?” O autor do post além de questionar os demais usudrios, escreveu os motivos
de ele estar presente neste espaco; falou sobre os seus interesses € 0s seus anseios; tentando,

de alguma forma, encontrar parceiros com os mesmos objetivos que o dele.

Figura 52: Identificando-se com o local e os sujeitos.

Lea r'nl'ngSpace You are currently using guest
Home > LearningSpace » Education forum > Why are you here? 2 @

[

Joe Beardsworth « 28 December 2010, 18:31
@il Why are you here?

I'm looking at OpenlLearn for several reasons. Having previously done some OU study, I'm considering taking
another course but as I dropped out of my last one, I'm slightly hesistant to start again. I'm going to use my old
books and the resources on here to get back into the swing of things.

I'm also a student support worker for distance learners and need to be aware of moodles like this one as my
students don't have access to the usual resources.

Fonte: http://OpenLearn.Open.ac.uk/mod/forumng/discuss.php?d=3660. Acesso em: fevereiro 2011.

Todo este discurso produzido pelo usudrio do férum sé faz sentido, pois ha um pré-
construido que determina que o espaco disponibilizado pela OpenLearn, de algum modo,
refere-se a aprendizagem, relaciona-se a Educagdo, ou seja, hd um pré-construido que o
sustenta e significa. Desta forma, ao mesmo tempo em que este pré-construido determina os
sentidos dentro do espago, também, determina sentido aos sujeitos e define subliminarmente
as possiveis movimentagdes do sujeito dentro deste espaco de aprendizagem aberto.

No decorrer da pesquisa verificou-se que os diferentes sujeitos inscritos no projeto
OpenLearn coexistem e convergem na formagao de uma ‘nova’ possibilidade de sujeito. Esta
terceira possibilidade de sujeito, que constitui o recorte deste trabalho, é configurada pelo
Sujeito Leitor Aprendente, sujeito este, que buscamos materializar nesta pesquisa.

Diz-se possibilidade no sentido de que o efeito de sujeito pretendido depende de

condicionantes relacionadas tanto a textualidade do ambiente quanto as filiagcdes discursivas
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dos sujeitos. Ou seja, estes deslocamentos para outras Forma-sujeito dependem de todo um
contexto representado pelas condi¢des de producdo do EVA e da exterioridade ideolégica na
qual o sujeito estd inscrito. Assim o gesto de interpretacio é que vai determinar o
deslocamento deste sujeito para a materializa¢do, ou nao, do sujeito leitor aprendente.

O sujeito leitor do discurso é resultado das formagdes imaginarias do autor. E quase
como um jogo: o autor imagina seu leitor e antecipa-se por ele na constru¢do de seu discurso,
tentando (sem sucesso efetivo) determinar todos os sentidos.

Ora, mas o que este sujeito tem a ver com o aprendiz virtual da EaD? Tudo, pois na
verdade, o aluno aprendiz da EaD, ndo deixa de ser um sujeito leitor enunciativo, uma vez que
seus caminhos foram pré-estabelecidos por outra pessoa, balizados pelo “sistema” e inscrito
no funcionamento da internet. Esses fatores determinam o que era ou ndo importante ser
objeto de estudo, ou quais seriam os limites deste aprendiz dentro do espago virtual. Além
disso, os materiais sdo pensados a partir do ideal de um sujeito autbnomo e responsdvel a que
a EaD propoe.

Eis que se instaura um novo conflito. Ja falamos que nem sempre o que o autor —
enquanto fun¢do que o sujeito assume - imagina, no momento em que busca produzir sentidos
ao leitor, € eficaz, uma vez que o processo de significac@o € subjetivo e, portanto, depende de
todo um contexto relacionado a historicidade, as condicdes de produgdo, as relacdes de forga,
as memorias discursivas, entre outras coisas.

Trazendo Morin (2008) para esta discussdao € provavel que se entenda um pouco
melhor a constituicdo destes sujeitos. Morin, como ja mencionado em outro momento desta
pesquisa, fala sobre a teoria da complexidade. Esta, por sua vez, reclama a necessidade de as
pessoas ampliarem seu olhar no entendimento de algo maior ao que estd a nossa frente.
Ensina-nos a entender que o mundo € complexo e que a sintese exacerbada nos cega. Nao que
esta nao possa existir, mas estabelecida sua existéncia € necessario que o todo anterior — que
representa o processo de sintese - ndo seja apagado. Fazendo um contraponto com a AD,
poderiamos dizer que este todo representa a historicidade, as condicdes de produgcdao de um
discurso, sendo, desta forma, essencial para significa-lo.

Para a AD este sujeito do discurso é evidenciado por sua complexidade e por sua
“aparente” transparéncia, sendo que ele nao € o sujeito fisico, mas sim fruto de uma posicao
sujeito delineada no discurso. Diz-se aparente pelo fato de que a transparéncia do sujeito é
uma ilusdo, produto dos Esquecimentos Discursivos propostos por Pécheux.

Entendendo que as CP sao partes estruturantes do discurso e que estas condig¢des

levam em consideragdo os sujeitos e a situacdo, torna-se importante pensar no todo para
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‘compreender’ os sentidos, pois estes, ndo sdo univocos e transparentes. Esta univocidade e
solidez que os sentidos parecem apresentar sdo fruto do apagamento, do esquecimento do
todo que o constitui e significa. Assim, “o discurso ndo € um conjunto de textos, € uma
pratica. Para encontrar a sua regularidade ndo se analisam os produtos, mas os processos de
sua producdo.” (ORLANDI, 2008, p.55).

Outra posic¢ao tedrica de Morin (2008) e que pode ser lida pela Andlise do Discurso,
sao os niveis de realidade. Estes se referem aos pressupostos. Dependendo da posicdo que
determinado sujeito assume ele terd um nivel de realidade diferente. Morin (2008) reflete que
muito embora duas ideias estejam em niveis de realidade diferentes, ndo necessariamente elas
sdo contraditérias, sendo que na maioria das vezes € possivel encontrar um ponto de
interseccao entre elas.

Sob as formulagdes da AD, temos como contraponto a nocao de “posic¢ao sujeito”.

As transferéncias presentes nos processos de identificacdo dos sujeitos
constituem uma pluralidade contraditdria de filiagdes tedricas. Uma mesma
palavra, na mesma lingua significa diferentemente, dependendo da posi¢do
do sujeito e da inscricio do que diz em outra formacdo discursiva.
(ORLANDI, 2009, p.60).

Morin (2008) expde ainda sobre a ldgica do terceiro incluido. Em sua descri¢cdo ele
usa uma tipologia com letras, mas serd utilizado um exemplo pratico relacionado a educagdo
para melhor entendimento e compreensdo desta teoria. O Ensino presencial e a Educagdo a
Distancia sdo duas modalidades de ensino que a priori sdo diferentes, e que mesmo tendo
pressupostos distintos, partem de uma mesma premissa (a educacdo) e esta, por sua vez, € o
ponto de ligacdo, o “comum” entre estas duas formas ensino.

O terceiro incluido seria a “outra” possibilidade, representada pela jun¢do de ambas a
partir da premissa que as une; neste caso representada pela Blended-Learning (cursos hibridos
que combinam as potencialidades do presencial com o virtual). Esta reflexdo sé € possivel a
partir do entendimento da complexidade e dos niveis de realidade, pois percebendo o todo,
vé-se ambas as partes, e vendo ambas as partes € possivel identificar em que momento se
dividiram.

Nesta pesquisa o mesmo pode ser feito. Parte-se de dois pressupostos, um referente ao
leitor virtual da AD e outro relacionado ao aluno aprendiz da EaD. Ambos diferem, pois
partem de dreas tedricas diferentes, ou seja, sdo nogdes de ordem discursiva distintas. Por

isso, pretende-se na andlise desta pesquisa mostrar o funcionamento dos gestos de
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leitura/interpretacdo desses sujeitos, marcando seus deslocamentos dentro da textualidade
presente no espago virtual; da Fungdo-Autor para o Efeito-Autor do Leitor Aprendente.

Ambos os sujeitos (sujeito leitor da AD e sujeito aprendiz da EaD) foram descritos por
pessoas em niveis de realidade (posi¢ao sujeito) diversos, mas compreendendo-se o todo —
historicidade, pré-construido — ha algo que une estes dois conceitos, que € a existéncia de um
sujeito. Pode-se ir além, pois estes sujeitos confluem de tal forma que os unindo t€ém-se a
criacdo de um terceiro sujeito. Muito embora este seja constituido por ambos, desloca-se na
composi¢ao de uma nova posicdo e, portanto, passa a ter um novo sentido. Eis que chegamos
a0 nosso sujeito leitor aprendente.

Sabendo que a autoria se movimenta na constru¢do de um ‘novo’ sentido e de
responsabilidade por esta producdo, a AD especializa essa compreensao quando aponta para
distintos modos de funcionamento, sendo um de cardter enunciativo (relacionado a
heterogeneidade e formacdo discursiva dominante) e outro discursivo (efeito de singularidade
e efeito de fechamento).

No funcionamento enunciativo, temos a funcdo autor, quando o sujeito constroi
“novos” sentidos a partir de formagdes discursivas dominantes, sendo que a dominancia nao
se perde durante este deslocamento. J4 no funcionamento discursivo, tem-se o efeito-autor, ou
seja, enunciados que produzem um efeito de fechamento, como se os sentidos se criassem ali.
O suyjeito se identifica com as formagdes discursivas como se o sentido fosse por elas

determinado.

A autoria tem relacdo com a produgdo de um “novo” sentido. (...) Em um
nivel enunciativo-discursivo, que € o caso da fungdo-autor, que tem relagdo
com a heterogeneidade enunciativa e que € condicdo de todo sujeito e,
portanto, de todo acontecimento discursivo. E, em segundo lugar, em um
nivel discursivo por exceléncia, que € o caso do efeito-autor, que diz respeito
ao confronto de formagdes discursivas com nova dominante, verificivel em
alguns acontecimentos discursivos, mas ndo em todos. (GALLO, 2001, p.2)

O Efeito-Autor se dd entdo, quando o sujeito constréi um efeito de homogeneidade
para o ‘novo’ enunciado que € fruto da confluéncia de diferentes formagdes discursivas.
Assim a fungdo autor é representada pela ‘unidade’ de sentido formulado.

Levando em consideracdo tudo que se abordou até entdo, desde o inicio desta andlise,
faz-se necessdrio um afastamento da textualidade que constitui o espaco virtual do projeto

OpenLearn, no intuito de buscar compreender o efeito de sentido que o todo produz. Sendo
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que este todo, representado pela movimentacao do sujeito dentro destes espacos, caracteriza-
0 como sujeito leitor ou como sujeito leitor aprendente.

Figura 53: Deslocamento do Sujeito leitor aprendente.

MOVIMENTOS DO SUJEITO/LEITOR

= FORA

AUTORIA/MATERIALIZACAO
i SUJEITO
@ CONSTRUCAO —> LEITOR
CONHECIMENTO APRENDENTE
(H) o)

»

Legenda: OU:Open University; OL: Open Learn, LS: LearningSpace; LABS: LabSpace; F: Forum.
Fonte: Hinckel, 2011.

Perceba que a figura acima traga um panorama com os possiveis deslocamentos do
sujeito dentro dos espacos fornecidos pela Open University. E possivel que o sujeito que entre
em contato com o projeto ja seja um aluno da Open, mas sabe-se que este também pode nao
ter qualquer vinculo institucional. O fato é que independente do local de onde ele vem para
chegar ao projeto nao o caracteriza na condicdo de sujeito que se vem buscando comprovar
existéncia. Sao deslocamentos de sujeitos e sentidos proprios da textualidade digital e do que
o ambiente de aprendizagem permite, mas que, no entanto, nao pode, ainda, constituir-se num
efeito autor, pois o que determina o efeito de autoria é a inscricdo do sujeito no discurso
legitimado, institucional, que sustenta a constituicdo do sujeito fora do ambiente virtual, ou
seja, a discursividade.

Orlandi (2009) defende que na constitui¢cdo do sujeito, assim como na do sentido, a
identifica¢do do sujeito com alguns sentidos (e ndo outros) resulta na sua inscricdo em certas
formacdes discursivas e possibilita a constituicdo do mesmo em um determinado tipo de
sujeito. Esta interpelacdo que ocorre através da ideologia produz o sujeito que € a0 mesmo
tempo autdonomo e determinado por condi¢des histdricas e sociais.

Essa “autonomia determinada” levard o individuo a escolher percursos dentro das
possibilidades que foram desenhadas na constru¢do do site do projeto OpenLearn.

Ao entrar no OpenLearn o sujeito pode seguir caminhos diversos. Das alternativas

temos trés que desfavorecem a materializacdo do sujeito leitor aprendente. Entre elas:
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1) Sujeito entra, mas como ndo se identifica com o espacgo, deixa de utiliza-lo (vai para fora
dele).

ii) Sujeito entra nos féruns de discussdo para familiarizar-se, mas como nao se identifica com
o espaco e deixa de utiliza-lo, ou vai para a OU em busca de certificagdo e tutoria.

iii) Sujeito chega querendo certificacdo e, entdo, € direcionado para a OU.

Nos casos mostrados acima, o nosso sujeito leitor ndo assume a posicao sujeito
esperada. Outra possibilidade, e esta mais préxima da que objetivamos, é a de o sujeito
ingressar ao LearningSpace e vincular-se a uma unidade independente de estudo (mddulo).
Esta trajeto, por si s6 ndo configura o que chamamos de aprendéncia, muito embora, possa
representar um passo na constituicdo deste sujeito diferenciado.

Uma simples postagem no férum, ou o movimento de observacdo das unidades de
estudo, sem que haja uma reflexio acerca do que foi estudado, ndo conferem a materialidade
que esta pesquisa se propOs a identificar ao pensar no conceito de aluno aprendente. Todos
estes “passos” dentro do espaco virtual demandam a assuncdo de determinados sentidos de
Formagdes Discursivas, que sustentam o Efeito-Autor que tratamos aqui.

Ao mesmo tempo em que se sabe que estes passos, por si s6, ndo vao materializar o
nosso sujeito, tem- se a consciéncia de que este pode passar por um processo de constru¢ao
sem “deixar” uma marca explicita no Espaco de aprendizagem. Assim, pretende-se evidenciar
que, independente das demais possibilidades, esta pesquisa busca identificar os casos em que
se d4 a materializacdo da autoria pelo sujeito, marcada dentro do LabSpace que, como ja foi
visto, € um espaco de criacdo e modificacdo de Recursos Educacionais Abertos.

Existem vdarias ferramentas por meio das quais € possivel identificar estas
caracteristicas que marcam os processos de constitui¢ao desses sujeitos.

A partir do momento em que o sujeito se “loga” ao LearningSpace, ele comega a
delinear a sua movimentacdo. O sujeito € condicionado pelos determinantes do discurso e vai
‘escolher o seu caminho de acordo com as possiveis identificagdes que estabelecer.

O Ambiente virtual de aprendizagem, por meio da sua textualidade, estabelece
“roteiros” de leitura, que de alguma forma determinam esses sujeitos leitores. Estes, por sua
vez, sdo ideoldgica e socialmente determinados. Ha, portanto, uma discursividade que
constitui esses sujeitos. E € o confronto de diferentes discursividades, nessa textualidade, que
determinam os gestos de leitura e interpretacdo do nosso sujeito aprendende em constitui¢do.

Vale lembrar que o sujeito que ingressa neste espaco traz marcas de uma forma-
histérica capitalista da sua constituicdo e que, mesmo de forma inconsciente, acaba sendo

determinado sdcio-histérico-ideologicamente. Esta determinacdo reflete sobre as acdes do
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sujeito dentro do espaco de aprendizagem. Assim, é possivel ser levado a reflexdo que a
desisténcia no avanco da utilizacdo do LearningSpace pode estar relacionada ao iletramento
digital, mas que € apagado pelos processos de mundializacio que definem o sujeito como
“’livre’, ‘democratico’, ‘multicultural’, ‘comunitéario’ e ‘cidadao’. (ORLANDI, 2009, p.16).

Assim, essa “liberdade” e “abertura” sdo fruto do apagamento discursivo constitutivo
desses sujeitos, ja que o espaco de aprendizagem do projeto OpenLearn ndo é totalmente
aberto; ele o € somente diante dos limites que o site estabelece. Os ‘passos’ ja foram pensados
anteriormente, mas o efeito de sentido destes deslocamentos é de “escolha” atribuida a
subjetividade e as determinacgdes de cada sujeito.

Estes sentidos, aparentemente transparentes, também podem ser identificados com
determinados pré-construidos, na medida em que as discursividades que determinam o sujeito
fora do ambiente virtual fazem-se presentes na textualidade a que o sujeito estd exposto.
Mesmo estando em um espago diferenciado e aberto, a produ¢do de materiais tem o intuito de
ensinar algo a alguém, os sujeitos ali inscritos ainda estdo na posi¢ao de alunos que aprendem
ou de autores que escrevem para que outros aprendam. Ou seja, mesmo produzindo
Esquecimentos, a ideologia funciona neste espago, fazendo com que o sujeito possa criar
vinculos, identificar-se com o novo de alguma forma.

De acordo com Orlandi (2009, p.16) este sujeito € “controlado em seu ir e vir
(...)submetido a redes de informacdo e comunicacdo, ameacado em seus processos de
memoria”’, uma vez que estd subordinado as ideologias excludentes e assistencialistas
relacionadas a mundializacao.

Podemos marcar tal movimento nas TICs (tecnologias da informagdo e comunicagdo)
como uma “nova” forma de divulgacdo da escrita, que modifica o relacionamento com os
textos e produz uma inscri¢ao de sujeitos/sentidos que ocupam lugares limiares de exclusao e

pertencimento.

Esses lugares instauram-se a partir de outra rede, tramada pelos fios de uma
memoria que ndo cognitiva € nem cronoldgica, mas lacunar, como o é toda
memoéria. Mas é também e principalmente histdrica, porque se ressignifca
nas diferentes apropriagdes e deslocamentos desenhados nos lugares onde
enunciados e saberes se estabilizam. (CAZARIM, 2008, p.5).

Ser um sujeito letrado digitalmente significa a capacidade de reflexdo acerca dos
movimentos/deslocamentos que esta textualidade produz relacionando-se com o
conhecimento produzido em rede. Pécheux (2009) defende a importancia de se analisar a

escritura, ndo somente como instrumento, mas, também, como gesto, afinal o sujeito ndo tem
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controle absoluto sobre o seu dizer, sendo determinado pela posi¢cdo sdcio-histérica em que se
inscreve. Lembrando que a interpretacdo para AD € um gesto que produz sentidos.

Assim, € importante levar em consideracdo que esta movimentacdo do sujeito é
determinada social, histérica e ideologicamente e definida de acordo com as inscricdes do
mesmo aos contextos existentes.

Seguindo dos/nos deslocamento(s) do sujeito leitor dentro das possibilidades
determinadas pelo espaco virtual da OpenLearn é possivel que, a partir do LearningSpace,
este:

1) ndo se identifique com o ambiente e seja direcionado para a OU ou, simplesmente, saia;

i1) restrinja sua participacdo ao projeto similarizando-a as redes sociais, como forma de
conhecer outras pessoas; restringindo-se as ferramentas de interagao sem um fim educacional
especifico;

iii) vincule-se as unidades independentes, utilize as ferramentas que proporcionem a
possibilidade de interac@o e construcao de conhecimento; e

iv) avance ao LabSpace no sentido de criar e remixar Recursos Educacionais Abertos.

A simples inscri¢do do sujeito no LabSpace ndo da a ele o sentido de aprendéncia,
uma vez que esta se configura no momento em que O sujeito constréi conhecimento
materializado na Funcdo-Autor.

O intuito desta pesquisa, dentro do espago virtual da OpenLearn é identificar os
possiveis elementos e ferramentas que dao materialidade ao Sujeito Leitor Aprendente que se
estd pesquisando (heterogéneo, em busca de constante constru¢do de conhecimento).

Sob o ponto de vista desta andlise, muitos sdo os momentos em que ha construcio de
conhecimento, mas infelizmente é quase impossivel mapear elementos dentro das ferramentas
que sejam passiveis de demonstragdo. Além disso, leva-se em consideragdo que a
materialidade evidenciada pela constru¢do de conhecimento pode ndo ter sido exposta no
ambiente virtual.

Ap6s a andlise destes elementos e ferramentas presentes no site do projeto, foi possivel
compreender o funcionamento do LabSpace enquanto ferramenta que se diferencia das outras
por deixar explicito, através da autoria; a constru¢do do conhecimento.

Em AD entende-se que o efeito de autoria € um processo do controle do discurso que
acontece “quando o sujeito se constitui na formagao discursiva dominante de um discurso

legitimado (hoje, institucional).” (GALLO, 1995, p.58).
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O discurso legitimado a que Gallo se refere pode ser identificado pelos contetidos e
materiais disponibilizados de forma aberta pela OU. Assim, a partir do que estd posto pela
institui¢do, os sujeitos, na Fungdo-Autor podem fazer um deslocamento dos sentidos na
constru¢do de um novo ‘produto’, atravessado pelas mesmas determinagdes histéricas e que
lhes garante o efeito de autoria.

O alicerce de nossa andlise se constitui em trés possibilidades de constru¢cdo de
conhecimento, através da autoria, pelo sujeito leitor aprendente. Entre eles: producdo de
material ‘inédito’*'; adaptacdo de conteddos; traducdo dos REAs dispostos pela OU.

A producio de material ‘inédito’ parte dos espacgos disponibilizados no LabSpace: o
IndieSpace, ProjectSpace e SectorSpace. Estes espacos serdo escolhidos e utilizados pelo
autor de acordo com seu grau de familiaridade com os REAs, bem como a partir do puiblico
alvo que se deseje alcangar.

O lugar social de dizer destes sujeitos fora do ambiente virtual é determinante no seu
gesto de leitura e interpretacdo, mas mesmo ocupando lugares diferentes fora deste contexto,
dentro dele, a partir do momento da inscri¢do, todos eles passam a ser “alunos”, sujeitos se
movimentando nas fungdes leitor e autor.

O primeiro exemplo utilizado para expressar o compartilhamento de informagdes
através de recursos educacionais abertos é composto pelos materiais disponibilizados por
professores da Unisul*, Alguns deles sdao utilizados pela instituicdo em seus cursos de
graduacdo e outros foram elaborados exclusivamente para publicagdo no OpenLearn. As
discursividades que atravessam este sujeito s@o as mesmas que o torna institucionalmente
professor da Unisul, mas no LearningSpace a textualidade, presente neste espaco confere-lhe
um efeito de sentido diferente, pois neste lugar ele €, também, um aluno.

Assim, no exemplo abaixo, pode-se identificar que as discursividades a que o sujeito
foi exposto se presentificam no momento da autoria, apontando na dire¢ao de que a ideologia
a que o individuo se submete, na sua interpelacdo em sujeito, juntamente com as CP, também,
confere sentido ao discurso. Portanto, tem-se esta posi¢do-sujeito materializada ndao s6 pelo
logotipo da institui¢cao, mas também pelo formato com que o texto é apresentado. Um formato

pedagogicamente determinado pela sua forma de discurso.

’! Entenda-se inédito como materiais que ndo partiram da Open. Até porque em AD nio existe nada que seja
realmente ou completamente inédito. Tudo estd de alguma forma jia determinado pelas condigcdes de
producdo e pré construidos que tornam possivel dizer algo de certo jeito e ndo de outro. Produzindo
determinados sentidos e ndo outros.
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Figura 54: Unidade Business and Management.

UNISUL Curva ABC: uma ferramenta para administracdo de empresas

Home > LabSpace > All Units » Open Educational Resources » Business and Management » PUB_185 1.0
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Fonte: http://LabSpace.Open.ac.uk/course/view.php?id=4837. Acesso em marco 2011.
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Além da identificacdo da autoria do professor que elaborou o material, € possivel
verificar que na grande maioria das vezes estes materiais abrem possibilidade para que outras

pessoas remixem>>

os conteddos de acordo com a sua necessidade, em uma relacdo de
pardfrase e polissemia. Desta forma, “em decorréncia da primazia do significante, o
significado pode ser descolado do pensamento e o texto pode ser pensado como um espaco de
possibilidades relacionais, e ndo mais um conjunto de ideias do autor” (DUCROT, 1972 apud
ORLANDI, 2006, p.88), abrindo assim a possibilidade para que outros sujeitos na func¢ado-
autor construam novos sentidos pelos deslocamentos.

Na imagem abaixo temos as revisoes elaboradas pelos usudrios bem como a descri¢io
da modificacdo que os mesmos fizeram neste material. Esta ndo ¢ uma pritica comum, na

maioria das vezes as mudancas ndo sdo evidenciadas pelos autores, sendo que fica a cargo do

leitor escolher a versdo que mais se encaixa a sua necessidade.

2 A Unisul — Universidade do Sul de Santa Catarina estabeleceu uma parceria com o projeto OpenLearn no
sentido de disponibilizar os REA da OU em seus cursos de graduacdo e extensdo e, também, disponibilizar
alguns dos materiais de seus professores no espaco do projeto OpenLearn.

¥ Esta remixagem ¢ assegurada pela Licenca Creative Commons.
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Figura 55: Recorte de versdes de REA postado no LabSpace.

4.1 User revision Mapping Information E : Shakib AKBARI
3.0 Additional geneclogy information : :II Dorothy Morgars
2.0 insitu editing experiment E :: Taony Hirst

Fonte: http://LabSpace.Open.ac.uk/blocks/versions/allversions.php?id=4980

Como os individuos ainda estdo muito marcados pelo discurso académico, em que é
necessaria fundamentacao e validagao de conhecimento, as unidades originais (postadas como
REA pela OU) tém mais usudrios que as que sofreram modificacdo. Na imagem a seguir,
constata-se que na Unidade original da Open (OER_1) existem 3.789 (trés mil, setecentos e
oitenta e nove) participantes; enquanto na versdo remixada (OER_1_3.12) ha 1412 (mil

quatrocentos e doze) participantes.

Unidade postada originalmente pela Open University.

Figura 56 — Quantidade de usudrios nas unidades originais e nas que sofreram modificagdo.

Creating open educational resources . You are signed in as Nagila Hinckel (Sign out) Go to mylLearningSpa
Home » LearningSpace > All Units > Education rti(ipants ? | ” Search units ]Advanced

Creating open educational resources

‘ Participants

My units |QOER_1  + User list | Less detail
Current role [All_ @7 N |v]
All participant

First name : AHAB CDEF G H IJ K L umine RSTUVWXY?Z
Surname : AIABCDEFGHIJKLMNOPQRSTUVWXYZ

User picture Full name City /town Country
o Jerard Bretts Milton Keynes United Kingdom
Jenny Gray Bedford United Kingdom
Teresa Connolly Oxted, Surrey United Kingdom
ﬂ dov kipperman - zz2348 - dkipperm@ort.org.il nahariya Israel

(Continuagdo da imagem na pdgina seguinte)
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Unidade postada que sofreu modificacdes por um usudrio.

Creating open educational resources L acaaioned in as Nagila Hinckel (Sign out) Go to myLabSp:

Home » LabSpace > All Units > Open Educational Resources » Education »

‘I Search units ] Advanced
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User picture Full name City /town Country

s

b Tim Hunt Milton Keynes United Kingdom
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é E Graham Healing Milton Keynes United Kingdom
* James Brisland United Kingdom
ﬂ Nigel Gibson Loose United Kingdom
- Robert Catt Hastings United Kingdom

& Michael P Oxford United Kingd

| ichael Penman xfor nited Kingdom

ok

é E Darryl Armstrong Nottingham United Kingdom

Fonte: Fonte: http://LabSpace.Open.ac.uk/blocks/versions/allversions.php?id=4980. Acesso em fevereiro 2011.

Esta postura denota que mesmo estando em um espago diferenciado, as
discursividades e ideologias assumidas pelo sujeito determinam os seus deslocamentos.
Ao mesmo tempo em que os professores da Unisul produziram materiais especificos para a
publicacdo no projeto OpenlLearn, também elaboraram REAs a partir dos materiais dispostos

pela OU. Como mostra o exemplo abaixo:
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Figura 57: Readequacio de materiais por professor da Unisul.

Home 2> LabSpace > All Units » Open Educational Resources > Business and Management > PUB_1592_ 1.0
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Fonte: http://LabSpace.Open.ac.uk/course/view.php?id=4955. Acesso em marco 2011.

Muito embora se esteja utilizando um exemplo em que as publicagdes sdo realizadas
por professores, sabe-se que, conforme foi visto durante a descricdo da pesquisa, existem
muitas pessoas que utilizam estas ferramentas. Assim, mesmo considerando a posicao sujeito
que estes individuos assumam fora do espaco virtual da OpenLearn, a partir do momento em
que se inscrevem e que se responsabilizam por aquilo que produzem, eles constituem-se como
alunos-autores neste ambiente. Esta autoria marcada dentro de espago aberto de construgdo de
conhecimento vai configurd-lo como Sujeito Leitor Aprendente.

Pécheux (2009, p.198) constata que “todo sujeito é constitutivamente colocado como
autor de e responsdvel pelos seus atos em cada pritica em que se inscreve; e isso pelo
complexo das formacdes ideoldgicas (e, em particular formagdes discursivas) no qual ele é
interpelado como sujeito responsavel”.

Sabendo que as formacgdes ideoldgicas e discursivas s@o refletidas dentro de um
processo de autoria, verificou-se que mesmo estando em um espaco diferenciado, os
professores que produziram ou remixaram materiais dentro do LabSpace, o fizeram de forma

muito similar aos padrdes utilizados na UnisulVirtual - lugar discursivo destes sujeitos. Ou
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seja, a metodologia UnisulVirtual, para producdo de materiais didaticos, acabou sendo

reproduzida na remixagem dos conteudos da Open pelos professores da Unisul.

O autor € a funcdo que o eu assume enquanto produtor de linguagem. Sendo
a dimensao discursiva do sujeito que estd mais determinada pela relagdo com
a exterioridade (contexto sdcio-histérico) ela estd mais submetida as regras
das instituicdes. Nela sdo mais visiveis os procedimentos disciplinares.
(ORLANDI, 2008, p.77).

Portanto, os REAs disponibilizados pela Open foram adaptados de acordo com
mecanismos discursivos que constituiram aquele sujeito, na funcdo-autor, no momento da
adaptacdo do material. Ou seja, houve uma ressignificacdo do conteido e de sua forma, para
que ele fizesse sentido dentro do contexto do LabSpace, o que materializa outra posicao.

O mesmo ocorre com diversos outros materiais dispostos no LabSpace. A partir da
necessidade de cada Sujeito Leitor Aprendente, os materiais vao tendo seus sentidos

deslocados.

Figura 58: Adaptagdo de unidade postada pela OU.

Languages at work (LANGTEACH_2_1.0) Awareness of [anguage and intercultural differences iz becoming increasingly ezzential in adult ife, However the

Timie: 12 hoiis numbers of school students continuing with post-compulzory language study is has in recent yearz fallen. This
Level: Introductary Mo ratings given callection of .
s v

Languages at work (LANGTEACH_1_2.0)

Contributor: Jonathan Turner People in their working lives increazingly need to work with people from other cultures or those whoze native

’ language i foreign, or they may have to go to another country and work as a forsigner themeelves, This collection

Time: 12 hours of resources supports ...
Level: Introductory Mo ratings given b

Fonte: http://LabSpace.Open.ac.uk/course/category.php?id=9

Na figura anterior, pode-se verificar a unidade “Linguagem em Funcionamento”
(Language at work). A versao 1.0 representa a publicacdo da Open, enquanto a versdo abaixo
dela (2.0), € outra versdao que partiu do mesmo contetido. Logo abaixo do nome da unidade,
temos a identificacdo da autoria (conforme aponta a seta presente na figura). Analisando cada
um dos enunciados, o que se verificou foi que eles partem de um mesmo principio, mas foram
escritos sob perspectivas diferenciadas. O sujeito autor, ja materializado em sujeito leitor
aprendente - em virtude da constru¢do de conhecimento - partiu do pré-construido das
formagdes discursivas nas quais se inscreveu para dar sentido e significagdo para o texto que
jé estava posto pelo projeto OpenLearn.

Segundo Orlandi (2009, p.40) ainda poderiamos definir a situacdo acima, como um

jogo de antecipacdes e imagens que vao constituir as diferentes posi¢cdes na relacao
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discursiva. “A imagem que o locutor faz da imagem que seu interlocutor faz dele, a imagem
que o interlocutor faz da imagem que ele faz do objeto do discurso e assim por diante.”
Assim, dizer de diferentes formas produz sentidos diversos e institui referéncias

imagindrias distintas.

Nao sdo os sujeitos fisicos nem os seus lugares empiricos como tal, isto é,
como estdo inscritos na sociedade, e que poderiam ser sociologicamente
descritos, que funcionam no discurso, mas suas imagens que resultam de
projecdes. Sdo essas projegdes que permitem passar das situacdes empiricas
- os lugares dos sujeitos- para as posicoes dos sujeitos no discurso (...) o que
significa no discurso sdo essas posi¢des. E elas significam em relacdo ao
contexto sécio-histérico e a memoria (o saber discursivo, o ja-dito) (...) E
pois, todo um jogo imagindrio que preside a troca de palavras. (ORLANDI,
2009, p. 40).

A autoria, na perspectiva discursiva, se dd na articulagdo do trabalho com o
significante (em que as condi¢des de producgdo sdo determinantes).

Esta posicao confere a passagem do aluno leitor a Leitor Aprendente, ou seja, a partir
de suas filiagdes tedricas e formacdes discursivas, o sujeito cria um sentido para o texto
apagando de forma inconsciente (ou ndo) as outras possibilidades de sentido sdo sustentadas

por outros pré-construidos e produzem efeitos de sentido diferenciados.

O texto escrito como objeto de interpretacdo, ndo é uma unidade fechada e
muito menos, um produto acabado, mas um trabalho lingiiistico e discursivo,
processado por um enunciador num jogo que envolve escolhas, negociagdes
de sentido e re-elaboragdes. Desse modo, entendemos que o ato de redigir
um texto leva o autor a deixar marcas discursivas inscritas em sua
materialidade para serem interpretadas pelo outro leitor. (FERNANDES,
2009, p.405).

Gallo (1995) afirma que a ‘constru¢do’ da fungdo-autor se dé pela constituicio de um
sentido, de um fechamento para o texto, cujos encargos desta escolha devem ser conferidos ao

autor.

A assung¢do da autoria pelo sujeito, ou seja, a elaboragdo da funcio-autor

consiste em ultima andlise, na assuncdo da construcdo de um “sentido” e de

um “fecho” organizadores de todo o texto. Este “fecho” apesar de ser um

entre tantos outros possiveis produzird para o texto, um efeito de sentido

unico, como se ndo houvesse outro possivel. Ou seja, esse “fecho” torna-se

“fim” por um efeito ideoldgico produzido pela “institui¢do”, onde o texto se
s ) ,. <

inscreve: o efeito que faz parecer “lnico” o que é “multiplo”; “transparente”
o que é “ambiguo”. (GALLO, 1995, p.58).
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Assim o sujeito precisa trabalhar no espaco de articulacdo entre exterioridade e
interioridade, lugar em que ocorre o que Orlandi (2009) chamou de “assun¢do da autoria”, ou
seja, quando a partir do exposto acima, o sujeito se coloca como autor, assumindo os encargos
que isso implica. Esta situac@o pode ser verificada no momento em que o aluno leitor desloca-
se para outra posi¢do sujeito: autor; sendo que a partir desta produz ou remixa conteidos.

De acordo com Orlandi (2009, p.76) o autor € o sujeito que, tendo o dominio de certos
mecanismos discursivos, representa pela linguagem uma posicdo na ordem em que estd
inscrito, assumindo a responsabilidade pelo que diz, como diz etc.

O fato de o sujeito assumir-se enquanto autor, difere o sujeito leitor aprendente
inscrito no projeto OpenLearn da OU, dos outros sujeitos leitores inscritos na rede. Além
disso, € pertinente dizer que o fato de o projeto OpenLearn fazer parte de uma instituicao de
ensino de renome na Europa, também pode conferir um efeito de sentido diferenciado ao

sujeito leitor aprendente.

Na relacdo discursiva sdo as imagens que constituem as diferentes posigdes.
(...) As condic¢des de produgdo estdo presentes nos processos de identificacdo
dos sujeitos trabalhados nos discursos. E as identidades resultam destes
processos de identificacdo, em que o imagindrio tem sua eficicia.
(ORLANDI, 2009, p.40-41).

Portanto, o sujeito que escreve conteidos dentro da Wikipédia, por exemplo, ndo pode
ser comparado ao Leitor Aprendente, visto que este ndao se expde. Nao hd uma relagdo de
autoria com os textos ali inscritos, ou seja, nao ha qualquer responsabilidade de autoria para
aqueles que ali se inscrevem.

O sujeito autor, representado pelo Leitor Aprendente do projeto OpenLearn, deve
entdo definir quais os caminhos vai percorrer saindo da miscelanea de informagdes para a
constituicdo de um “discurso coerente” (ORLANDI, 2009) e marcando sua presenca na
constru¢ao da unidade produzida.

Outra forma de materializacdo do Leitor Aprendente (e nele o efeito de autoria) pode
ser marcada na/pela traducdo de materiais da OU, sendo que esta, também configura uma
forma de remixagem de materiais.

Existem varios sujeitos leitores que traduzem os materiais para que outras pessoas, que

ndo tenham acesso ao inglés, possam usufruir destes contetudos.
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Figura 59: RSS — busca rdpida de contetdos.
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Fonte: http://LabSpace.Open.ac.uk/file.php/1/B120_1_versions.xml. Acesso em fevereiro 2011.

Na listagem de revisdes, demonstrada na figura acima, pode-se verificar que um dos
usudrios (identificado pelo nimero 1) inicia o processo de traducdo, mas ndo o finaliza. Um
ano depois, outro usudrio (identificado na figura pelo nimero 2) traduz todo o material. Esta
identificacdo sugere que, muito embora as pessoas estejam ocupando um mesmo espaco e
utilizando-se de um mesmo material, produzindo uma mesma acao (tradu¢do) as necessidades
individuais delimitam os deslocamentos e o nivel de alteracdes sobre os materiais.

Na figura abaixo € possivel identificar as versdes e os autores que contribuiram no

material.

Figura 60: Listagem com o nome dos colaboradores.
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il R IR FREEY $785-553458 Q
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tiizagac R o REER TR -£RTAEE. &

15 revisdo de \/océ exta interexzadn em criar o seus propnios recursos educacionals abertos? Esta unidade vai ajudar vocé a escrever uma unidade de Rose Webt
utilizacdo  aprendizagem & fornecer links pars vanos recursos para abertura de materiais de aprendizagem, Vocé val aprender sobre os diferentes fins de
aUta-instrugdo e receber conselhos sobre as técnicas & estratégias para ajudar o aluno.

24 revsiode ARHHEECHTHAEERSBQ LETERLAES N ENET SETHEIMESE A AL T SHNSR BENER AREVEAESY () N onen
uizagao FEEY GRAERETEN -LRTHE A

Ee

Fonte: http://LabSpace.Open.ac.uk/blocks/versions/allversions.php?id=5228. Acesso em fevereiro 2011.
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A funcdo correspondente ao autor €, segundo Orlandi (2009), o sujeito leitor. Este
sujeito inicia sua formag¢do no momento em que o autor produz o texto. Assim, o sujeito autor
escreve seu texto pensando nas possiveis interpretacdes daquele que vai ler, selecionando
determinadas palavras em detrimento de outras. “Cobra-se do leitor um modo de leitura
especificado, pois ele estd como autor afetado por sua insercdo social e na histéria”
(ORLANDI, 2009, p. 76).

Esta leitura dependerd do lugar social em que o sujeito estiver inserido, ou seja, as
formacdes discursivas e 0 momento histdrico, assim como na autoria, influenciam a forma de
significacdo de um texto por parte dos sujeitos leitores.

Quando se fala em tradugdo, isso ndo € diferente. Sabe-se que a lingua ndo ¢é
transparente e que o texto constitui-se de lacunas que marcam sua incompletude. Toda leitura,
mesmo que advinda de uma tradugdo, serd diferente. Desta forma, ndo se pensa em leitura a
partir de um original, ou de um literal. Mesmo em um processo de tradugdo, o sentido ndo é
dado somente pela estrutura das palavras, mas por sua materialidade, por suas Condi¢des de
Producdo. Assim, os sentidos se constituem tanto pelo dito, quanto pelo que nao foi dito. Sao

as Condicdes de Produgdo que constituem o sujeito que I€.

Para que a lingua faca sentido € preciso que a histdria intervenha. E com ela
0 equivoco, a ambiguidade, a opacidade, a espessura material do
significante. Dai a necessidade de administrd-la, de regular as suas
possibilidades, as suas condi¢des. A interpretagdo, portanto, ndo ¢ um mero
gesto de decodificacdo, de apreensdo do sentido. Também ndo é livre de
determinagdes. Ela ndo pode ser qualquer uma e ndo € igualmente
distribuida na formagao social. (ORLANDI, 2004, p. 67).

O tradutor (sujeito na funcdo-autor) também € produto da histéria e da lingua, sendo
desta forma, atravessado pela ideologia. As condi¢des de produgdo determinam as palavras.
Desta forma, para que a traducdo aconte¢a 0 mesmo precisa compreender o texto — através do
gesto de interpretacdo — tentando expor os efeitos de sentido que o texto ‘original’ pode ter,
expondo-se a opacidade do texto. A tradugdo €, portanto, um gesto de interpretacao.

Durante o processo de andlise, pode-se perceber que a materialidade do sujeito leitor
aprendente niao € algo sélido, mas sim volatil. O que ocorre sdo possibilidades de
deslocamento — determinadas de forma ideoldgica e inconsciente — que fazem com o que o
sujeito se movimente e assuma diversas posi¢des sujeito.

O que se quer evidenciar € que o sujeito leitor aprendente nao o € por inteiro, ndao o é

sempre. Ele vai, assim como os discursos, sendo formado por lacunas que, dependendo da
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situacdo, podem ser preenchidas através da inscricdo deste sujeito em uma ou outra formacao

discursiva, que juntamente aos esquecimentos, o constitui.

5.1 CONCLUSOES

Estabelecendo um olhar sobre o todo deste trabalho, pode-se “entender” que assim
como a sociedade sofreu modificagdes, o sujeito (individuo interpelado pela ideologia), que
dela faz parte, também se transforma permanentemente.

A educacio, ao mesmo tempo em que modifica o sujeito, também é modificada por
ele, de maneira que os modelos que antes faziam sentido; hoje ja ndo fazem mais. Assim, foi
necessdrio ressignificar posturas pedagdgicas para atender as novas demandas sociais. Neste
processo de modificagcdo ciclico, o sujeito também foi se des-adaptando com o que lhe era
comum e reestabelecendo contato com aquilo que lhe parecia estranho. E um processo de
identifica¢ao/contraidentificacao/identificacdo “com a forma discursiva que lhe € imposta
pelo interdiscurso como determinag¢do exterior de sua interioridade subjetiva, o que produz as
formas filoséficas e politicas do discurso-contra” (PECHEUX, 2009, p. 200).

A forma sujeito fica tentando a todo o0 momento estabilizar-se dentro de uma formacao
discursiva, até que, em determinado momento, ela ndo mais cabe e sob o processo de
contraidentificacdo o sujeito tenta identificar-se com outras discursividades até encontrar
alguma que o satisfaca, mesmo que por um curto periodo de tempo.

E claro que ndo se é inocente ao ponto de achar que todos os artificios ideolégicos
foram apagados neste processo de deslocamento de sentidos. Tanto ndo foram que se pode
identificar diferentes formas de discurso funcionando em um local em que o non-sense
‘parece’ estabelecido. E importante lembrar que estes discursos sdo opacos. A historicidade e
as condi¢des de producgdo sdo significantes na constitui¢do dos sentidos, e ao olhar a partir dos
olhos da complexidade, € que se foi capaz de compreender o funcionamento do OpenLearn e,
nesse processo, a constitui¢do do Sujeito Leitor Aprendente.

O Sujeito Leitor Aprendente inicia sua trajetéria de materializacio no momento em
que se inscreve no espaco virtual do projeto OpenLearn. Independente das discursividades
que atravessaram o sujeito fora do ambiente virtual; ao entrar no projeto ele assume a posi¢cao

de aluno (que quer aprender) que passa a ser predominante; ou ainda, uma posicao de sujeito
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leitor e autor, no momento da constru¢do do ambiente virtual. Esta postura é determinada por
um discurso académico que sustenta as condi¢cdes de producdo deste espaco de aprendizagem.
Ou seja, os discursos constituintes da OU refletem de alguma forma efeitos de sentido ao
projeto OpenLearn e como “sentido ja-14” sao sempre opacos para as formas de inscri¢do do
sujeito.

Estas discursividades somadas a textualidade presente no espago virtual do OpenLearn
e as condi¢des de producdo, podem levar o sujeito a materializar-se como aprendente a partir
do momento em que o mesmo, interpelado pela ideologia, assume a fung¢ao-autor e inscreve-
se de forma visivel, assumindo a responsabilidade sobre um ‘todo’.

A autoria, desta forma, favorece o efeito-fecho, descrito por Gallo (1995), ao
deslocamento do sujeito leitor aprendente dentro do Ambiente virtual do projeto OpenLearn.
Ao fim da andlise, parece que o caminho é um s, sem determinacdes, mas sabe-se que
existem vdrias condicionantes que motivaram estes movimentos € marcaram as posicoes (que
ndo sdo estanques) assumidas pelo sujeito durante sua passagem pelo projeto.

Assim, este efeito € s6 uma sensacdo produzida pelos esquecimentos a que estamos
submetidos, j4 que as possibilidades de movimentacdo e de composi¢do do sujeito sdo

multiplas e infindaveis.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Refletir sobre o processo de desenvolvimento desta dissertacdo nos fez entender de
forma dispar o fato de que ao mesmo tempo em que o sujeito modifica, ele € também
modificado nos processos de constru¢do de sentidos. Desta forma, foi impossivel ficarmos
alheios a este desenvolvimento, pois da mesma maneira com que tudo foi se modificando, o
nosso olhar passou produzir um efeito de compreensdo de alguns dos nossos préprios
esquecimentos — na posi¢ao de técnica institucional da EaD - para que pudéssemos construir
um olhar de analista - sendo que esta forma-sujeito, também foi sendo por nds assumida e
construida, juntamente com este trabalho de pesquisa.

Diante disso, propde-se agora uma retrospectiva marcando, assim, as ‘evidéncias’ que
ao longo de nosso percurso de dis-curso foram tecendo sentidos, para que o efeito de fecho
(GALLO, 1995) fosse marcado nesta etapa do trabalho.

Para chegar as conclusdes que passaremos a expor adiante, é fundamental falar do
trajeto percorrido, das condicdes de producao desta dissertacao.

Partiu-se do pressuposto de que assim como a Educacdo tem se modificado ao longo
dos tempos, os sujeitos que fazem parte dela também estdo se transformando (ou sendo
modificados), de forma que os modelos instituidos parecem ndo fazer mais sentido neste
contexto. Esta constatacdo nos fez pensar em outras possibilidades de oferta, em outros
modelos que fossem diferentes daqueles encontrados no Brasil.

Delimitamos, entdo, o corpus de nossa pesquisa com a selecio de um projeto
relacionado a proposta de Recursos Educacionais Abertos, ‘oferecido’ por uma institui¢ao de
renome na Europa: a Open University. Viu-se no projeto OpenLearn, mais especificamente no
LabSpace, uma ‘nova’ forma de se conceber o ensino e de construir conhecimento através da
autoria.

O suporte tedrico deste trabalho teve como alicerce as nogdes de autoria, propostas por
Gallo (1995); de fungdo autor e efeito leitor definida por Orlandi (2009) e da teoria da
Complexidade, idealizada por Morin (2008).

Partindo deste espago diferenciado, esta pesquisa se prop0s a analisar o funcionamento
do ambiente virtual do projeto OpenLearn, sob os dispositivos metodoldgicos e analiticos da
Andlise do Discurso, com o objetivo de identificar e dar materialidade a um tipo de sujeito,

também diferenciado, e que estd inscrito neste ambiente: o sujeito leitor aprendente.
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Constatou-se que este espago por si s6, ndo confere efeito de aprendéncia ao sujeito
leitor e que o mesmo s6 pode deslocar-se da posi¢do sujeito através das movimentagdes
dentro do espago virtual de aprendizagem, que por sua vez, estd ideologicamente marcado por
um sujeito autor, bem como pelas diferentes formagdes discursivas em que o sujeito leitor se
inscreve.

As memorias do sujeito e as discursividades que o atravessaram, também lhe conferem
um efeito de sentido diferenciado no momento em que entra em contato com a textualidade no
espaco virtual do projeto OpenLearn.

No inicio desta pesquisa, partimos do pressuposto que este espaco produziria um
efeito de sentido diferente nos sujeitos ali inscritos, deslocando-os para outras posi¢oes
sujeito, diferentes das ja conhecidas e apresentadas nesta pesquisa (sujeito leitor virtual da AD
e o aprendiz virtual da EaD). Muito embora esta evidéncia tenha sido percebida em mais de
uma ferramenta dentro do ambiente virtual da OpenLearn (FlashViog, Learning Journal,
Knowledge Maps, Flash Meeting) foi no LabSpace que pudemos, de fato, identificar a
materialidade deste sujeito leitor aprendente através da autoria e diferencid-lo das outras
formas sujeito definidas pela AD e pela EaD.

Para marcar a autoria presente no espaco virtual do projeto OpenLearn, delimitou-se
trés modos de materializacdo e identificacdo da acdo de aprendéncia: através da criagdo de
REAs inéditos, remixagem de REAs postados pela OU e tradugdo das unidades e materiais
dispostos como REAs. Os dois primeiros exemplos foram ilustrados com postagens de
professores da UnisulVirtual, com o intuito de evidenciar que as discursividades a que o
sujeito € atravessado fora do ambiente virtual interferem na textualidade deste mesmo espaco,
de forma que isso se reflete na producao e na remixagem do materiais ali dispostos.

Considerando, também, a teoria da Complexidade de Morin (2008), foi possivel
separar todas as partes (os deslocamentos possiveis, com suas possibilidades de sujeito) para
entender a constituicdo de um todo, representado pelo deslocamento assumido pelo leitor
aprendente em seu processo de constru¢do de conhecimento através da autoria.

Este processo de andlise, configurado pelo gesto de interpretacdo desta analista, nos
fez compreender o funcionamento do sujeito, que ndo se configura como aprendente a todo o
momento, visto que o mesmo oscila entre os processos de aquisi¢do e constru¢do de
conhecimento.

Apesar do projeto OpenLearn definir-se como ‘aberto’ ele nao o € totalmente, uma vez
que ele tem suas limitagdes de ordem tecnoldgica, linguistica e, principalmente ideoldgica. Ou

seja, para estar neste ambiente ‘livre’ e ‘aberto’ o sujeito deve movimentar-se nas
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possibilidades pré-estabelecidas, saber utilizar o computador e ter uma nog¢ao de inglés, visto
que a maioria dos materiais ainda ndo foram traduzidos.

Esquecendo-se das determinantes acima, pode-se dizer que se enfatiza aqui a
existéncia de uma Instituicao de Ensino Superior, de abrangéncia mundial, que dentro de uma
sociedade tao rigida como a da Inglaterra, conseguiu quebrar alguns dos antigos paradigmas
educacionais em prol do “conhecimento para todos”.

Como ja referido no inicio desta dissertacdo, ndo se tem o objetivo de criar verdades
absolutas, receitas educacionais infaliveis, mas somente, vislumbrar novos caminhos que
ressignificados (ou remixados aos moldes do que projeto OpenLearn propde) podem fazer
mais sentido a realidade do nosso pais.

Nesse sentido, trabalhar com um dispositivo tedrico-analitico como o da AD,
especializa nosso gesto de compreensdo da EaD, no sentido de mostrar que o sujeito leitor
aprendente ndo € apenas fruto de um modelo ‘aberto’ de aprendizagem virtual, mas de
condi¢des de producdo de discursos que considerem o0s processos poliss€émicos de
constituicdo. Talvez seja necessdrio passarmos por processos de contraidentificacdo com as
formacdes discursivas que nos atravessaram até o momento e buscar novas discursividades
propicias para a inscricdo desses sujeitos que se deslocam entre a funcdo-autor e o efeito
autor. Assim, faz-se necessdrio repensar os curriculos e as formas de se perceber a educagao,
distanciando-se de modelos convencionais dos discursos pedagdgicos, ou seja,
predominantemente autoritarios, para formas de discursos abertos e poliss€micos.

Deixo aberta a possibilidade de uma andlise mais afinca sobre os percursos referentes
a leitura na determinacdo dos deslocamentos que possibilitam constituir materialidade ao
Leitor aprendente, bem como sobre os modelos curriculares ‘abertos’ propostos pela Open
University, que de forma bastante sutil vem quebrando os paradigmas disciplinares e
dissolvendo a dicotomizacdo entre arte e ci€ncia; o que, de certa forma, corroboram com a

constituicdo e materialidade do Sujeito Leitor Aprendente.
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